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AHAJIM3A CTYJAUJCKUX ITPOI'PAMA CPIICKH KAO CTPAHHU JE3UK
HA ®NJIOJIOIIKUM U ®UJIO30PCKUM PAKYITETUMA Y
PEIIYBJIMIIN CPBUJHU

AIICTPAKT: TlpeaMmer oBora paja je aHajiM3a aKTYSJHHUX CTYIHjCKHX IIporpama 3a
U3y4aBambe CPACKO2 KAO CMpAaHoZ je3uka Ha JPKaBHUM (QHUIONOUIKHM U (UI030(CKUM
tdakynreruma y Penyomuin CpOuju ca nu/beM CTBapama jacHHje CIIMKE O CHarama H/Wjiu
crabocTiMa Koje WX ONJHKYjy. Y pamy je kopuimheHa MeToJa TEOpHjCKEe aHaln3e ca
TEeXHUKOM aHajJM3¢ CaJp)kaja, KOMIApaTHBHA W JECKPUITHUBHA MeETOIa, 3axBasbyjyhm
KOjUMa CMO CIIPOBEIIH JIeTaJbHa KBaIUTATHBHA UCTPAXKUBaMba aKpEAUTALIMOHOI MaTepujajia
JOCTYIIHOI Ha 3BaHMYHUM BeO-cajroBuma @unoszodekor ¢axynrera y Hosom Cany,
Ounosnomkor ¢akynrera y beorpany, Ounononiko-ymerHuukor ¢akynrtera y Kparyjesmy
n Ounoszodcekor dakynrera y Humry. AHanmza moctojehux CTYIOHMjCKHX IporpaMa HaMm je
nokasana jaa mely mbHMa MMa CIMYHOCTH, alli U ojJpel)eHnx pasiuka Koje cy yCIOBJbeHE
MOJIMTHKOM CBaKOT MOjeIMHAYHOT (haKyyTeTa.

Kmwyune peyu: cpncku Kao CTpaHH je3WK, CTyJIUjCKM mnporpamu, Oynyhu HacTaBHHMIM,
KOMIIETEHIIH]€.

SERBIAN AS A FOREIGN LANGUAGE STUDY PROGRAMS AT THE
FACULTIES OF PHILOSOPHY AND PHILOLOGY IN THE REPUBLIC
OF SERBIA

ABSTRACT: The subject of this paper is the analysis of current study programs of Serbian
as a foreign language at the state faculties of philology and philosophy in the Republic of
Serbia to create a clearer picture of the strengths and weaknesses that characterize them.
We combined a theoretical analysis with the content analysis technique, comparative and
descriptive methods. We conducted a detailed qualitative research of accreditation material
available on the official websites of the Faculty of Philosophy in Novi Sad, Faculty of
Philology in Belgrade, Faculty of Philology and Arts in Kragujevac and Faculty of
Philosophy in Nis. We found similarities between them and some differences caused by the
policies of individual faculties.

Key words: Serbian as a foreign language, study programs, future teachers, competencies.
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1. YBO/J

JpyIITBEHO-TIONUTHYKE TIPIIIMKE y IPYToj ooBuHA XX BeKa yTHIIAJE CY
Ha T0jaBy ¥ pa3Boj MoTpeda peaimsaluje HacTaBe CPIICKOT Kao cTpaHor jesuka. C
0o03MpoM Ha 4YHIEHHIly na je cBe Behm Opoj ydeHWKa KOju Jgomaze u3
MHOCTpaHCTBal, Tpebaso je 06e30eMTH afeKBaTHE HACTABHE MaTEpHjale H OCTaje
OCHOBHE YCIIOBE 32 y4eH-€ CPICKOTr je3uka. Haxkanoct, BuIlle TOAMHA je MPUCTYII
IpoydyaBamy OBE BPCTE€ HAacTaBe OMO CTHXMjCKM M HEOpraHW3oBaH. ,,IIpemaBaum
KOjU Cy ce OaBHJIM HACTaBOM CPIICKOT' Ka0 CTPAHOT je3uKa pa3BHjalid Cy, CBAKO 3a
cebe, CBOj METOJA pala, y4WiIH C€ Ha TpelkaMa W 'TajHO' Ce OClamald Ha
yuOeHHKe CTpaHuX je3uka nprnehu ujeje, Mozene U MpUCTyIe je3uYK0j MaTepuju’”
(Kpajumauk 2016: 9), a Huje Owia peTKoCT aa ,,mpo)eCopu CTpaHUX je3uka |[...]
Mpe/iajy CPIICKOXPBATCKH je3UK Kaza ce 3a TO ykaxe morpeba” (ByukoBuh 1984:
9). U3 Tor pasnora Panko Byrapcku (1984: 17) Beh Ha mpBOM OKpyTIjioM CTOIY,
KOju je Ouo mocBehieH HacTaBU CPIICKOT je3MKa Kao CTPAHOT, MOocTaBjba (M3Mehy
octannx) u nurtame: Ko 6u mpebano oa npedaje CpncKu Kao cmpauu je3uk?
Hukomna Kpemsep (1984: 31) je 3ama3uo jga Koj Hac HOCToju 3abiyna jaa je
,,HACTABHUK CPIICKOXPBAaTCKOT Kao MaTepmer HajKOMIIETEHTHHjH 3a HACTaBy
CPIICKOXPBATCKOT Kao CTpaHOTI”, cacTaBibajyhn pejociie/i HACTaBHUKA 3a HACTaBy
CPIICKOT K20 CTPaHOI' y HallliM YCJIOBUMa, 0e3 003upa WITO Cy M HBHMa MOHEKa
HEJOCTajajla HEONXO/JHA 3Hamka W3 INeNaroruje, IUIAKTHKE, IICUXOJOTHje H
METO/IMKE HACTaBEe CTPAHMX je3uKa: 1) HACTABHMIIM KOjHMa j& MaTepHH je3UK UCTU
Kao M CIIyIIAolMMa, a CTYAUpPAIN Cy CPIICKOXPBATCKH KOJ HAac; 2) HaCTaBHUIH
KOjUMa je MaTepmH je3WK CPIICKOXPBATCKH, a CTYAHpalld Cy je3UK KOju je
CIIyIIA0IUMa MaTepU; 3) HACTABHUIM KOjUMA j& MaTepbH je3UK CPIICKOXPBATCKH,
a CTyIpali Cy HEKU O] CBETCKHX je3MKa KOjH MOXE MOCITYKUTH Ka0 METaje3uK Y
KOMyHHUKAIlMju ca ciymaonuma, 4) HACTaBHHUIM KOjU Cy CTyJIUpaId
CPIICKOXPBAaTCKH KaO MaTEpH:H, a BIAJajy ¥ HEKUM CTPAHUM jE3MKOM MO3HATUM
caymaouuma (meTajesuk).? Ilpumerno je ma Hukoma Kpemsep Huje momeHyo
HACTaBHUKA KOjU TOCe/Ayje YCKOCTPYYHE KOMIICTEHIMje 3a OpraHW30Bame H

! 3opa Byxamunosuh (1984: 61) 6enexu 1a ce Kao yYEHHIH 110jaBJbyjy CTPaHM CTYACHTH,
TIOCJIOBHU JbY M, loMahnIie, HOBUHAPH M JUIIOMATe, a HHje Onila HA PETKOCT J1a Ce CPIICKU
Kao CTpaHM W3y4yaBao M y BOJHUM IIKosama rpu JyrocioBeHckoj HapoHoj apmuju (bepuh
1984: 68).

2 3a Bunie MH(OpPMAIHja O UCTOPHjCKOM Pa3BUTKY METOMKE HACTABE CPIICKOT KAO CTPAHOT
je3uka morjenatd oubmuorpaduje pagosa koje cy caunmHmie Becna Kpajumauk (1992) u
Muka Hukxonuh (2020).
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peanu3anyjy HacTaBe CpIICKOT Kao cTpaHor jesuka. Hacrojehm ma amexBaTHO
OJIFOBOPE HA YOUEHHU MPOIMYCT Y OKBUPY CPOUCTHUKMX HayKa — eAyKannjy Oymyhux
HAaCTaBHUKA CPICKOI Kao CTPaHOr je3WKa, BHCOKOLIKOJCKE WHCTUTYLH]jE
aKpeIuTOBalle Cy IOCEOHE MACTEPCKE CTYIOMje CPIICKOr Kao CTpaHor je3uka.’
Hajmpe je 1o yumanmo 2013. romwuHe OUIONOMIKO-yMETHHYKH (aKylITeT ¥y
KparyjeBuy (Cpncku jesux u KroudicesHOCM:. CPRCKU KAO CMPAHU je3uK), a 3aTUM
2014. romune (Cpncka gunonocuja: Cpncku xkao cmpanu jesux) n 2021. ronuae
(Jesux, kruocesnocm u xynmypa — monyn Cpncku Kao Hemameprou U CMpaHu
jesux u krudicesnocm) dunozodcku dakynrer YHuep3urera y Hosom Cany,
omHocHo 2015. rommue ®wuonomku dakynrer y beorpany (Cpucku jesux xao
cmpanu). Ocum niomenyTux, ®unozodeku paxynrer y HoBom Cany akpenntoBao
je m momyn Cpncku Kao Hemameprou U CMPaHu je3uxk U KrUdcegHocnm Ha HUBOY
OCHOBHHUX aKaJIeMCKHX CTyaHja. Kako Hac nurama (pe)akpenuraiuje odaBe3yjy na
CBaKOJHEBHO MPOMHUIIIBAMO O MOTryhiHOCTHMA yHanpeljema CTyIujCKuX Mporpama,
IpeMET OBOTa Pajia je aHaIM3a aKTYeIHUX MporpaMa cpucKu Kao CMpaHu je3ux Ha
npxaBHUM ¢akynTetuma y Pemmyonuum CpOuju. Lluss je cTBapame jacHHUje CIHKe 0
cHarama w/mim cnabocTHMa HaBEICHHX CTYAMjCKUX Iporpama. ¥ CKIaay ca THM
U3JBOjWIIM CMO cienehe HCTpaKMBadke 3ajaTke: 1) aHaJIM3UpaTH CTYIH|CKE
nporpaMe 3a CPICKH Kao CTpaHW Ha BHCOKOIIKOJCKMM ycTaHoBama y PemyOmuim
CpOuju; 2) yYNOpeIMTH OCHOBHE KapaKTEPHUCTHKE, CTPYKTypy U cajpikaje
MOMEHYTHX CTYIWjCKMX TMporpamMa W 3) W3HETH Mpernopyke 3a yHampeheme
IbUXOBOI KBAJIMTETAa W/WIM CaBeTe 3a MOTCHIMjalHy aKpeAWTAl]y HOBHX
CTYAMjCKUX TporpaMa. Y paJy CMO KOPHCTHIH METOAY TEOPHjCKE aHalu3e ca
TEXHUKOM aHajW3e cajJpXaja, KOMIApaTWBHY ¢ JECKPUITUBHY METOJY,
3axBaJjbyjyhu KOjUMa CMO CHPOBENHM JIeTajbHA KBAJIUTATUBHA HCTPAXKHBAHha PaJU
yBuhama cHara W claboCTH YETHPH MACTepCKa M jeJHOr IMporpama OCHOBHHUX
aKaJIeMCKUX CTy/Wja CPIICKOI Kao CTPAaHOI je3WKa. 3a TMOTpede HCTpaKMBarba
KOPHCTHIIM CMO aKpeIUTAllMOHW MaTepujall JOCTyllaH Ha 3BaHUYHUM BeO-
cajropuma dunozodckor dakynrera y Hopom Cany, ®@utonomkor ¢dakynrera y
Beorpany, ®unonomko-ymernuukor ¢axynrera y Kparyjesumy um ®unozodcekor
¢dakynrera y Hwumy. Kopuctmim cMo yBepema O akpeAHTAIMjU CTYJIH]jCKOT

% On nacraBHuKa ce ouekyje ja OyJe BpPCTaH MO3HaBalall HAyKe O (CPIICKOM) je3uKy, ca
jeaHe cTpaHe, OAHOCHO Aa UMa oArosapajyhe mMeroauuke komnereHuuje (na oyzae ,,crpydan
npeziasau’”), ca Apyre CTpaHe, jep ,,He MOXKE CBaKM 'OBOPHHUK CpIICKOra je3uka jaa Oyne u
onaroBapajyhu HacTaBHUK (Bemmmupar 2016: 28).
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nporpamMa, pacropeje mpeiaMera 1Mo CeMecTpuMa, KIbHUre MmpeaMera W pacrtopese
yacoBa. McTpaxknBame cMO CipoBesd TOKOM jaryapa 2022. ronuHe.

2. AHAJIN3A CTYJUIJCKUX TTPOTPAMA 3A CPIICKM KAO CTPAHU
JE3UK

[Ipernemom w aHATM30M CTYIWjCKE JOKyMEHTandje Ha (DUIOJOMIKUM H
¢unozodckum akynreruma Ha TepuTopuju PenmyOmuke CpOuje yTBpAnIM cMO Aa
Cy mporpamMy HaMemeHH o0pa3oBamy M eIyKalWju KaApoBa 3a HACTaBY CPICKOT
Kao CTpPaHOT je3WKa aKpeIWTOBAaHM Ha YETHPU BUCOKOIIKOJCKE ycTaHoBe. Ha
Ounozopckom  (dakynrery Yuuep3urera y Hoom Cany, Owumomomnrkom
(hakynrery YHuBep3utera y beorpamy m DPuIoNOmMKO-yMETHUYKOM (DaKyiITeTy
Yuusep3utrera y KparyjeBily ycrocTtaBjbeHH Cy MacTep mnporpamu mnocehenu
HACTaBH CPIICKOT Kao CTpaHOT je3Wka, MoK je Ha dmmo3odckom dakynrery
VYuuBepsutera y Humy akpenutoBan camo jenaH NpeaMeT y OKBUPY CTyIuja
HanoHanHe ¢uionoruje. Y3 To, dunozodcku dakynrer y Hosom Cany
aKpEeINTOBAO je CTYOUjCKH TMPOTpaM OCHOBHHUX aKaIeMCKUX CTyauja — Je3uk,
KFUMCE6HOCM U Kyimypa ca JABaHAeCT Mopysa, mehy KojuMa M MOIyJd HOA
Ha3uBoM Cpncku Kao Hemameprou U CMpaHu je3uK U KroUdiCegHOoCH.

2.1. Macmepcku npoepam Cpncku kao cmpanu jesux Ha Dunozopckom
gaxynimemy y Hosom Cady

Ha ®unosodckom daxynrery Vaupepsurera y Hosom Cany je omtykom®

Komucuje 3a akpenutanujy u mpoBepy kBamutera 26. centemOpa 2014. ronuHe
aKpeOUTOBaH IMporpaM MacTtepckux cryauja Cpncka ¢unonozuja: Cpncku xao
cmpany je3ux 'y OKBHPY JPYIITBEHO-XYMaHHCTHUKUAX Hayka. OCHOBHM IIUJb OBHX
MacTepCKHX CTyIHja jecte oOpa3oBame M OCIOcO0JbaBambe CTPyUmaka 3a
OpraHU30Bak€ M peaju3alrjy HacTaBe CPICKOr Kao cTpaHor jesuka. llpema
aKpeIUTAIMOHOM MaTepHjaly W KOHKYypCHMa 3a YIHC Ha MacTepcKe CTyIuje,
HaBeJIeHH CTYAMjCKH IPOrpaM yIucyje yKyImHO ABaJieceT KaHIuaaTa, Ol 4era Tpoje
y CBOjCTBY CTyA€HaTa Koju ce (HUHaHCHpajy W3 Oyyera W celnaMHaecTopo ca
crarycoM camoduHaHcupajyhux crynenata. [Iporpam Mory ymucaTtd CBH
KaHAMJATH KOjU UMajy 3aBpLICHE OCHOBHE aKaJeMCKe CTyIuje U3 00JIacTH CPICKOT
je3MKa U KEH)KEBHOCTH, CPIICKOT je3MKa M JMHIBUCTHKE, CPICKE (UIONOTHjE Y
KOHTakTy ca MalhapcKoM/CIIOBauYKOM (DUIIOJIOTHjOM M CPOAHUX (PHUIIONOIIKMX

4 Bpoj omnyke: 612-00-01024/2014-04.
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o0macTy, Ma 4ak W OHHM KOjU Cy 3aBPIUIMJIN €KBHBaJCHTHE aKaJEeMCKE CTyIHje Y
MHOCTPAHCTBY".

Ped je o MacTepckuM CTyAWjaMa HaKOH YHjeT 3aBpIICTKA KaHAUIAT CTHYE
ykynHo 60 ECII 6010Ba. Ctriiame 3Bama MacTep (PHUII0JIoT (32 CPIICKK Kao CTPaHU
J€3WK) Mmojpa3yMeBa Iojlarame cefaM npeamera (YKibydyjyhu ucTpaknBadku paj
U MMcame 3aBpIIHOT pana). HactaBa ce opraHusyje TOKOM jecemer ceMecTpa, JOK
ce y mponehHOM cemecTpy CTyIeHTH yCMepaBajy Ka peaju3alfju CTYIeHTCKOT
UCTPKMBAYKOT paja M MHUCamy 3aBpLIIHOT (MacTepckor) pazaa (Koju, mpema
aKpeIUTAIMOHOM MaTepujaly, HMajy cTaTyc o0OaBe3HHMX mnpeamera). Ocum
MOMEHYTHX TmpenMeTa Cmyoujcko-ucmpasxcugauxu pad u 3aspuiHu pad, joun nBa
npeaMeTa uMajy cratyc obaBe3HUX — Kowmakmua u KOHMpacmueHa TuHe6UCMUKA
u Memoouuke aniauxayuje y Hacmaeu cpnckoe jesuxka kao cmpanoe. Ha oBom
CTYJIUjCKOM IPOrpaMy yKYITHO je jelaHaecT U300pHUX IpeaMmeTa pacrnopeheHux y
TpH U300pHA 0JIOKA U3 KOjUX CTYJCHT OUpa IO jeiaH npeaMeT. Y TPBOM H300PHOM
OJIOKy YKYITHO je YeTHpH mnpeameTa: [naeon — 3nHauerwe — apeymenm, Illpecneo
caspemene cpncke KroudicegHocmu, DYHKYUOHAIHA 2SPAMAMUKA CPHCKO2 KAo
cmpanoe jesuka u Hose mexuonocuje y Hacmasu cmpanoe jesuka — yyerse Hd
Oasmuny. JIpyru n3dopHu 0JI0K Takohe 00yxBaTa 4eTUpU MpeaAMeETa: J[pyuimeena u
xkyamypua ucmopuja Cpoa y XX gexy, Buoepagcra ucmpaxcusarea ucmopuje Cpoa
y XX geky, Apxeonoeuja udemmumema, Exonomcxa ucmopuja Jyeocnasuje. Y
tpehem u300opHOM OJIOKY je ykymHO Tpu mnpeamera: Cucmemu u cmanoapou
8peoHosara jesuukux komnemenyuja, Caepemena memooonocuja u ynompeda
MeXHUYKUX Ccpeocmasa y HACmMasu Ccpnckoe Kao cmpauoe jesuka WU Teopuja
ymemuocmu ko0 Cpba: 1848—1914. Ha ocHOBy mperiiena o0aBe3HUX U U30OPHHUX
npeaMeTa MOXKE Ce YOUHMTH JIOTHYHA U (DYHKIMOHAIHA paclojesa mpeaMera npemMa
cTarycy W mpema u3dopHuMm OnokoBuma. Ca jeqHe crpane, QyHKIUja 00aBe3HUX
npeameta (YKJbyuyjyhu UCTpaKMBauKy W 3aBPILHM Paj CTyJeHATa) jeCTe CTHLAbE
0a3MyHMX 3Hamba O MECTy U ()YHKUHjU KOHTAKTHE M KOHTPACTHBHE JIMHIBUCTHKE Y
HACTaBH CPIICKOT Ka0 CTPAHOTI je3uKa, C 003UPOM Ha TO J1a HaM je J00po MO3HATO
Ja ce CTpaHH je3WK HE MOKe Y4uTH 0Oe3 mocrojama Melyjesuukor yTHaja,
OJTHOCHO yTHIIaja MaTepmer je3nka yueHnka Ha ctpanu. Ca npyre crpane, u300pHH
NpeMETH Cy TPYIIMCaHU Ha Taj HA4YMH Aa CTyJeHTy, OyayheM mpodecopy cprckor
Ka0 CTPaHOT je3WKa, MpYyXKe JOBOJFHO MOTPEOHMX M (YHKIMOHAIHUX 3HaMma M3

>V oBoM ciydajy je morpeOHO moctaButd PakynTeTy HOTBpAY O HO3HABAIGY CPIICKOT
je3uka Ha HUBOY [12 (mpema 3ajeIHIYKOM €BPOIICKOM pedepeHTHOM OKBUPY 3a MO3HABAHE
je3uKa).
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001acTH CPICKOT je3uKa, CaBpeMeHe KIbM)KEBHOCTH, KYJITYpe U METOJHMKE HACTaBe
CPIICKOT Ka0 CTPaHoT je3uka.’

baBbeme HAacTaBOM CPICKOT Kao CTPaHOT IOApa3syMeBa IOCEI0Bambe
OCHOBHUX 3Hama O TEOPHjU je3WKa y KOHTAKTY, ITI0jMOBHO-TEPMHHOJIOIIKAM
OJJpeHUNAMA U MPAKTHYHUM pelieuMa n3 00JIacTH KOHTPACTUBHE JIMHTBUCTHKE.
OOGaBe3Hu mpeaMeT HojA Ha3uBOM Konmakmua u KOHMpACMueHa JUHSGUCTUKA
mpencTaBjba 0a3ly CBMMa OHMMa KOju OM Kelenn na ce o30mipbHHje O0aBe OBOM
BPCTOM HAacTaBe, T€ C€, HAaKOH OJCIYIIAHOT Kypca, O CTyIEHTa O4YeKyje jaa
Hoceayje TEeOpHjcKa, METONOJOIIKAa W IPAaKTUYHA 3HAalka W3 KOHTPACTHBHE
JUHTBUACTUKE. 3Hama Koja 00yXBaTajy HEeH HCTOPH]CKH PAa3BUTAK, TEOPH]Y je3UKa y
KOHTaKTy U H-€HE TBOPIE, KA0 U OCHOBHE TI0jMOBE — TUPEKTHH U WHIUPEKTHH
KOHTAaKTH, je3W4ko rmocyhuBame, TMpomec afanrandje, UHTEpeEpeHIyja,
OWJIMHTBM3aM, JUIJIOCHja, je3WYKE YHUBEp3alidje, KOHTPACTHBHA MpOydyaBarba
jesuka, oOJIacTH KOHTpPAcTUBHE JMHTBUCTHKE (KOHTPAacTHBHA aHalM3a, pa3Boj
TeopHje mpeBohema 1 aHaIIM3a Trpellaka), Kao U leHe MIPaKTHIHE acleKkTe. Y3 0Baj
00aBe3HH TpeaMET, MOTITYHO MPUPOAHO CTOjU U NpeAMET Memoouuke anauxayuje
Y Hacmasu cpuckoe Kao cmparoe jesuxa. Ped je o mpeaMery Ha KoMe OU CTyJIeHTH
Tpebaso Jia ce yro3Hajy ca OCHOBHUM TE€OPHjCKHM IOCTaBKaMa METOJIUKE HACTaBe
ctpaHor je3uka. Ocrana Ba o0aBe3Ha npeameta (Cmyoujcku ucmpancusauxu pao
v @yuryuju uspade ouniomckoe (macmep) pada u 3aspuinu paod) tTpebdaio 6u na
CTYZIEHTa 0CIOco0e J1a UCTPaXxyje Y 00JIaCTH CPIICKOT je3UKa U IMHTBUCTUKE, Kao U
Jla CaMOCTAJTHO MIPUCTYTIN M3PaH MacTepPCKOT paja.

Pax y HacTaBu CpPIICKOT Ka0 CTPAHOT je3WKa M JIPKAmkhE 4acoBa CTPAHIIMMA
MOJJpa3yMeBa MOCEI0BakbE KBAIUTETHUX 3Hamba M3 00IaCTH CPIICKE JIMHTBHCTHKE.
Y nuTeparypu ce UECTO HABOIM Jla CaBlaJaBalbeé CHHTAKCHYKUX IHTamba
npe/IcTaB/ba HAJTeXKM 3aJaTak CTPAHIUMA KOJH Yyd4e CPIICKH je3HWK. 3aTO ce Of
HAacTaBHUKA OYEKyje J1a JOOpO Biaja TEPMHHOJIOTHjOM U3 OBe 00JacTH, 300T yera
CTYACHTH Ha aHaJIM3UPAHOM CTYIH]CKOM Mporpamy u3ydasajy cienehe npenmere y
HpBOM H300pHOM OJNOKY: [7tacon — snauerwe — apzymenm, Ilpecneo caspemene
cpncke KroudicegHocmu, OYHKYUOHATHA SPAMAMUKA CPICKO2 KAO CIMPAHO2 je3uKa 1

® Kpearopu U peanmM3aTOpu HABEJEHUX MpPEIMETAa jeCy €MHHEHTHH TPO(ECOPH

®dunozodekor dakynrera y HoBom Camy, Koju Cy CBOjUM paaoM MJald JOHNPUHOC
yTeMeJbelhY U Pa3BOjy METOIUKE HACTaBE CPIICKOT Kao CTPAHOr je3WKa KpO3 MHUCAHE
HAYYHHX paJioBa, MOHOTpadwuja, yUOCHHKAa M KpO3 OpraHH3aldjy CEMUHApa W JICTEHHUX
mikona: Jacmuna [paxwuh, busbana babuh, MunuBoj Ananosuh, Jenena Peamu, [dyinanka
3Bekuh-/lymanosuh, Pagmuna boapuy u Jenena Ajianosuh.
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Hose mexnonozuje y nHacmasu cmpawoz jeuxa — yuerwe Ha Oamuny. Jpyru
n300pHU OJIOK je y MelocTH TocBeheH CTHIamy W MPONINPUBAKY 3HAma W3
o0acTi JpyIITBEHO-XYMaHUCTHYKUX HayKa — CPIICKE MCTOpHje, MaTepujalHe H
IyXOBHE KYJIType W couuonoruje: pyumeena u kynmypHa ucmopuja Cpoa y XX
eexy, Exonomcka ucmopuja Jyeocnasuje, buoepaghcka ucmpascusaroa Cpoa y XX
6eky U Apxeonocuja uoenmumema. JIBa on Tpu u300pHa mpeamera y Tpehem
n300pHOM OJIOKY TpHWIAAajy TPYymd MeTOAWYKuX mnpeamera — Cucmemu u
cmanoapou épeodnosarba jesuukux komnemenyuja u Cagpemena memooono2uja u
ynompeba mexHuuKux cpeocmasa y Hacmagu CPRcKo2 Kao CMmpaHoe jeuxd, 0K je
Tpehn (o pexy) mocBeheH W3y4aBamy YMETHOCTH — Teopuja ymemuocmu KOO
Cpba: 1848—1914. Tlpenmerom Cucmemu u cmamoapou 6peoHO8aArLA Je3UUKUX
KOMNnemeHyuja NiCKa3aHo je HACTOjamke J1a Ce CTYACHTH YIO03Ha]y ca TEOPUjCKUM U
NPaKTUYHUM TIOCTaBKaMa TECTUPama je3UUKOT 3Hama: BpCTamMa TeCTOBA y HACTaBH
CTpaHHMX je3WKa, LWJbCBHMa TECTHpama, OcoOMHaMa TECTOBa, TEXHUKaMa
TeCTHpama 3Hama, je3NYKUX BEIITHHA M je3NYKHX eleMeHaTa, (pazama y mporecy
TECTHpamka, Ka0 M Ca EBPOICKHM CTaHIapJuMa y OOJIacTH TeCTHpama 3Hamba
CTpaHHUX je3uka. Beoma Onm3ak mpenmery 3 MpBONOMEHYTOT M300pHOT OJIOKa, a
KOjU ce€ OJIHOCHM Ha MpHMEHY CaBpeMEHHX HH(POPMAIMOHO-KOMYHHKAIIMOHUX
TEXHOJIOTH]a, jecte u npeameT Caspemena memooono2uja u ynompeoa mexHuuKux
cpeocmasa y Hacmagu cpucKoe Kao cmparoe jesuxa. Lluie npenmera je pa3Bujame
CBECTH O TOME KaKO TEXHOJIOTHja MOKe NOoMOhM yuYemy W TOAyYaBamy Kpo3
NpUMEHY CTpaTeruja U MOCeOHUX aaTa 3a BeHy HHTErpalrjy y HacTaBHE IIaHOBE
u nporpame. Tpehu npenmer y okBHpYy NOMEHYTOT H300pPHOT OJIOKA, YUHH Ce, HeMa
MHOT'0 BE3€ Ca HaCTaBOM CPIICKOT Kao CTPAHOT je3uka — Teopuja ymemnocmu Koo
Cpba: 1848—1914. Peu je o mpeaMeTy 4Mju je H300p YCIOBJBEH IOJOXKECHUM
npeameroM [Ipezned noemukxa Ha OCHOBHHM aKaJeMCKHM CTyAHjamMa, a KOjU Kao
CBOj LIMJb MMa HACTOjame Jja CTYJACHT OBJa/a MOjMOBUMA M MOCTYIMMa aHAJIH3E
TEOpHje YMETHHYKOI' CTBapama Ha rpahi M3 HalMOHAIHE KIMKEBHE M JIMKOBHE
TpajMIKje Ol POMAHTU3MA JI0 aBaHTape.’

7 3a Bunte nHpOpPMAIHja O MOjeIMHAYHAM NIPEIMETHMA MIOTJIEaTH 3BaHNYHY Be6-
-npezenranujy ®unozodekor pakynrera y HoBom Cany: http://skr.rs/zMkB.
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2.2. Ilpocpam ocnogHux axademckux cmyouja Je3ux, KrudiceHocm u Kyamypa
(mooyn Cpncku Kao Hemameprlu U CMPAHU Jje3uK U KFUNCEBHOCH) Ha
Qunozoghckom paxynmemy y Hosom Cady

dunozodeku dakynrer y HoBom Canmy je, y HacTojamy Aa TPOLIUPH
3Ha4yaj W YTHILAj METOJWKE HACTaBe CPIICKOT Kao CTPaHOT je3uKa, aKpeAuTOBAO
Moxyn Cpncku Kao Hemameprsu U CMPAHU je3uk U KHUICEBHOCH Y OKBHPY
CTYAMjCKOT TIpOrpamMa OCHOBHHX AaKaJIeMCKUX CTyIuja Jesux, Krudicegnocm u
kyamypa. OnnmykoM HarmoHnanHor Tena 3a akpeauTanujy u ooesdeheme kBanurera
y BUCOKOM 00pa3oBamy of 8. ampuna 2021. roquHe oBaj MOIYT je JOOHO T03BOIY
3a peanu3alyjy y3 jou jenanaect Moaysia. CrelupuaHOCT OBOT MPOrpamMa je aa, y3
OINIIITa 3HAA O CPIICKOM je3WKY M KEIIKEBHOCTH, CTYJCHTHMA NpYXa 3Hamba W3
00TacTH METOMKE HAacTaBe CPIICKOT Kao CTPAHOT M HEMATEPET je3nKa, M0 YeMy
CBPIICHU CTYAEHTH, TUIUIOMUPAaHHU (DUIIONO3HU, CTHUYY BEIITHHE HEOIXOJHE 3a Paj
ca CTpaHIMMa.

Ha ocHOBy mperiena CTpyKType CTYIHjCKOT Iporpama M JaTor MOJyJa,
MOXEMO YTBPAMTH Ja TIOCTOjH BHIIE MNpeAMeTa KOjU Cy IMPEKTHO BE3aHU 3a
METO/IMKY HAacTaBe CPIICKOT Kao CTPaHOI je3WKa M HO0j CPOJHE TUCIUIUINHE
(ananuzy epewaxa, Kyaimyponoeujy, KOHMAKmMHY IUHSGUCMUKY W CI1.). Ped je o
npeIMeTuMa KOjH MMajy craryc 0o0aBe3HHMX M KOjH Ce MOYMIbY M3ydaBaTH HAKOH
yCBajatha OCHOBHMX 3Hama O CPIICKOM jE3MKYy Ha (DOHETCKO-(OHOJIOIMIKOM U
MOP(OCHHTAKCHYKOM HUBOY — TOKOM Tpehe M 4eTBpTe roAuHe CTyauja: Ananusa
epewara: mopgonrowxu uueo, Ilpecnedna epamamuxa Ccpnckoz jeuka Kao
cmpanoe, Ananuza epewaxka: CUHmMakCuuKo-cemanmuuku Hueo (Tpeha rommHa),
Teopuja jesuka y koumaxmy (YeTBpTa TrOJHMHA), OJHOCHO O IpeIMETHMa ca
cTatycoM u30opHuX: Enenecko-cpncxu jezuuxu xowmaxmu, Hayka o npesohery,
Memoouka nacmase cpnckoe kao Hemameprsez u cmpanoe jesuxa, Cpncku jesux y
xonmaxmy ca mahapckum w Cpneku jesux y xkowmakmy ca crosauxum®. Tlopen
npeaMeTa KOju Cy Yy JUPEKTHO] BE3W ca METOJAMKOM HacTaBe CPIICKOT Kao CTPaHOT
je3rKa, MOXXEMO HM3/IBOJUTH U MpeIMeTe KOjU NpUNafajy AUCHUILIIMHAMA ca KOjuMa
je OHa y IMpeKTHOM KOHTakTy.® Hajmpe OMCMO M3IBOjUIM HpEIMETE 1edazouike

8 Tlocrojame HaBeleHWX TIpeAMETa Yy CTYAMjCKOM MNpOTPaMy  YCJIOBJEHO j€

coupoeMorpadckum npuimkama y osoMm aeny Peny6iuke Cpouje.
® V 0BOM HONMCY M30CTABUIM CMO IIPEAMETE MEAArOIIKO-TICHXOJIOIKO-METOAUYKOT
ycMepema, Koju cy npeaBul)eHn Kao 00aBe3HU 3aKOHOM 0 0CHO8AMA cucmema oopazoearba
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opujenmayuje. /fudaxmuka (00aBe3nu npenmer), Unpopmamuurxa nucmenocm I,
becnnamnu cogpmeepcku anamu 1, Momusayuja 3a yuere, Y600 y oucumainy
xymanucmuxy, Coyuonoeuja obopaszosarva (M300pHU 050K Onwime obpazosarse u
sewmune 1); Hupopmamuuka nucmenocm 2, Becnaamnu cogpmeepcku aramu 2,
Ilpumena Hosux mexnonoeuja y nacmasu (M300pHU 010K Onwime obpaszosarve u
sewmume 2); Humepaxmusna nedaeozuja, OJTHOCHO npeaMeTe
CoyuoOKyImyponouiKe opujenmayuje. Jesux u xyaimypa, Pymyncka xymimypa,
Caspemenu demoepagcxu npoyecu, Tlonyrapua Kyamypa u JHcugomuu CmMuiosu,
Coyuonoeuja obpazosarwa (n300puu 0110k Onwme obpazoearwe u sewmune 1),
Cnuka mpaduyuje u mMpaouyuoHaIHe NPeoCmase y CPACKO] KHUICEBHOCMU,
Hcmopuja cpncke xyamype (u3bopuu 0nok 2); Tpaduyuonanna xyamypa Cpba
(m360pHm 010K 6); Hcmopuja mahapcke kynmype, Kyamypra ucmopuja Cnosaxa y
Bojeoounu (n360puu 6110k 8) u Cemuomuxa kyimype (n360pau 610k 9).1°

Ha ocHOBy mperiena akpemuTallMOHOT MaTepHjajia 3aKJbydyjeMo Jia je
Odunozodeku dakynrer y Hoom Camy otuimao Kopak Jajbe Yy OZHOCY Ha CBE
¢unononike gakynrere y Pemyonauun CpOuju, jep je HAUMHHO THOHUPCKH KOPaK y
yCIOCTaBJbakhy MporpaMa nocselieHor n3yJyaBamy METOJUKE HACTABE CPIICKOT Kao
HEMaTepwker M CTPAHOT je3nKa Ha 0a3WYHOM HHUBOY cTynuja. Hamasmm mpaBy
Mepy usMel)y ommTHX (M HEONXOAHWX CPOMCTUYKHX IpeaMeTa) W TpeaMeTa
YCMEPEHUX Ka METOJUIIM HACTaBe CPIICKOT KA0 CTPAaHOI U HEMaTepHEr je3uka,
oMoryhuo je u3rpazlby KBaJUTETHHX M TEMEJbHHX 3HAaWa O HACTABU CPIICKOT Kao
HEMaTepPETr M CTPAHOT je3HKa, KOje CTY/JCHTH Ha KacHHjeM (MacTepCKOM) HHBOY
CTy/Mja MOTY JIOJIATHO OCBEXKHUTH M YHAIIPEIUTH.

2.3. Macmepcku npoepam Jesux, xrudicesHocm u kyamypa (mooyn Cpncku Kao
Hemamepru U CIMPAaHu je3ux u Kroudicesnocm) na @unoszogpcxom gaxyimemy y
Hosom Caoy™*

Ounozodpcku dakynrer y HoBom Cany je, Hacrojehm na yuBpcTd
JOJATHO oOjada CBOjy ULIKOJIY METOJMKE HAcTaBe CPIICKOI Kao CTPaHOT H

u éacnumarba, Ka0 ¥ MHOTOOpOjHE cTpaHe je3uke oOyxBaheHe CTYAMjCKHUM IpOTrpaMoM
(mabhapckn, HEMAuKH, PYCKH, IINAaHCKH, (PAHIyCKH, WTAJHMjaHCKH, CHIJIECKH, PYMYHCKH,
CJIOBAYKH U PYCHHCKH jE3HUK).

10 3a pume wuHpOpMaLMja O TOjeJAMHAYHMM IIPEIMETUMA MOTJIEAATH 3BAHMYHY BEO-
-npe3enTanujy ®unozodcekor paxynrera y HoBom Cany: http://skr.rs/zMkJ.

11 33 punre wHpOPMAaNHja O CTYAUjCKOM IIPOrpaMy IIOTJIEIaTH 3BaHUYHY BeO-TIpe3eHTALN]y
dunozodckor pakynrera y HoBom Cany: http://skr.rs/zMyu.
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HeMaTepmer je3nka, akpeanToBao mporpam Cprncku xao memamepru u CmMpauu
Je3uK u KrudcegHocm y OKBHPY MACTEPCKHX aKaJEeMCKHX CTyIHja IO Ha3HBOM
Jesuk, kmwuscesnocm u Kymmypa. HanwoHamHoO Tenmo 3a akpeguTauujy H
o0e30eheme KBAIMTETa Y BHCOKOM 00pa30Bamy U3AIO0 j€ YBEPEHE O MPUXBATABY
oBor mporpama 15. ampmma 2021. rogmue. Lmwmb cTymujckor mporpama jecte
dopmupame H pa3BHjalbe KOMIIETCHIIMja HACTaBHHKA 3a OpraHu30Bame U
peamzanyjy HacTaBe CPIICKOT Kao CTpaHOr je3uwka. [Iporpam je HaMemeH CBUM
3aMHTEPECOBAaHUM KaHAMWJATHMa KOjU HMajy 3aBpllicHEe ojromapajyhe crymuje
jesuka (M KibMKEBHOCTH ), YKIbYUyjyhu 1 cTpaHe dunonoruje.

HacraBa Ha cTyaujckoM mporpaMmy ce peaim3yje TOKOM jelHE aKaaeMCKe
TOJIMHE, MIPU YeMy je TaXmba yCMepeHa Ka MCTOBPEMEHOM PAa3BHTKY TEOPH]jCKUX
3HaWka M TMPAaKTHYHHX BEHITHHA CTyAeHara, Oyayhmx mpemaBada CpIICKOT Kao
HEMaTepwer U CTpaHor je3uka. [Iporpamom je mpeasuheHoO M3ydaBame MpeaMeTa
YHjUM CE CaBlalaBabeM JTUPEKTHO CTHUY U MPOLIMPY)Y 3Haka O HACTaBH CPIICKOT
Kao HeMaTepmer M CTPAaHOT je3WKa, IpH YeMy ce KaHIUIaThMa OCTaBJba H300p
OHUX KOju OM OWiM y carjacjy ca 3HambHMMa CTEYCHHUM Ha TPETXOJHOM HHUBOY
crynuja (0o ma je ped o cpOHMCTHIM WM cTpaHuM ¢unonorujama). Tokom
jecemer cemMecTpa CTYIEHT je y o0aBe3u Ja OJCIyIIa U TMOJIOXKH CelaM HCIINTA,
OJTHOCHO TeT TOkoM mpoiehHor cemectpa. JIOMHHaHTHO MECTO y CTYAHjCKOM
nporpamy 3ay3uMa H3ydaBame METOJMKE HAcTaBe je3WKa M KEMKEBHOCTH, Y
OKBUPY KOje moctoju MoryhHocT m30o0pa jeHOT OJf YaK TPUHACCT METOIMYKUX
npenmera. [lputom, mpeametn Memoouxka Hacmase: memoouuke aniuKayuje
CpNCKoe je3uka Kao Hemameproez u cmpanoe, Memoouuxu cucmemu v Hacmasa u
mecmuparve Jiekcuke TUPEKTHO CY YCMEPEHHU Ka ycaBplaBamy 3Hama M3 001acTH
HacTaBe (CPICKOr Kao) CTpaHOr W (Hemarepmwer) jesuka. OcTanu mpenMeTd y
OKBHPY OBOT METOJMYKOr OJIOKa MpEICTaBJbajy HACTABAK W3ydyaBama METOIHKE
HacTaBe CTpaHUX je3uka ((paHIyCKOr, PYMYHCKOI, HEMAayKOr, CJIOBAYKOr,
EHIJIecKor H cil.). Yetnpu u30opHa OJioKa y TOKY jecemer cemecTpa caapxe Behn
Opoj mpemMera, uMja je (yHKIMja ycaBplIaBame KOMIIETeHIMja Oyayhux
npeaaBaya CpPICKOT Kao CTPAHOT je3WKa, ald M CTHLAHE HEONXOIHHUX 3Hama W3
00J1aCTH COLMOJIMHTBUCTUKE U JIMHTBOKYITyponoruje'?: Veeajarve opyeoe jesuxa:
gaxmopu,  koumexcmu, caopocaju, Caspemene menoenyuje mahapcrux
Marsunckux Kroudcegnocmu (1300pHu 610K 1), Crnosauko-cpncka KonmpacmusHa
npoyuasara  je3ukda, Qunozopuja  kyamype  (m30opHEM  OMOK  2),

12 Crypmentn cy y obaBesu na m3abepy jenaH o BHIIE MOHYhEHHX NpeaMeTa y OKBUPY
CBaKor M300pHOT OJI0Ka.
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Jlunesoxynmyponoeuja, Cpncko-mahapcka KOHMPACMUGHA je3uuka npoyuasarsa
(n360pHU 010K 3) U [ 080pHE KOMNEemeHYUje Y HACmAasU CPRCKO2 KAO HeMameprbe2
u cmparnoz (n36opHU 050K 4). OcuM HaBeJeHUX M300PHUX TPEAMETa, Ba Cy ca
cTarycoM o00aBe3HMX TMpeJAMeTa W yCMEpeHa Cy Ka CTHIAmby TEOPH]jCKO-
METO/IOJIONIKUX 3Haka HEONMXOMHHX 3a mucame HayuHor pana (Texuuxa u
Memooono2uja  PUAOTOWKUX U JTUHSGUCHUYKUX — UCTIPAICUBATLA), OIHOCHO
NpakTHYHY peanusanujy Hactase (Cmpyuna npakca).

ToxoMm mponehiHor cemectpa y MOHYIU Cy NMPEAMETH 3axBajbyjyhu uujem
W3y4aBamy OW CTYyJEHTH Tpeballo Ja pa3BHjy BEIITHHE MHCamha HAYYHHX U
aKajeMCKuX panoBa: Cmyoujcku ucmpadicuéauku pad W W3pana Mactep paua —
Macmep pao. Vnak, y norliefy cTuliama A0AaTHUX 3Hama U3 OOJIACTH METO/AUKE
HACTaBE CPIICKOT Ka0 HEMaTepIer W CTPAHOT je3MKa, NBa MpEIMeTa 3ay3hMajy
ucrakuyto mecto. O6aBesnn mnpeameTr Kowmaxmua u  KOHMPACMUBHA
JMuHeeucmuxa omoryhaBa IMpOIIMpHBakE€ 3Hamka O NHTambMMa HHTepepeHIyje
CTpaHOT W MaTepmer je3uka Y4YeHWKa, JoK mnpeamer [llkoncka npakca —
xocnumogarbe 00e30elyje pa3BUjarbe NPAKTUYHUX BEIITHHA KpPO3 MPHUMEHY
CTCUCHHX 3HAMa Y KOHKPETHHUM HACTaBHUM cuTyarmjama. Oj mpeamera u3 meTor
nu300pHOr OJIoKa MOrIHM OMCMO WM3ABOjWIM mpeaMmeT Konoxayuje y meopuju u
npakcu, jep ToApasyMeBa H3y4aBame JIMHTBUCTHYKUX  CajpKaja  KOjH
MIPEJICTaBJbajy CcacTaBHHU (M pEKIM OMCMO, 00aBe3HH) JIe0 HACTaBe CPIICKOT Kao
CTPAHOT U HEMAaTEePHET je3UKa.

2.4. Macmepcku npozpam Cpncku jesuk kao cmpanu Ha Qunonowxom gaxyimemy
y beoepady

Henocpenno nakon ®unozodcekor dakynrera YuuBepsurera y Hoom
Cany u @unonomku ¢akynrer YHusep3urera y beorpangy nokpenyo je mactepcke
CTyJHje CPIICKOI' Kao CTpaHOr je3uka. Kommucuja 3a akpeiuTaldjy ¥ MpPOBEPY
KBanuTeTa n3nana je 8. maja 2015. roqune yBepeme!® 0 akpemuTanuju cTyaMjckor
nporpama Cpncku jesux kao cmpanu. 1luib OBOr CTyAHjCKOT mporpama je aa
CTYZICHT CTEKHE 3Hama O je3WYKHMM W KyITYPHHUM CIElU(PUIHOCTHMA CPIICKOT
je3WKa, Kao W Ja yHalpeau MEeTOANYKa 3Hama O U3BOhemhY HAaCTaBEe CPIICKOT je3HKa
CTpaHWM CTYJICHTUMa U Ja WX MpeHece OynyhuMm mpenaBauyuma M JIEKTOpUMA
CPIICKOT Kao cTpaHor je3uka. OBaj CTYOMjCKH NpPOrpaM MOTY YIHCaTH CBU
KaHAMJATH KOjU CY 3aBpIIMINA OAToBapajyhe OCHOBHE akaJeMCKe CTyIHje CPICKOT

13 Yepeme 6poj: 612-00-01155/2013-04.
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je3uKa U KiWKEeBHOCTU. TOKOM jelHe akaJeMCKe TOJIMHE CTYIMje CPIICKOT je3uKa
Ka0 CTPAHOT MOXE CE YNHCAaTH CTO CTyAEHarTa, IPpU 4eMy ce JBaJeceT W jedaH
(huHaHCcHpa u3 OyleTa, a OCTalld UMajy CTaTyCc caMouHaHCUPajyhux cTyaeHaTa.
HacraBa Ha cTyaujckoM TporpaMy ce peanu3yje TOKOM jeCermher ceMecTpa,
oK je mponehHH cemecTap MOCBeheH W3pajM CTYIUJCKOT HMCTPAKUBAYKOT H
3aBpLIHOT paja. AKpeIUTAllMOHM MaTepujasl 00yXxBaTa YKYITHO JIECeT MpeaMeTa.
MehyTtum, ox cBux moHyheHnX mpeaMeTa ImecT uMa ctaTyc obaBe3Hux: Memooduka
Hacmage Cpnckoz Kao cmpauoe jesuxa, Illpumerwena epamamuxa, Iosopua
KOMRemeHyuja y CpnckoM jeauxky kao cmpanom W TexHuxa axademckoz nucarbd
(jecemu cemectap), omHOCHO Cmyoujcku ucmpasxcusauku pad u 3aspuiHu pao
(nponehnu cemecrap). Ha mporpamy mocroju jenaH u300pHU OJIOK ca YETHPH
mpeaMeTa, OA KOjUX CTYIOeHT Oupa camo jemaH — Jluunegoxkynimyponozuja,
Jlexcuxonoeuja cpnckoe jesuxa, Kynmypna ucmopuja Cpba u 00noc npema opy2um
kyamypama n Hayuonanno y xmudiceesnocmu. Beh Ha ocHOBY mpBor mperiena
MOJXEMO 3aKJbYUHTH Ja je ped O KOMIIAKTHOM CTYIHjCKOM Mporpamy Koju
CTYJICHTYy TIpY)ka HEOIIXOJHAa 3Hamba M3 00JACTH METOAMKE HACTaBe CPIICKOT Kao
CTPaHOT je3HKa, CPIICKE JIMHIBUCTHKE, KILIDKEBHOCTH W KYyIType, T€ TEXHHKE
Hay4gHOT paja (y CKJIOIMy NPUIIPEME 3a JaJbl CAMOCTAIIHU UCTPAKMBAYKH pas).t
Canpikaju 00aBe3HHUX NPEIMETa Y jecemheM ceMecTpy 00e30elyjy cruiiame
3HaWba U3 00JIACTH MTPUMEHCHE JIMHIBUCTHKE, Koja Oy 1yhn HaCTaBHUK CPIICKOT Kao
CTpaHOT je3WKa MO)Ke TNPHUMEHUTH Ha CBOjuUM dacoBuma. [Ipeamer Memoouxa
Hacmase CpncKoe Kao CMpaHoe jesuka 3ay3uMa LEHTPAIHO MECTO Y CTYAWjCKOM
nporpamy, 00e30elyjyhu cTyneHTy oBnajgaBame METOIUYKHM KOMIIETCHIIMjaMa
HEOIXO/IHUM Y MPOIIECY peaii3allije HacTaBe CPIICKOT Kao CTPAHOT je3HUKa U HheHe
nudepeHnrjanyje y o1HOCY Ha METOJMKY HacTaBe CPIICKOT Kao MaTepmer. Beoma
0JIM3aKk OBOM MpeAMETY jecTe M npeamer [llpumerena epamamuka, KOjU je
YCMEpEeH Ka CTUIIakby KOMIIETeHIM]ja J1a ce ocTojeha 3Hama U3 TpaMaTHKe CPIICKOT
je3uKa TpUMEHEe Yy ToJAy4yaBamy CTpaHHMX CTylIeHaTa. BaxHo wMecto Meby
00aBe3HUM TpeIMETHMa Ha CTYIHjCKOM IMpOrpamy 3ay3uMa W npeamer I 08opHa
KoMnemenyuja y CpncKoM jesuxy Kao cmpanom, TOKOM KOTa ce CTYJeHTH YIO3Hajy
ca CHCHI/I(i)I/I‘IHOCTI/IMa TOBOPHE KOMHeTeHHI/Ije Ha pas3sjiIniiuTHM HHWBOHWMA BJidJilakba
CPIICKMM jE3UKOM Kao CTPaHUM M MHTEPPEPCHTHUM KapaKTepHUCTHKamMa roBOpa

14 HacraBy Ha cTyaujcKOM IIPOrpaMy Peanu3yjy YHUBEP3UTETCKH IPpodecopy M capagHuII
ca BUIICTOIUIIEKBAM UCKYCTBOM Y 00JIACTH METOJMKE HACTABE CPIICKOT Ka0 CTPAHOT je3UKa:
Becna Kpajumauk, HeGojma Mapunkosuh, Becna Jlommap, Pajua JIparmhesuh, Mwumo
Jlommap, Becna Hukonuh, Hukuna Ctpmwkak n busbana Hukonwmh.
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ctpanana. OcuM yCKOCTPYYHHX IMpeaMeTa U3 00JacTh MPUMEHCHE JTHHIBUCTHUKE,
MmocToje Tpu 00aBe3Ha MpeMeTa yCMepeHa Ka CTHLamky 3Hama u ymeha y okBupy
aKaJeMCKOT THcama Kao MoceOHOr amckypca — Texnuxa axademckoe nucarbd
(jecemu cemectap), omHOCHO Cmyoujcku ucmpaxcusauku pad u 3aspuiHu pao
(nponehnu cemecrap). W30opHu 010k 0OyxBaTta 4eTHpH MpeaMeTa, O KOjuX je
jemaH yCKo Be3aH 3a 00JacT HAIlMOHAIHE (QUIIONIOTHje — JIekcuxonozuja cpnckoz
jesuka, HOK Cy oOCTald w#3 o00JacTh IJWHTBOKYJITYpPOJIOTHj€, WCTOpHje |
KIbWKEBHOCTU — Jluneeoxyamyponozuja, Kyamypna ucmopuja Cpba u odHoc
npema opyaum xkyamypama v Hayuonanno y xrusicesnocmu. ™

2.5. Macmepcku npocpam Cpncku je3ux U KrudiCegHOCH. CPACKU KAO CMPAaHU
Jjesux na @unonowko-ymemuuuxom gaxynmemy y Kpazyjesyy™

be3s oOzupa Ha uumenniy nga je DUIONOMIKO-yMETHHUYKH (QaKyITeT
Yuusep3urera y Kparyjesity nocienmsu oTBopro LleHTap 3a CpIcKH Kao CTpaHu
je3uk, mpeH je Mehy dakynteTMa akpenuToBao oAroapajyhe mactepcke cTyauje
3a CPIICKM Kao cTpaHu je3nk. KommcHja 3a akpeauTandjy 1 IpoBepy KBAJIUTETA je&
tokom 2013. roauHe u3mana yBepewme O IMpHXBaTamby IporpamMa Ha HHUBOY
MAacCTepCKHX CTyauja moj HazuBoM Cpncku jesux u KrudicesHocm (Cpncku Kao
cmpanu jesux). Haxanoct, mpeMa TPEHYTHO JOCTYITHUM IT0JIalliMa HA 3BAHUYHOM
BeO-cajTy (akynrera, OBaj CTYOMjCKM TIpOrpaM HHUje peakpeAuToBaH (IITO
IPE/ICTaBIba BEJIMKU I'yOUTAK 3a Pa3BOj HACTABE CPIICKOT Ka0 CTPAHOT je3HKa U 0]
Omucke Meroquke). PaHuje akpemuToBaHHM MporpaM OHO je HaMEmEeH pa3Bojy,
npoAyOJpUBaky M jacHHjeM Mpodriucamy CTPYYHHX MOTEHIMjala W HayYHO-
METO/IOJIONIKUX 3Hamka HEOMXOHHUX 3a pajl y MPOCBETH, HAYYHUM WHCTUTYTHMA W
y APYTHM JPYIMITBEHHUM W KyITYpHUM ycraHoBama. Y (cam Beh HeBaxehewm)
aKpeIUTAlMOHOM MaTepHujally IOCTOja0 je caMO jelaH HCXOJl yuema KOjH ce
OJTHOCMO HAa HACTaBy CpPIICKOI Kao CTpaHOT je3uka — ,,00aBJba TIOCJIOBE
JIEKTOPa/BUILIET JIEKTOPA 3a CPIICKM Ha (aKyITeTHMa Y HHOCTPAHCTBY , IOK CY C€
CBH OCTaJIM OTHOCHJIM Ha TPAJAULHUOHAIIHE CTYHj€ CPIICKOT je3UKa U KEbM)KEBHOCTH
— HACTaBHHMK y OCHOBHHUM H CPEIbUM IIKOJAMa, CapaJHUK Ha BHCOKOIIKOJICKO]
MHCTUTYLHjH, TIOCJIOBH JIEKTOPAa M KOPEKTOpa TEKCTOBA Ha CPIICKOM je3UKy, paa y

15 3a Bume wuHpOpMamMja O TMOjeAMHAYHUM IIPEIMETUMA MOTJIEJATH 3BAHWYHY BEO-
npesenranujy @unonomkor ¢axkynrera YHuepsurera y beorpany: http:/skr.rs/zMko.

16 Umajyhu y Bumy na nporpaM BHIlle HHje aKTyesaH, aHalM3y OBOT MPOrpaMa CMO
CIIPOBEIM HAaKOH carjefaBamba KapaKTePUCTHKA KaCHUje AaKPEOUTOBAHUX CTYIHUjCKUX
Iporpama 3a CpIICKH Kao CTPaHH je3HK.
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u3AaBamTBy, UTHA. [Iporpam je Morio ga ymnwuine TPUAECETOPO 3aWHTEPECOBAHUX
CTyZIeHAaTa, KOjU Cy Y JIaTOM TPEHYTKY MMAaJi 3aBpILIEHE YEeTBOPOTOIUIIELE CTYIH]je
13 00JIaCTH CPIICKOT je3WKa M KEMKEBHOCTH Ca MPOCEYHOM OLIEHOM HM3HAaJ Ocam,
OHOCHO €KBHUBAJCHTHO (CIIABUCTHYKO, CpPOHWCTHYKO) OCHOBHO aKaaeMCKO
o0pa3oBame y HHOCTPAHCTBY.

HacraBa ce Ha cTyamjckoM mporpamy peain3oBajia TOKOM JBa CEMECTpa.
AxkpenutanyjoMm je yTBpHEHO NIa CTYOHUjCKH HpOrpaM CaipXXH YKYITHO IIECHAeCT
npeaMeTa, ol KOjux Cy 4eTHpH obaBe3Ha — Jlexmopcke gedchOe Uz cpnckoe jesuxa
1, Jlexmopcke eedncoe uz cpnckoe jesuxa 2, Egponcku okeupu cpncke Kyamype,
KroudicegHocmu, jesuxa M 3agpuwnu pao. CBH OCTallM NMPEIMETH UMAIH CY CTaTyC
M300pHUX M CTYJACHTU Cy OWIM y NMPWIKMLHK Ja CaMOCTAJIHO Oupajy u (GopMupajy
cB0j mpodecuoHanmHu npopun — Caspemena npoyyaseara CPNcKoe jesuxd,
Coyuonuneeucmuuku acnekmu cpnckoe jesuka, Cpncku jesuk y nopoouyu
egponckux jesuxa, Bykoea peghopma u caspemenu cpncku jesux, Tpanciamonozuja,
Caspemena npoyuasarsa cpncke Krudicegnocmu, Cpncka KroudcesHa Kpumuka,
Kanon  cpncke  kmuoicegnocmu, — HMumepkynmypnu — udewmumem — CpHcKe
KFUIICEBHOCMU, YNOPEeOHA UCMPAXCU8Ara CPNCKe Kroudiceghocmu (TIPBU N300PHH
0110K); [Ipumersena ucmpasicueara y cpnckom jeuxy — M3paoa 3aspwnoe paoa,
Ilpumerena ucmpasxcusara y Cpnckoj Krsudcegnocmu — H3paoa saspuinoe paoa
(mpyru u360pHU 6710K). Kao mro ce Moke MPUMETHTH, N3paja 3aBpIIHOT paaa u 'y
OBOM CTYJIMjCKOM IpOrpamy je umaja ctaTyc 00aBe3HOT IpeaMeTa, Kao MITOo je TO
Ono city4aj ca MpeTXOjHA JBa aHAJIM3MpPaHa Hporpama, Ipu YeMmy je pasiiuka y
CTYJIEHTCKOM HCTPaKMBAYKOM Paly KOjH je HUMao cTaTyc u3dopHor.t’

LleHnTpamHO MeCTO Yy CTPYKTYpH CTYAHjCKOT Tporpama NpHUIajgaio je
o0aBe3HHM NpeaMeTHMa: Jlexmopcke @edcbOe uz cpnckoe jesuxa 1 m Jlekmopcke
seoicbe uz cpnckoe jesuxa 2, Koju ¢y OWaM mocBeheHH MpOIIMPUBabY 3HaMmA O
OCHOBHHMM KaTeropvjaMa CpIICKOT je3uKa Ha pa3IuuTHM HHUBOMMA H-ErOBE
aHaJn3e, ca IUJbeM CTULAaka KOMIIETEHIIMja 32 MPUMEHY Hajpa3IMdUTHjUX METOAA
y TpPEHOLICHY Ca3Hama O HAJTEKHM CaJapKajuMa CPICKOr je3WKa CTpaHIUMa
(poHONOMIKMX, TPO3OAMJCKUX, TpPaMaTHYKUX M CTHIMCTHUKUX). [lpemmer
Esponcku oxeupu cpncke Kynmype, KibUiCe6HOCMU, je3uKa YIO03HaBAO je CTYJIeHTe
ca yTHIajeM MOJAEPHHX MJCOJIOTHja Ha pa3BOj CPIICKE KYJIType, KOja IpeAcTaBiba

17 HacraBy Ha CTyaujckoM Iporpamy Cy peaim3oBaiu NMpoQecopy ca BHIIETOIMIIHUM
HCKYCTBOM pasa Ha yHuBep3utery: Mmom KosaueBuh, PanuBoje Miuanenosuh, Tujana
Ammh, J[lparan bomkosuh, Cnasuma ['apoma-PamoBanan, Amnhenka IlejoBuh, Maja
Amnhenkosuh, Cama Byposuh u Tomucnas [TaBmosuh.
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HEOJIBOjUBH €JIEMEHT HAcTaBe CPIICKOI Kao CTpaHOr je3uka. CBH MpEAMETH MPBOT
n300pHOT OJIoKa OMiM Cy MOocBeheHW MpOomMpHBamKky 3HAKA O CPIICKOM je3UKy U
KIbMDKEBHOCTH, MIPU YEMY je BpJIO Majo cajpikaja KOju Cy AMPEKTHO MOBE3aHHU ca
HACTaBOM CPIICKOT Kao CTpaHor je3uka: Caspemena npoyuasarba Cpnckoe jesuxd,
Coyuonunesucmuyku acnekmu cpnckoe jesuxa, Bykoea pegopma u caspemenu
cpnexu jesux, Cpncku jesux y nopoouyu esponckux jesuxa'®, Tpanciamonozuja,
Caspemena npoyuasarsa cpncke Krudicegnocmu, Cpncka KroudcegHa Kpumuka,
Kanon  cpncke  kmuoicegnocmu, — HMumepkynmypnu — udewmumem — CpHcKe
KFUIMCEBHOCU VI YNOPEOHA UCPAXCUBAILA CPNCKE KFUIMCEEHOCTIU.

2.6. Ka macmepcxkom npoepamy Cpncku xao cmpauu jesux Ha Dunozopcxom
Gaxynimemy y Huwy

3a pasnuKy o] MPETXOJHO aHAJIM3UPAHUX CTYAHMjCKUX TMporpama y HoBom
Cany, beorpany u Kparyjeuy, ®unozopcku ¢dakyarer y Humy Hema
aKpEJNTOBAHE MACTEPCKE CTYIM]j€ CPIICKOT Kao CTPAHOT jEe3MKa, IITO j& YCIOBJHEHO
OpraHu3alMOHUM U 00Pa30BHO-TIOIUTHYKUAM MHTambuMa. Ho, MpBU NyT je y OKBUPY

® HamuomanHOr Tena 3a  aKpeAMTAlU]y |

crymuja cpOuctuke (yBepemem’
o0e30eheme KBaMTETa Yy BUCOKOM OOpazoBamy ox 12. okrodpa 2022. roaune)
aKpeAnTOBaH NpeaAMeT Memoouxka nacmase Cpnckoe jesuka Kao cmpanoe, IITO
npeJicTaB/ba caMoO IMPBH KOPaK Ka yCIIOCTaBJbalkby HOBHX MAacTEPCKUX CTYIHja
CPIICKOT Kao CTpaHOr je3uka. Ped je o M300pHOM mpenMery, ydMja ce HacTaBa
pealinzyje TOKOM jecemer CeMecTpa, M TO MapajeiiHO ca HacTaBOM 00aBe3HOT
METOJMYKOT TpeaMeTa Mo Ha3uBoM Jlunesomemoouka. lluip mpenmera jecre
VIO3HABaWkEe CTyJIeHaTa ca OCHOBHHUM IMOJMOBHMAa M3 OOJIACTH METOJIKE HacTaBe
CPIICKOT Kao CTPaHOr je3WKa, HEHO YTEMEJbCHhe W CTUIAke KOMIIETCHIH]ja
HEONXOJHUX 32 CaMOCTaJHy pealu3alujy HactaBe ca cTpaHuuma. Caapxaj
npeqMeTa yKJbydyje TEOpHjCKYy M TpPaKTHYHY HACTaBy, NPU YeMy je TeopHjcKa
HacTaBa NocBeheHa YyMO3HaBamby ca HAjBAXHHUJUM TEOPHjCKO-METOHOJIOIIKUM
NUTalkbUMa OBE HaydHe [AUCHMIUIMHE: TeopujaMa yuema CTPaHOr je3HKa,
UCTOPHJCKUM Pa3BUTKOM, IIOjMOM, TMPEIMETOM H 3ajaldMa METOJMKE HacTaBe
CPIICKOT Ka0 CTPaHOT je3UKa, ’heHUM OCHOBHUM KapaKTEpUCTHKaMa, IPOTPaMCKUM

18 Kao u3y3eTHO BaXKHH CaJpiKajH 3a HACTABY CPIICKOr Ka0 CTPAHOT je3UKa HO0jaBIbyjy OHH
KOjH C€ OJJHOCE Ha MHuTama KOHPPOHTATHBHE (TEHETCKE M THUIIOJIOIIKE) aHAIU3E CPIICKOT
je3uka ¥ THTaka KOHTPACTHBHE aHAJIW3€ CPICKOT y TMOPOJAMIM CIIOBEHCKHX U
HECJIOBEHCKHX je3uKa.

19 Yepeme 6poj: 612-00-00621/5/2020-03.
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cajpkajuMa, MeCTOM M YJIOTOM YYeHHKa W HAaCTaBHHKA, eBalTyallljoM MocTojehnx
yubeHnka, (yHKIHjOM TeCTOBa W Hajuemhmx je3WdKkux rpemraka. [IpaktudHa
HacTaBa Ce TeMeJbU Ha yBexkOaBamwy MNPOrpaMCKHX caipikaja y KOHKPETHHM
HACTaBHUM CHUTyallljaMa, KakBa Cy H3paja NPaKTHYHUX IPHIPEMa 3a 4YacoBe,
OCMHIIUbaBab¢ HACTABHUX MaTepHjasia M IHX0BAa PIMEHA Ha 4acoBuUMa y LleHTpy
3a CPICKM je3WK Kao CTpaHM W HeMmaTepmHu. llpenopydeHy nuTepaTypy 3a OBaj
MpeaIMeT YWHH HEKONMWKO Oumbmmorpadckux jemwnHnua: Memooduxka Hacmase
cpnckoe  kao 3asuuajuoe Mapune Jawuh, Hacmaea cmpanoe jezuxa Ha
Qunonowxum cmyoujama (meopuja u npaxca) n CagpemeHa Hacmasa pycKoe
jesuka: cadpacaju, opeanuszayuja, obauyu Kcenmje KomuapeBmh, omOpameHa
JOKTOpCKa Aucepranuja [1onupynkyuoHartnocm yubeHuuKoe KOMIIema 3a yiere
cpnckoe jesuxka kao cmpanoe Anexcanapa HosakoBuha um dermpu 300pHHKa
Cpncku kao cmpanu jesux y meopuju u npaxcu, 3a koje je Becna Kpajumauk
(2016) ucrakna aa mpencTaBibajy ,,CBOjeBPCHE YUOEHHKE” M3 METOAWKE HACTaBe
CPIICKOT Ka0 CTPaHOT je3HKa.

OHO 1O ueMy ce TPHUCTYNl pa3BOjy METOIMKE HACTaBe CPICKOT Kao
CTPaHOT, y3 CBE HaBEICHO, M3/[Baja jecTe CBAaKaKO aKpeAWTaIMja IpeaMeTa
Memooduxa Hacmage cpnckoe Kao 3asudajHoz Ha HUBOY OCHOBHHX aKaJIEMCKHX
cryamja. Jlo6po Ham je MO3HATO Ja je OBa BPCTa METOJMKE IOAJUCIUILINHA
METOJMKE HAacTaBe CPICKOT Kao CTPAaHOI je3HWKa, Ma je aKpeauTalyja OBOT
npe/MeTa CBaKaKO MHOHUPCKH KOpaK Ka TOKpEeTamy KOMIDIETHHUX MacTepCKUX
crynuja. Ped je o mpenMery unja ce HacTtaBa peanmsyje y mpoliehHOM ceMecTpy
Tpehe rojuHe, ¥ TO HENOCPEAHO HAKOH OJACIYIIaHMX O0aBE3HHX METOJUYKHX
npeaMera: Y600 y memoouxy Hacmage cpnckoe jeauxa W Y600 y memoouxy
Hacmase KrudicesHocmu. CTy/IEHTH Cy, CTHLAEKEM OCHOBHUX METOIAMYKHX 3Hamba,
CTEKJIM YCIIOB Jia TIpaTe HacTaBy Ha OBOM Kypcy, Koja yKJbydyje TEOpHUjCKE H
OpakTU4He cazapkaje. Teopwjcka HacTaBa NOJpa3yMeBa YIO3HaBame ca
NpeMETOM HACTaBE CPIICKOT je3WKa Kao 3aBHYajHOT, TEMEJbHUM METOJIOJIOLIKIM
MUTakbHMa OBE BPCTE HACTAaBe, 3aBMUYAjHOM I1€JarordjoM, OPraHMu3alijoM HacTaBe
CPIICKOT Ka0 3aBHYajHOT, KOMYHHUKAaTHBHOM METOIOM, jE€3WYKUM BEUITHHAMA,
CTPYKTYpOM 4aca, yIIOCHHUIIMMa, CTPYKTYPOM OYyKBapcke HacTaBe W IOCTYIIIMA
oOpane cnoBa. [IpakTnuHa HacTaBa ycMepeHa je Ka NPUMEHH CTEYCHHX 3Hamba
nyTeM CHMYyJalWje /WM JApKamkba 4acoBa y4YCHUIIMMa M3 JHjacriope nomohy
Ckajma (Skype). Jluteparypa oOyxBara Tpu OuOIHOTpadCcKe jEeNUHHUIIE:
MoHOTpadujy Memoouka Hacmase Cpnckoz KAo 3a6UdajHoe W HAYYHU Paj
,, ] €MeJhHa METOOJIONIKA MMUTaka HAaCTaBe CPIICKOT je3uka y mujacropu’” MapuHe
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Jawuh, kao u yubeHuk Memoouka Hacmase nouyemuoe yumarea u nucaroa Byka
MunaToBuha.

3. IUCKYCHJA

AHanm3a HacTaBHUX NIporpamMa W 3BaHUYHHUX Be0-CajTOBa (DHIOIOMIKUX
¢akynrera y Pemyonumm CpOuju HaM je mokasaia J1a Cy TPEHYTHO aKpeAuTOBaHA
TPU MacTepcka Hporpama Cpncku Kao cmpanu jesux — aa Ha Punozodckom
¢dakynrery Yuusepsurera y Hosom Cany u jeman Ha ®PuionomikoMm (akynarety
Yuusep3urera y beorpamy, OJHOCHO jemaH MOIyJl Y OKBUPY OCHOBHHX
akageMckux ctyauja Ha dunozodckom dakynrery y HoBom Cagy, unme je oBa
WHCTHUTYIMja jaCHO HCKa3ajla HACTOjambe Ja YYBPCTA W YHANPEON CBOjy IIKOIY
METOJIMKE HacTaBe CPIICKOI Kao CTpaHOr (M Hemarepmer) jesuka. Mako je
Ouonomko-yMeTHUIKY  (pakynrer YHuUBep3uteTra y KparyjeBmy mnpBu uMao
aKpEJUTOBAHE CTYyIHUje CPIICKOT Kao CTPAHOI je3uKa, CTYAMjCKM MporpaM HHje
yCIEeO Ja ce OAPKH W peakpeauTyje, INTO MpeIAcTaB/ba 030MJbaH TYOUTaK y
HACTOjalby Ja ce OBa BpcTa HacTaBe yHampenu. OCMM TOMEHYTHX, jeIUHO Ha
Odunozodpckom Pakynrery YauBep3urera y Humry mocrtoju nHama na he ce opa
BPCTa CTy/IMja YCIIOCTaBUTH y OJIUCKO] OyayhHOCTH, ¢ 003MpOM Ha YHEHCHHILY /1a Y
OKBHPY MacCTEpPCKHX aKaJeMCKHX cTyauja CpOucTHKe OCTOju penmMeT Memooduka
Hacmaee CPncKoe je3uka Kao cmpanoz, OJHOCHO TpeaMeT Memoouxa Hacmage
CPNCKO2 KAO 3a6U4ajHO2 HAa HUIBOY OCHOBHUX aKaJeMCKHUX CTY/IH]a.

W3a30Bu aKkpequToOBama, O/ipiKaBamba U peali3alnje CTyIuja CPICKOT Kao
CTPaHOT je3WKa MpPEACTaBIbajy NMHUTamkE O] M3Y3eTHE BAKHOCTH 3a (akyireTe y
ycioBuMa oOpasoBama U enykamuje y XX Beky. Ped je o komiuiekcHUM
CTYIUjCKUM TpOorpaMMMa MacTepPCKUX CTyIauja, Koje Tpeda OCMHUCIHTH WU
OpPraHU30BaTH y CKJIaJy Ca PACIOJIOKUBUM H, Yj€HO, OTPaHHUYECHUM BPEMEHOM, H
TO KpO3 MamM 0poj npeamera (Koju je oapeleH NpaBUIHHIIMMA O aKPEeIUTAIH]H).
Hako je mopehemem ca MacTepckuM CTyAMjamMa CpOMCTHKE (jE3MYKOTr WM
KIbIDKEBHOT ycMepemwa) Opoj CTyAeHaTa KOju ce O[UIydyjy 3a CTyJHje CPIICKOT Kao
CTPAHOT je3MKa MambH, HHTepecoBame (Y OKBHUpHUMa OBE 00JIACTH) pacTe U3 FOJUHE
y TOAMHY, 3aTO LITO CTyAWj€ CPICKOI KAao CTPaHOT je3WKa MPerCcTaBbajy
JUCIMIUIMHY O ToceOHOr JpylITBeHOr 3Havaja. Kako je mnpuimkoMm
OCMHUIIJbABakha CTYAMjCKUX IporpaMa MOTpeOHO y3eTH y 003Mp CBe HaBeIcHE
KapaKTepUCTHUKE MW AWCUUIUIMHE, NPUPOAHO J0JIa3d 10 I[I0jaBe Ppa3iIHyUTHX
MIPUCTYIIa y HUXOBO] OPraHU3alljH W CTPYKTypUpamy. 3aTo Cy YIHCHE KBOTE
OTpaHUYEHE MU YCJIOBJbEHE peaHUM IoTpedaMa W MHTEPECOBAEM CTyleHaTa Y
JIaTOM TPEHYTKY, jep MCTOPHUjCKH Pa3BHTAK HACTaBE CPIICKOT Ka0 CTPAHOT je3WKa
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HaM TOKa3yje Jia CIIOJbHOIOIMTHYKA U eKOHOMCcKa Moh AprkaBe mpenoapehyje men
pa3BHUTaK — IITO BHIIE CTpaHAIla MMa WHTEpeca Ja >KUBH M Hociyje y PemyOmumu
CpOuju, yronuko he u WHTEpeCOBamEe 3a HACTABOM CPIICKOT Ka0 CTPAHOT PACTH.
Ho, oo mTo mpencTaBiba HEMOh OBHX CTYIHjCKHX MporpamMa CBaKaKo jecTe Majll
Opoj OyleTckux MecTa, IITO je TJIABHH y3pOK 300T KOra ce CBPIIEHH CTYIEHTH
CpOHCTHKE pajuje OANydyjy 3a Apyre MacTepcke CTYAMjCKE Mporpame, KakBU Cy
CPIICKH je3WK, CPIICKHU je3UK U KIHM)KEBHOCTH, KEbIKEBHOCT M CPIICKH jE3UK U JIp.
Unak, ®dunozodcku ¢akynrer y HoBom Caxy HampaBuo je oaguuaH IOTE3
aKpeauTanyjoM Moayna Cpncku Kao Hemameprvu i CMPAaHU je3uK U KFUdMCe8HOCHI,
Ha KoMme je mpensubeH um Behm Opoj OymeTckmx Mmecrta W 3axBajbyjyhu kome je
TPEHYTHO ,,HETOMUPJBMB”, C OO3MPOM HA YHILCHHILy Ja CIMYHHX Iporpama
OCHOBHHUX aKaJIeMCKHX CTyIHja Hema Ha ocTanuM (uiao3odckuM (akynreTnma y
3eMJBH.

CTpyKkTypa aHalM3MpPaHUX MACTEPCKUX CTYIMJCKHX TIporpaMa Ham
HoKa3yje J1a Cy CBH yCarJallleHW ca Tperopykama HaJIeKHHX aKpeIuTAIHOHHX
JIp’)KaBHUX KOMHKCH]ja, MIPH YeMy CE€ HacTaBa (MaxoM) pealn3yje TOKOM jeCEeHer
nporpama

ceMeCTpa, HU3Y3€TKOM  HOBOAKPCAUTOBAHOI CTy,Z[I/Ij CKOTI Ha

dunozoderom dakynrery y Hoom Cany (Ha koMe ce HacTaBa peajin3yje U TOKOM

ca

nposehHor cemecTpa).

®unozopcku Punozopckn DOu0I0MKH Du10JI0IIKO-
dakyarer daxkyarer dakyarer YMETHUYKH (PaKyJITET
y Hosom Cany y HoBom Cany y Beorpany y KparyjeBny
(2014) (2021)

Jecemu cemecrap

OoaBe3nu mpeamer 1

O06aBe3nu npeamer 1

Oo6aBe3nu npeamer 1

Oo0aBe3nu mpeamer 1

ObagBe3nu nmpeamer 2

O6aBe3Hu npenmer 2

O6aBe3Hu npeamer 2

O6age3nu npeamer 2

W360pHu npeameTn
(ctynent 6upa TpH of
YKYITHO JJBAHAECT
noHyheHux y tpu
n300pHa 0J10Ka)

O06aBe3nu npeaMer 3

Oo0aBe3Hu npeaMer 3

W360puu 610K 1
(crynent 6upa 1 ox 2)

O6aBe3nu npeamer 4

N360pHu 610K 2
(crynent 6upa 1 ox 4)

N360puu 010K 3
(ctynent 6upa 1 ox 4)

W360pHu 610K 4
(ctynent 6upa 1 ox 2)

N360pHu npenmer
(ctyneHt 6upa jenan
0]l ueTHpH rnonyhena)

W360pHu peameTH
(ctyneHT Oupa yetnpu
ol eceT MoHyheHnx)

IIpoaehnu cemecrap

Crynujcko-
HCTPaKMBAYKK Paj

MacTtepcku pan

Crynujcku
HCTPaKMBAYKH Pas

O06aBe3Hu npeaMeT

3aBpLIHU paj

Cryaujcku

3aBpLIHU paj

W360pHU npenmer
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HUCTPAaKUBAYKH paj (ctynent 6upa jenan
oJ1 iBa IoHyheHa)
[Ixoncka mpakca — [Ipumemena
XOCIUTOBAKE HCTPaXHBabha Yy
CPIICKOM
JE3UKY/KEbIIKEBHOCTH —

n3paja 3aBpIIHOT paja

O06aBe3nu npeamer 1 3aBpILHU paj

W360pHU 010K 5

(ctynment 6upa 1 ox 5)

Tabena 1. CTpykTypa MacTepckux nporpama Cpncku kao cmpanu jesux Ha GpakyiareTuma y
Peny6mumu Cpouju

CapnamaBameM cajipkaja OMIIO KOT Off TPH aKTyelHa CTYyIHjCKa MmporpaMa
CTYACHTH CTHYYy aJIeKBaTHE KOMIICTEHIIMje M3 OOJacTH HAcTaBe CPIICKOT Kao
CTPaHOT je3WKa, METOIWKE HacTaBe CTPAaHOT je3Wka, CpIICKOT jesuka (U
KIIDKEBHOCTH) W IJIMHTBOKYJITYpOJIOTHje, INTO je y  CKIaay ca
WUHTEPIUCIUIUTMHAPHOM TIPHUPOJIOM METOJIMKE HACTAaBE CPIICKOT Ka0 CTPAHOT je3HKa
¥ BaxHOIINy Koje OBe NUCIWIUIMHE MMajy Yy YCIENIHOj pealn3alldjd 4acoBa ca
CTpaHmuMa. YTPaBO c€ Ha TOM IOJbY TI0jaBJbyjy HajBehe CIMYHOCTH, alu H
pasnuke y npuctyny (B. Tabeny 2). LleHTpamHo MeCTO y CTPYKTypamMa MacTEPCKUX
cTyamjckux nporpama y beorpany m HoBom Camy mmajy OpojHM METOIUYKU
npeametd, mel)y Kojuma moceOHy BaKHOCT MMajy 00aBe3HE METOJHMKE HAacTaBe
CPIICKOT Ka0 CTPAHOT je3uka — Memoouuke aniuxayuje y Hacmaeu cCpnckoe jesuka
kao cmpanoe (2014) m Memoouka nacmage: memoouuxe aniukayuje CpncKoe
Jjesuxa kxao Hemamepree u cmparnoz (2015) nHa dunoszodekom dakynrer y Hosom
Cany, omHOCHO Memoouka Hacmage CPHNCcKoZ KAo CMpamoe je3uxka Ha
®duonomkoM ¢akyntery y beorpany, uujy HacTaBy peaiu3yjy mpodecopu ca
BUIICTOAMIIAM HCKYCTBOM Yy O0BOj oOmactu. OcHMM MOMEHYTHX NpeaMera,
JOMHHAHTHO MECTO y CBa TPH Mporpama 3ay3umajy mnpeameru nocseheHu 6osbem
VIO3HABaWkY JPYIITBEHUX, MOJUTHYKUX W HCTOPHjCKHX TpWIHKa y PemyOmmim
CpOuju, 1IOTO TpeACTaB/ba MpeAMET OaBJbeha pasIUUUTUX  JUCLUILTHHA
(KynTYypOJIoruje, UCTOpHje, COLMOJIOTHje) ca KOjuMa je METOIMKa HaCTaBe CPIICKOT
Kao CTPaHOI je3MKa y HEMOCPeIHOM KOHTAKTy. MCTakHyTO MecTo y cBa TpH
nporpama 3ay3uMa M CTYJCHTCKa Ipakca. 3axBajbyjyhu mocrojamy IeHTapa 3a
cpricku kao ctpanu jesuk (Kpajumuuk, Mapunkosuh 2002; Cy6ortuh, bjenakosuh
2007; HosakoBuh 2021), omoryheHa je meHa HecMeTaHa peaiu3anuja Kpo3
JUPEKTAaH KOHTAKT ca CTPAHIMMA, KOjU y4e CPIICKM Ha Pa3IMuUTUM HHBOHMA.
I'oToBO CBM METOAMYKM MpPEAMETH y OKBHPY IIporpama INpeTHocTaBibajy na he
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CTYACHT OWUTH croco0aH Ja CTeYeHa TEOpHjCKa 3Hama MPUMEHH y KOHKPETHHM
HACTaBHUM CHUTyaldjamMa mpHu neHTpuma. lloceOHa KapakTepHCTHKA CTYAHjCKOT
nporpama u3 2014. rogune Ha ®unozopckom dakynrery y Hosom Cany
NpPETIOCTaBJba  CTHIAKE  KOMIETEHIMja 3a TNpUMEeHy  HH(OpMAaIMoHO-
KOMYHHKAIIMOHNX TEXHOJIOTH]ja y HACTaBU CTPAHOT je3nka (Ha mpeameTuma Hose
MEeXHOI02Uja y HACTAGU cmpanoe jesuka — yuere Ha oamuny u Caspemena
Memooonozuja u ynompeda MeXHUUKUX cpeocmasa y HACMAasu CPRcKoe Kao
CMpaHoe je3uka), jep HaM je u3 mpakce Jo0po MO3HATO Jla CE YACOBH Ca CTpaHI[UMa
BpPJI0O YECTO pean3yjy MyTeM CIEKTPOHCKUX WHTEPAKTUBHUX IIATHOPMH.
,»CPIICKM Kao CTPaHHW je3WK MpPBH IMyT Cy MNPEICTABUIA MPEKO EIECKTPOHCKE
mwiargopme aytopu ca dunosodcekor dakynrera y Hosom Canmy, koju cy CBOj
YUOSHWYKH MaTepHyjal MPUIArOIMIA CHCTEMYy yuema Ha AasbuHy’ (Kpajumramk
2016: 11).2° Jo6pa crpana nporpama u3 2021. rogune Ha OuI030pcKOM
(dakynrery y HoBom Canmy omHocH ce Ha mocrojame Beher Opoja mpeamera w3
0o0JacTH METONIMKE HACcTaBe CPIICKOT KA0 HEMAaTepHEr W CTPAHOT je3WKa U HOj
CPOJIHUX ITUCHUIUIMHA — Memooduka Hacmage: Memoouuke aniukayuje cpnckoe
jesuxa Kkao Hemameprsee u cmpanoe, Yceajarwe Opyeoe jesuxa: gaxmopu,
xkoumexcmu, caopoicaju, Cro8auko-cpncka KOHMpacmueHa npoyuasara jesuka u
Jlunesoxynmyponoeuja, WTO TOBOPU y TPHIOT YHAHCHUIM J1a C€ KOHTUHYHUPAHO
npaheme MPETXOHO aKpEAMTOBAHOT TporpamMa Ha oBoM DakynTeTy MO3UTHBHO
0JIpa3wii0 Ha Kpeupame HoBoycmocTaBbeHor w3 2021. romune. I[Iporpam Ha
Odunonomkom (¢pakyntery y beorpaay Bullle Maxme ycMepaBa Ka CTHUIAY
CHCIU(PUIHUX 3HAKA U3 00J1aCTH METOMKE HACTaBE CPIICKOr KAa0 CTPAHOI je3HMKa
(3axBasbyjyhin mpenmeTriMa KakBu Ccy [lpumerena epamamuka, [oeopna
KomMnemenyuja y cpnckom jesuxy kao cmparom). Ca apyre cTpaHe, CTYIHjCKH
IpOrpaM CPIICKOI Kao CTpaHOr je3nka Ha (DHIIOIOMIKO-YMETHHUYKOM (haKyITeTy,
yciel CBOjUX CHEUM(UYHOCTH, (HaKAJIOCT) HHje MMao JOBOJBHO MohM Ja ce
OJIp’KH M IOHOBO akpenutyje. Konneniuja oBor nporpaMa Huje Ouja yCKO Be3aHa
3a HACTaBY CPIICKOI' Ka0 CTPAHOT je3WKa, IITO CE jaCHO MOXKE YOUHTH U3 Ha3MBa
camor nporpama (Cpucku je3ux u KrudcegHOCm: CPNCKU KAO CMPAHU je3uK), U3
UbeBa U HMCX0Ja, Mel)y KojumMa HeMa HHUjeIHOI KOjM je Yy JUPEKTHO] BE3M ca
HACTaBOM CPIICKOI' Kao CTPaHOI je3uKa, a IOCeOHO M3 HEeroBe CTPYKType M
npenopy4eHux caapxkaja. Ocum npenmerta Jlexmopcke gexcoe uz cpncroe jesuxa 1

20 Y6p30 cy McTO yumHWIM M LleHTap 3a CpICKM Kao CTpaHM je3uK Ha (DUIOIOLIKOM
(dakynrery y Beorpany (kopucrehm mmardopmy Myon), kao u nenrap Ha dumozodckom
(dakynrery y Hunry (kpenpameM eNeKTPOHCKUX HHTEPAKTUBHUX YUOCHHKA U TECTOBA).
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U 2, HeMa JpyTuX cajpkaja ¥ METOJMUYKUX MpeaMeTa Koju ou ynyhuBanu Ha To aa
je oBaj mporpaM 0mo nocBeheH CTUllaky KOMITETEHIHja 332 HACTaBy ca CTPAHIIMMA.

VY3 To, HUjeJaH Of aHANM3WPAaHUX CTYIUjCKHX Iporpama He mpyxa MoryhHoct

CTHIIaha TEOPHJCKUX 3Hama O pealm3aliji aKIWOHWX HWCTPaXHBama, Koja

MIpeJICTaBJbajy OCHOBY 3a Oyayhe yHamnpeheme HacTaBHE Tpakce.

Dunozodeku | Puinozodexu | Punozodeku Du10/101IKO-
DUII010KH
dakyarery | pakyarery | dpakyarery o YMETHHYKH
. aKyJITeT
Kpurepujym HosoMm Cany | HoBom Cany |HoBom Cany v y daxyarery
Beorpany .
(OAQ) -2014 -2021 (MAC) KparyjeBuy
(MACQ) (MACQ) (MACQ)
Hasus crynujckor
nporpaMa ce OHOCH Ha
porp A + + + + +/-
HACTaBy CPIICKOT Kao
CTPAHOT je3uKa
IubeBu U UCXoqu cy y
BE3H Ca HACTaBOM CPIICKOT + + + + <
Ka0 CTPaHOT je3HKa
CTpyKTypa cTyauja mpema
MpaBHITHUIIMA
P ! + + + +
HaJUISKHUX JPIKaBHUX +
opraHa 3a aKpeIHuTaInjy
KomnakTHa cTpykTypa u
Hpoy4aBame
onrosapajyhux cazmpikaja
u3
®  METOJMKE HacTaBe
CTPAHOT je3uKa v +- s +- -
®  METOJWKE HacTaBe
CPIICKOT Kao o o a a _
CTpaHOT je3uKa
"  CPIICKOT je3uKa (H
KEbMDKEBHOCTH ) L W s s v
= KyITypoJoruje + + + + +
" COLMOJIMHIBUCTUKE + + + + +
= ucropuje + + + + i
®  KOHTpPAacTHBHE
aHanuze i +- i +- -
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" aHalmM3¢ rpeulaKa

= uHpOopMaTHKE

" AKIIMOHHUX
HCTpaKUBamba
HacTaBHE IpaKce

*  TEXHHKE Hay4HOT
pana

"  [paKkTHYHA HAaCTaBa
Y OKBHDY
TI0jeTUHAYHHUX
npeaMera

CryzmeHTcKa Ipakca Impu
LEHTPHUMA 32 CPIICKU Kao
CTPaHH je3HK

JoBosbaH 6poj
,,OYIIETCKHX MecTa” 3a
CTyIfj€ CPIICKOT Kao
CTPaHOT je3uKa

CTpy4HH HACTABHULU U
capaJHULN

AKXTyenHa JuTeparypa u3
001acTH METOUKE
HacTaBe CTPAHOT je3nKa

AKXTyenHa IuTeparypa u3
o0macTi MeToIuKe
HacTaBe CPIICKOT Kao
CTPAHOT je3uKa

Opnrosapa. JlenumuyHo. He oxrosapa.

+

Jlerenaa

Tabena 2. [IperHocTH M HEJOCTALM CTYAMjCKUX IIPOrpaMa 3a CPIICKH Ka0 CTPAHU je3UK
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4. 3AKJbYUAK

Cge Behu Opoj TWMHrBOMETONMYAapa W HACTaBHHMKA TOYeo je kpajeM XX u
noyetkoM XX| Beka cBojy maxkiby ycMepaBaTH Ka HACTaBH CPIICKOT KAO CTPaHOT
jeska W FHEeHOM yHampehuBamy, oTBapajyhm Beawmku Opoj TEOpHjCKO-
METOJOJIOMIKNX NHTama. YIyheHH y HacTaBy CPICKOT Kao CTPAHOT je3HWKa,
npeno3Haiu ¢y norpedy obpa3oBama KaJpoBa, KOju Ou ce ioMe OaBWIN U HAyYHO
pasBujain. 3aTo Cy aKpeIUTOBAIHA MAaCTEPCKE CTYAH]j€ CPIICKOT KAa0 CTPAHOT je3HKa
— Hajupe Ha Ounonomko-ymMmeTHHUKoM ¢akyntery y Kparyjesmy, ®unozodckom
¢dakynrery y HoBom Cany, Te @umonomkom ¢akynrety y beorpamy. Haxamocr,
JPYIITBEHO-TIOJIUTHYKO-€KOHOMCKE TIPIIIMKE yTUIIAJe Cy Ja Ce OBE CTYAUje OfIpiKe
jemuno y beorpamy um Hosom Cany. IlojaBibyje ce uagja M O HHUXOBO]
akpenutaiju Ha Dunozodckom ¢dakynrery y Hwumry, mro je BUIJBHBO H3
HOBOAKpPEANTOBAHUX TMPEAMETa Ha HHUBOY OCHOBHUX aKaACMCKUX CTyI[I/Ija
(Memoouxa nacmase cpnckoe Kao 3a8uyajHoe), OMHOCHO HAa HUBOY MAacCTEPCKUX
crymuja (Memooduxka uacmaee cpuckoe Kkao cmpanoz je3uxa). Y3 HaBeIeHO,
®dunozodeku dakynrer y HoBom Cany akpenuroBao je moayn Cpncku Kao
HeMamepru U CMpanu je3ux Ha HUBOY OCHOBHUX M MACTEPCKHX aKaIeMCKHX
CTyuja.

Ananmuza moctojehrx MacTepcKHX IMpoTrpaMa CPHCKU KAO CMPAHU je3ux
nokasayia HaMm je Ja Mely muMa MMa Mokianama, and 1 oJpel)eHnx pasnmka Koje
CY YCIIOBJbEHE TIOJIUTHKOM CBAKOT TOjeIMHAYHOT (aKyiTeTa. Y3eB y Haueny, Behn
CTENEH IMOIYyAapHOCTH NocToju m3Mel)y cryamjckux mporpama Ha Puozodcekom
¢dakynrery y HoBom Canmy u ®unonomkom ¢akynrery y beorpamy, mo0k cy
onpehene cmaboctu cryaujckor mporpamMa DHIIOIONIKO-YMETHHYKOT (aKyyiTeTa
JeMMUYHO YyTHLAJe Ja OBe cTynuje He Oyny peakpeautoBane. IIporpamm Ha
Odunozopckom dakynarery y HoBom Cany u Ha DuinonomkoM ¢axkynrery y
Beorpany y moTImyHOCTH Cy OKpPEHYTH Ka CTHIAalby KOMIIETEHLIHja M3 METOJHKE
HAacTaBe CTPaHMX je3MKa, METOJMKE HACTaBe CPIICKOT Ka0 CTPAHOT (M HEMAaTEPHET)
je3uka, CpOMCTHKE, KYJITYPOJOrHje, COIMOJOrHje M HUCTOpHje, mnpyxkajyhu
CTYACHTHUMa JOBOJbHA M MOTpeOHa 3Hama Ja YCHEUIHO peaju3yjy 4YacoBe ca
ctpaniuma. Kao n00pe cTpane Moriii OMCMO HM3BOJUTH IOCTOjambe: 00aBE3HHMX
METO/MKa HACcTaBe CPICKOI Kao CTPAHOI M HEMAaTep-er je3uKka, NpeaMeTe U3
001acTH METOJMKE HACTaBe CTPAaHUX je3UKa, IPUMEH-eHEe CPONCTHKE/TMHTBUCTHKE,
JMHTBOKYJITYPOJIOTHj€ ¥ IIPAKTHYHE IPHIMEHE CTeUEHHX 3Hama. Wnak, youninu cmo
u oxpehenn Opoj HemocTaraka, KOjU HHCY HYXHO ofpeheHH KOHLENIHUjOM H
CTPYKTYpOM CTYIHjCKHX MporpaMa: Majud Opoj OYUETCKHX MeCTa, HeA0CTaTak
ImpeaMeTa KOju O ce JerajbHHje OaBWJIM NHTAalkUMa HACTaBE CTPAHOT jEe3WKa,
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TEOPHjOM TMpeBOhema W aKIUOHMM HCTPaOKUBamHMa Yy OBOj 00JacTd, Kao H
KopuirheHe JuTepaType U3 00JacTH METOAWKE HAcTaBe CTPAHMX je3HKa (PyCKOrT,
EHTJIECKOT M CJI.), OJHOCHO HeKopumheHux myoOnaukanyja (MoHorpadwuja,
JOKTOPCKUX JHCepTalfja, HaydYHUX paZioBa) HacTaidnmx HakoH 1984. rommue y
KOjUMa ce ayTOpH MPBEHCTBEHO 0aBe HACTAaBOM CPIICKOT Kao CTpaHor jesmka. U3
TOT pa3jiora Kao TNpernopyke 3a moOoJblIamke KBajduTeTa M (YHKIMOHATHOCTH
nocrojehnx m Oymyhux crymujckux mporpama m3Hocumo cienehe: 1) mosehame
Opoja OyleTCKMX MecTa 3a YNHUC Ha CTyAWje CPIICKOT Kao CTpPaHOr je3uKa, 2)
QKypUpame JHUTEPaType Y OKBUPY 00aBE3HOT MpeaMeTa W3 O0NacTH METOJIMKE
HACTaBe CPIICKOT Kao CTPaHOT je3WKa W THcame oAroBapajyher yuoenwka, 3)
UMILIEMEHTAlja aKIIMOHUX HCTPaKMBama y MpoydaBamy HACTaBHE Mpakce U 4)
YIIO3HABAKE Ca MECTOM U yJIOTOM CaBPEeMEHHUX MH()OPMAIMOHO-KOMYHUKAIIHOHHX
TEXHOJIOTHj¢ Y HacTaBU (CPIICKOI Kao) CTpPaHOr je3uka (y OHHUM MporpaMuma
KOjMa HUje TpeaBuleHO BUXOBO M3ydaBame). Bepyjemo aa Ou Ha mobosblname
KBaJIUTETa CTyJMja CPICKOT Kao CTPaHOI je3WKa MOrjia Jla yTHYe capaima ca
HACTaBHUIIMMA CTPaHUX (DUIIOJIOTHja, MEAATOIIKUX H COLUOIOMIKUX JTUCIMILUINHA,
jep MeToAMKa HacTaBe CpICKOT KAao CTPaHOT  je3WKa  MPEJCTaBsba
WHTEPAUCIMIUIMHAPHY Hay4yHy o0OmacT. Y3 TO, OCllamame Ha J00py Mpakcy
dunoszodekor ¢akynrera y Hoom Cany (y morjemy akpeauTanyje HOBOI' IO
yIieay Ha cTapu mporpaM) Tpebaio Ou ma oMoryhm kpeupame KBaIMTETHHjUX
cTyauja 3a obpa3oBame Oynmyher nHactaBHOr kajpa. Ha ocHOBY cBera peueHor,
3aKJbY4yjeMO JIa CTY/IMje CPIICKOT Ka0 CTPAHOT je3UKa UMajy U3y3eTaH JPYIITBEHH
3Ha4aj, 00e30ehyjyhin KBalIMTETHUjM HACTABHU Kanap, e(UKACHU]y HACTaBy
CPIICKOT Ka0 CTPaHOr je3uKa, a CaMUM THM M KBaJMTETHHU]y KOMYHHUKAIIU]y ca
MHOCTpaHuM napTHepuMa (koju PenyOnmuky CpOujy BHAe Kao NOTEHUWjaIHY
JICCTHHALIM]Y 32 MHBECTUPAE M JKUBOT). 3aTO METOJIMKA HACTaBE CPIICKOr Kao
cTpa”or y OyayhHOCTH MOpa UMaTH clieljanaH (IPUOPUTETaH) CTaTyC y OKBHPY
cpOucTHKE.
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SERBIAN AS A FOREIGN LANGUAGE STUDY PROGRAMS AT THE
FACULTIES OF PHILOSOPHY AND PHILOLOGY IN THE REPUBLIC OF
SERBIA

Summary

Who should teach Serbian as a foreign language? This question has occupied the minds of
Serbian scholars, researchers and methodology of teaching instructors. Namely, there is a
misconception that teachers of Serbian as the mother tongue are the most competent for
teaching Serbian as a foreign language, but the available literature testifies that during the
historical development of this type of teaching, foreign language teachers often performed
this role. With the development of the methodology of teaching Serbian as a foreign
language, the necessity to educate future teachers of Serbian as a foreign language at the
departments of Serbian at the faculties of philology and philosophy became clear. That is
why higher education institutions in the Republic of Serbia have accredited special master
programs of Serbian as a foreign language. This was first done in 2013 at the Faculty of
Philology and Arts in Kragujevac (Serbian language and literature: Serbian as a foreign
language), then in 2014 at the Faculty of Philosophy in Novi Sad (Serbian philology:
Serbian as a foreign language) and in 2015 at the Faculty of Philology in Belgrade
(Serbian as a foreign language), while the Faculty of Philosophy in Novi Sad in 2021 made
a pioneering step by accrediting the module Serbian as a non-native and foreign language at
the level of bachelor academic studies. These study programs have more or less
successfully responded to the growing needs of a modern university, educating young
people to cope with numerous challenges in teaching Serbian as a foreign language. As the
(re)accreditation process requires us to think about the possibilities for improving study
programs, the aim of this paper is to analyze the current Serbian as a foreign language
programs at state faculties in the Republic of Serbia with the goal of examining their
strengths and / or weaknesses.

Key words: Serbian as a foreign language, study programs, future teachers, competencies.
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METOANYKHU NPUCTYII TEPMHUHOJIOI'MJU HA JIMHI'BUCTHYKOJ
CEKIIMJU Y CPEAKOJ LIKOJIN?

AIICTPAKT: Y pany je mpeAcTaB/beH METOIUYKH MPUCTYI TPAMAaTHIKOj TCPMHUHOJIOTH)H.
W3noxeHn METOAMYIKH Mojel mpensulieH je 3a oOpaxy y TOKY TpH dYaca JIMHT'BHCTHYKE
cekiuje y tpehem paspeay cpeime mkose. C OCIOHIIEM Y KOMyHHKATUBHOM MPUCTYITY, (a)
yueHunuMa ce ckpehe mnaxma Ha mnpobieme (QopMupama W CTaOMIM30Bamba
TEPMUHOJIOMIKKX CHcTeMa; (0) 3a/la3u ce y MOCTyJIaTe TEPMHHOJIOTH]E Kao JTMHIBHCTHYKE
mucnuiuinbe; (B) OJKe ce YMo3Haje ca HaIlUM je3UKOCIOBHHM TEPMHHOJIOMIKHM
peyHMIMMa M Ha Kpajy ce (r) Ha mpumepy [lucmenuye cpnckoea jesuka aHaIU3UPaAjy
STHMOJIOTHja U CTPYKTypa IpPaMaTUYKOT TEPMHHOJIONIKOT amapaTa W3 IpBe MoJoBUHE 19.
Beka y mopehemy ca caBpemeHHM crameM. Kpo3 peanmsanujy gacoBa MeTaje3NuKH CUCTEM
mocMaTpa ce y HOWjaXpOHHjCKOM KJbydy, YHMME C€ yCIocTaBjba Kopelamuja ca Beh
o0pal)eHnM rpaguBOM U3 HCTOPH]C je3UKa.

Kwyune peuyu: TepMHUH, TEpMHUHOJIOTHja, TEPMUHOJOMKH pedyHnk, Byk Credanosuh
Kapanuh, HacTaBa cprickor je3uka.

METHODOLOGICAL APPROACH TO TERMINOLOGY IN TEACHING
A LINGUISTICS ELECTIVE COURSE IN HIGH SCHOOL

ABSTRACT: This paper presents a methodological approach to grammatical terminology.
The model constitutes three classes in the linguistics elective course in the third year of
high school. By relying on the communicative approach, (a) students are introduced to the
problem of creating and stabilizing terminology systems, and (b) the postulates of
terminology as a part of linguistics; (c) they examine various grammatical terminology
dictionaries; (d) and finally, using Pismenica srpskoga jezika as an example, they analyze
the etymology and structure of the early 19" century grammatical terminology, while
comparing it to the current state. Through these classes the metalanguage is examined

1 Paj je ckpahena Bep3uja ceMMHAPCKOT Pajia HATIMCAHOT 3a TOTpebe ucnura u3 Memooduke
Hacmage CPNCKoOZ je3uka — cneyujannmu Kypce Ha MacTep cryadjama Ha OHIONomKoM
tdaxynrery y beorpany.
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diachronically, which establishes a correlation with the previously processed material from
the history of language.

Key words: term, terminology, terminological dictionary, Pismenica, Vuk Stefanovié
Karadzi¢, Serbian language teaching.

1. VBOJI

1.1. CaBpeMeHa je3WKOCIOBHA JUTEpaTypa HE OCKYyJeBa y CYMHUpamby
mpobiieMa C KOjUMa Ce€ TEePMHHOJIOTHja, Kao IJWHTBHCTUYKH BHIIECTPYKO
peneBanTHa 0obOnacT, peqoBHO cycpehe. Ta roToBo HempernemHa 6ubmmorpaduja,
MmehytuMm, oOpHYTO je cpa3MepHa 3acTyIJb€HOCTH HABEACHE IUCIHIUIMHE Y
IIKOJICKMM HacTaBHUM Tporpamuma. Hanme, TepmuHonoruja ce y tpehem paspeny
cpenme Imkoje oOpalyje y3rpeiaHo, Kao IyKa TaHTeHTa JICKCHKOJIOTHje Koja
yYEeHUIIIMa HE HyIU 3aHMMJbHBE W IOJCTHIAjHE caapxkaje. Tako, mpocTop Koju
3aBpeljyje TEepMUHOJIOTH]H MOTY JIaTH YIIPaBO YaCOBH JIMHTBUCTHYKE ceknuje. Kako
Cy MOTHBHCAHOCT M 3aHHTEPECOBAHOCT YYCHHMKA Ha JUHTBUCTUYKO] CEKLHUjH
MOJIMTHYTE Ha BUIIH CTYTAamk, MOXKE C€ UCKOpA4YuTH U3 dopmanniMa Koju Hamehe
NPE3CHTAIMOHU KapaKTep OBE HACTABHE jeTUHHIIE.

1.2. llpu dopmupamy MeToanYKOr Mozaena mMahieMo Ha yMy CIeKTap Ha
YMjUM C€ CYNPOTHHUM KpajeBMMa Haja3e MPHUHIUIH CHCTEMAaTHYHOCTH U
onmepeHocTH. CxoJHO ToMe TpyauhieMo ce Jla yCIIOCTaBUMO PaBHOTEXKY H3Mely
UCLIPITHOT ¥ MPUjeMYHUBOT H3JIarama, Kao0 ¥ MOHOJIONIKE U JIMjaJIOIIKe HHCTAHIIE.

Kao rpamaTuuky mpeiokak M M3BOPHINTE MpHMepa KOopHcTUhieMo MpBY
JECKpUNITUBHY TpaMaTHKy Koja je Tpe3eHToBalla CTPYKTYpPy CPIICKOT je3WKa Ha
HapoaHO] OCHOBH — [Tucmenuyy Cepbckoea iesuxa no 2o8opy npocmoaza Hapood
Byxka Crepanosuha Kapaywuha,” o6jasbeny y beay 1814. romune. I[Topex Tora mro
je o3Haumna noverak BykoBe pedopmaTropcke AenaTHOCTH, MOMEHYTa TpaMaTHKa
OLIPTaBa U HETOBY YJIOTY Y KOHCTHUTYHCAY JeKCHUKor cuctema. CTtora cy meHa
BPEAHOCT U IIPUMEHJbUBOCT Y HACTaBU HEUCHPITHE.

1.3. HactraBHu nusbeBH Koje Tpeba ocTBapuTH o0yxBarajy cienehe.

Obpazosnu yumesu TOIPa3yMeBajy HIMPEHE U MPOLyOJbHBAEkE 3HAKBA O
TEPMHHOJIOTHjH Kao HAy4HO] — IpEe CBera, JIMHIBHCTHYKO] — JHCHHUIUIMHH, C
003UpOoM Ha CKpajHYTOCT OBOI I0Jba Ha PEIOBHO] HacTaBu. ['paanMBo Koje ce
obpaljyje Ha peJOBHIM YacOBHMa, OTPAHHYICHO Ha eJIeMEHTapHE TI0jMOBE, OBJIE CE
paspaljyje, mpeuusupa U OCBETJbaBa U3 JHjaXPOHHU]jCKE MEPCIEKTUBE U KPO3 HOBE
npuMepe. Ha Taj HauMH ce HaCTaBHO TPaJUBO Y3/¥KE HA BUIIY PaBaH HAyYHOCTH.

2 Namwe Hucmenuya.
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OcuM ToOra, MOHOBO CE€ AKTUBUPAjy M aKTyeJHu3yjy CTeueHa 3Hama U3 UCTOpHje
CPIICKOT je3WKa W MpPEeJCTaHIap/lHEe eloXe je3WUYKOT pa3Boja, YUMe ce MOTBphyje
NPUHIIMII TPajHOCTH 3Hamba U yMema. YTBplyje ce U CBECT O TOME Jla TpaMaTHIKU
OTHC jeTHOT je3WKa HHje WCKJbYUHBO TUAAKTHYKO-YUOCHWYKH ycMmepeH, Beh ma
Mpe/icTaB/ba KJbY4aH KOpak ka komubwukanuju. HemocpemHuje yrosHaBame ca
JMHTBUCTUYKUM TEPMUHOJIOIIKUM peuHunuMa nomohu he yuyenummmma na yode
pasnuke u3Mel)y AEeCKPUNTHBHUX PEYHHKA, KOJH TMOMHCY]y TIOJACEMAaHTHUIKY
CTPYKTYpPY CBHUX JIEKCEMa jeIHOT je3WKa, U TEePMHUHOJOMKKUX (Kao MpeACTaBHUKA
noceOHuXx® peuHnKa), KOjU CENEKTHBHO 00yXBaTajy JIEKCHUKY Macy.

Bacnumnu yumeéu THIy Ce€ pa3Boja HMHTEpECOBama 3a IIOYETKE
JE3UKOCIIOBHE MHCIHM KOJ HAac, Tj. MCTUYY BaKHOCT MpPBUX IIOKyIIaja Ja ce
HaciieheHHM CpeICTBHMA OIHIIE CTPYKTYPa OPraHCKOT UIMOMa, KakaB je HapOIHH
jesuk. OBo O Tpebajo Ja TMOACTAKHE YYEHUYKO HWHTEPECOBAWE 33 OJHOC
TPaAULMOHAIHUX U MOJEPHUX TOKOBA y HayLM M KyJaTypu. Mcrtuue ce npecynaH
YTHUI] KyATYPHOUCTOPH]CKMX TMPHINKA Ha OONMKOBame HAYYHOT IHCKypca.
KonauHo, yueHHIIM Ce, YBUIOM Y 3aMpIICHY IyTamy Of caMe I0jaBe HEKOT mojMa
JI0 FETOBOT IMEHOBAma, a OHJIA M HAIopa Jla Ce JaT0 NMEHOBAmbe MMILIEMEHTHDA,
BaClUTaBajy Ja YyBaxaBajy W anpuopHO He oxdallyjy alTepHaTHBHA
TEPMHHOJIOIIKA PEIlCHha IPAMAaTHYKHUX, aJld M I0jMOBA JAPYTUX CTPYKA.

DynkyuonarHu yuwsesu ocTBapuhe ce Kpo3 IMOBe3WBame IMocTojehnx u
HOBOCTEUYEHHUX 3Haha U MPAKTHYHUX yMewa. [loToma ce mpeBacxoJHO OJHOCE Ha
oCroco0JbaBame YYEeHHKAa 3a KOHCYJITOBAaKC TEPMHHOJOIIKAX pPEYHUKA H
CaMOCTaJIHO HCTPaXWBamke 3HAaueHha M TOCTaHKa ojapeheHnx TrpamMaTHUKuX
TepMuHA. ,,HOBUM unTameM” TEPMUHOJIOTHj€ MOTHBHIIIE CE KPUTUIKO Pa3MaTparme
M OCTaJUX JIMHIBUCTHUKUX IpaHa. Haarpaamwa ucTpaXuBayKkor ayxa Mocrenryje ce
1 (opMupameM KopIyca U3 Kojer CMO ekcueprnupaid rpal)y, a Koju Imokasyje naa
cmapocm jelHe TpaMaTHKE HE 3HAa4M HEHY ayTOMAaTCKy 3dcmapenocm, Te Ja ce,
3aBHCHO O MpU3ME KpO3 KOjy c€ MOCMaTpajy, HmEeHH CaApKaju W JaHac MOTy
PEHHTEPIIPETHPATH.

3 TIpenmsHoCTH pajv, HATIOMHUEEMO Jia nOCeOAH PEYHWK HHUjE WUCTO WITO M CHEYUjaiHU,
Oynyhu na ce Hekn Hamucu koje hemMo HWke y paxy LMTHpaTH He ocBphy Ha OBy
JUCTHHKIM]Y. HanMe, MHOTO je MeTalleKCUKOTpa)CKUX KpUTEpHjyMa 3a MOZETy PeUHHKA:
TaKo ce rnpema o0yxBaheHOj JIEKCHYKO] MacH TOBOPH O JAUXOTOMHUJU Onwtmu  noceOHu, a
IpeMa HaunMHy NpPE3CHTOBama T€ Mace CTOjU OJHOC ceHepannu . cheyujarnu. Iloceban
pEUYHHMK, JaKie, jecTe CBaKM KOjU cejekTyje THn rpabhe (nujanekaTckd, (pa3eosiomKH,
TEPMHUHOJIONIKA U JZIp.), AOK je CHEIHjalHd PEYHUK OHaj] Koju Tpal)y u3jake Ha HEKH
HeoOWvaH HauuH (HIp. oOopaTHM) (uch. [lumnka 1998: 136).
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1.4. Meroauuku MOJIEN KOJU CJIEIU CacTaBJbEH j€ OJl TPU HACTaBHA yaca.
I'paguBo he y Tom okBupy Outm pacmnopeheno y nBe menmHe. Ha mpBom wacy
OaBuhieMo ce JCTaJbHUJUM OIKMCOM IIEHTPATHUX TIOjMOBA — mMepMuHa W
mepMUuHono2uje, T€ TOIMCEMIYHONINY caMUX JIeKceMa KOjuMa Cy O3HadeHHu (Kao
,MeTarepmMuan”); notahm hemo ce mocan HEMO3HATOT TOjMa mepmuHozpaduje;
npe3eHToBalieMO JHHIBHCTHYKE TEPMHHOJIOUIKE PEYHUKE Ha CPIICKOM jE3UKY H,
KpO3 WIIyCTpaTHBHE IpHMEpPe KOHTPACTUPATH heMo HX ca peYHHIMA OIIIITEr
tuna. Hpyru u tpehu uyac mocseruhemo [lucmenuyu, OJHOCHO E€TUMOJOIIKO] H
TBOpOEHO] aHAM3W KEHOI TEPMHUHOJIONIKOT arapara W H3HOIICHY pe3yirara
METaje3NIKOT HCTPAKNBAKa KOj€ CMO Ha FHh0j CIIPOBEIIH.

2. IPBUYAC: TEPMWH U TEPMHUHOJIOI'1JA. TEPMHUHOJIOLIKH
PEYHUIIH

2.1. Yac nmounmeMO aKTHBHpamEM IO3HATUX YMEbEHHIIA: mojcehamo ce
IehUHUIIM]a MmepMuHa W mepMuHoaocuje, Tpyaehw ce Ja IITO NperU3HUuje
OJIpeIMO TTOjMOBHH Ca/Ip)Kaj HABEJCHHX JIEKCEMa.

Tepmunonozuja® ce nedununie kao: (a) yCTaJbeHHM CHUCTEM PEYH KOje
03Ha4aBajy MOjMOBE U3 HAyKe, TEXHUKE, YMETHOCTH, PEITUTHje U IPYTUX CTPYUHUX
JenatHoctd U (0) Teopujcka TUC-IUILIMHA Koja ce 0aBu 00pa3oBameM, HAyUYHUM
OMMCOM W TIPOydYaBambEeM TOT cUcTeMa. Tepmuuu Cy, AaKiie, pedyd KojuMma ce
UMEHY]y crenu(UYHU MOjMOBU W3 Pa3MYMTUX CTpyka. Majia jecy WHTerpaiHu
JIe0 JIEKCUYKOT MHBEHTapa, OHU CY Y OKBHPY Ibera omel)eH! CBOjuM 0COOECHOCTHMA,
na YUHE CBOJEBPCHY LENUHY. 3aTO CKkpelly Makmy JTHHIMBHUCTA HA HUCTPAKUBAE
BUXOBHX ,,CTIEIM(UIHOCTH Y OHOCY Ha Apyre nenose Jiekcukona” (dparuhesuh
2010: 20). Tako ce TepMHHOJIOTHja pPa3BHja, IIPe CBEra, Kao 00JacT JMHTBUCTHKE.
llIraBuiie, 0 ToMe Ja MOCTOJH YHTaB KOMIUIEKC peJialija KojiuMa Cy OBa JiBa M0Jba
MOBE3aHa, CBEJIOYH TO IITO JMHTBUCTHKA ITPOyUYaBaky TEPMUHOJIOTH]E

»[IPHJIa3H U3 yIia CBOJUX IUCLUILIMHA: Y OKBHPY je3uuke Kyamype TEpMHUHUMA ce
MPUCTYTIA Ca CTAHOBHIITA KILIKEBHO]E3UUKE HOPME, [...] Y OKBUPY JeKCUKOIO2U]e
TEpPMHHH C€ ONHMCYjy ca CTAaHOBHIITA JIEKCHYKOT CHCTeMa [...], a y meopbu peuu

4 XubpujHa ClIokeHNIA MepMUHOI02Uj@ BOIM TIOPEKIIO 01 JIaTHHCKOT terminus (*rpanuna,
meha’) u rpukor Aoyog ("ped’), a ckoBao jy je Hemauku yuewak Kpuctujan Fotdpua Ly
(1747-1832) (Mananouh 2018: 11). Kao cuHOHMM OBOM Ha3uWBy T[OHEKaJ Ce
ynorpeOsbaBa u Homenknamypa. Mehytum, penieHTHHja auTeparypa odpasiaxe Ja je ped
mepMUHONIo2Uja TIOJMOBHO YyKa, jep Homenkiamypa oOyxBara ,,CIIMCaK CBHX TEpPMHHA H
CpOmHHMX TOjMOBa (ckpaheHuile, CHMOOTM W CIWYHH TpadujCcKu 3HAIM, HOMCHH)
peneBanTHU [sic!] 3a oapeheny Hayky mim ctpyky” (JIesymkuna/Josanosuh 2018: 531).
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TEpPMHHH Cy, Ka0 W OCTalle pedu, 3Ha4ajHH U3 yIJia TBOPOCHOT cacTaBa, HAYMHA

kR

rpalema, TPOAYKTUBHOCTH TBOPOCHMX MoAela © CilI.” [Kyp3uB Hami]

(JIeBymkunaa/JoBanoBuh 2018: 530).

Hctnuyhu Ha modeTKy OBako pa3sHOPOAHE BUAOBE aHATU3UpPama TEPMUHA,
y3 TOMOh yuYeHHIMMa [O3HATUX OOJIACTH WCIUTHBaKka jE3MYKUX I10jaBa,
MOJCTUYEMO X Ja C€ 3aHHTEPecyjy 3a YKIbYUMBaE TEPMUHOJIOTH]E Y j€3UKOCIOBHY
MpOOJIEMaTHKy M PEJIeBaHTHOCT HM3y4yaBama TEPMUHA KA0 aTUIUYHUX jeIWHUIIA
JICKCUYKOT POHA.

2.2. llpemMaa cy ce TEpMHHOJOIIKA HCTPAKHWBamka Ha CPIICKOM jE3HKY
WHTCH3MBHpAIa MW TOo4Yeja CUCTEeMaTH30BaTH JocTa KacHUje Yy OJHOCY Ha
JE3UKOCIIOBHA Yy  TPaJMIMOHAJIHOM CMHCIy,” 3Ha4aj yoOIMYEeHE HaydHe
TEPMHHOJIOTHjE€ 32 je3W4Ky KOAU(PUKAIU]y ¥ IIUPEeHe KyINTYpPHHX JOMeTa
MpPENo3HaT je joll y BpeMe KOHKYpeHIMje HOpMH — Ha mpenasy u3 18. y 19. Bek
(I'punkar 1964). 3axBaspyjyhu 0B0Oj nHjaxpoHOj KOHTEKCTYalH3aIdju, ydeHHIN he
MIPETIO3HATH CMHUCA0 M3ydaBama jaare obmactu (ucn. BesskoBuh Crankosuh 2013:
30), nmpu yemy he ce y HHXOBOj CBECTH TMOKPEHYTH MEXaHW3MH MOTHBAaIHje,
3aCHOBaHM M Ha CaJejCTBYy J[PYIITBEHOMCTOPUjCKMX YMHHIALA, KOje je y
enuIeHTpy hopMHUpama TEPMUHOJIOIIKUX CHCTEMA.

2.3. O kputepujymuMa Koje TepMHUH Tpeba Ja 3aJI0BOJbM Ja OW TocTao
npuxsaheH y Hay4HO-CTPYYHO] 33j€AHULM YECTO je U MHOTO IUcaHo. ' 0TOBO cBakH
TEPMHUHOJIOT Y3 TOHEKY Orpajy, a0 je CONCcTBeHH monuc 3axteBa.’ To MHOMITBO
Hekasa Mel)ycOOHO CynpOTCTaBJbEHUX NPUHLMIA, MPOMCTHYE M3 TEXKIE Ja Ce
MOjMOBH M3 HayKe TPEIH3HUM HMEHOBAHHEM ,,YUBPCTE” U JIUIIE TUHAMUYHOCTH.
Peujy, nakmie je nepummupaTi ¥ Ipoy4aBaTH OHO IITO je CTATHYHO U HE TOJIeKE
npomenama.” CTora je ymecHa TBpIba 1a, ,,[K]aJ TOBOPMMO O TEPMUHUMA, OOMYHO
3amucimMo uzeanan tepmun’” (dparuhiesuh 2010: 21). 3najyhu, mehyrtum, na ce
CEMHUOTHYKE peaiu3allje came 1mo cebu He 0azupajy Ha uaealy, y IUjaliory C
yUCHHIIIMA JIONA3UMO 0 HEKOJHMKO Hajnodjce/bHujux OCOOMHA TEpMHHA:
yCTaJbeHOCT, TIPEIM3HOCT, CHCTEMHOCT.

% MlcTMHCKHM NPOIBAT TEPMUHOJIOTH]E Ka0 HAYYHO YTEMEJHEHOT MOJba TI0YEO j& OHAIA KaJl Cy
ce 3a IeH NpeIMeT 3aMHTEPeCcOBANIM JIMHIBUCTH. Jla Ou ce To aecusio, OMIIO je HEOIIXOIHO
»»J1a TSPMUHOJIOIIKH KOPITyC KEHKEBHOT je3UKa JOBOJBHO HapacTe, JaKiie Ja cama Hayka,
CTpyKa ¥ KyATypa JOCTHTHY OAroBapajyhu cTeneH [UBUIM3alHjCKOT pa3Boja. Taj TpeHyTak
caspeo je oko cpeaune 20. Beka” (JleByukuna/Josanosuh 2018: 530).

® 3a nerasbue Hasone B. O6yhuna 2011: 314-317.

" OrTyn u ounriesHa JOMUHAHTHOCT MMEHHMIA y OJHOCY Ha JPyre BPCTE PEYH Y
TepMUHOCHUCTEMUMA. Ped je o moTtpebu ,Ja ce (UKCHpa, HOMHUHHpA, a y HayId |
nepununre crieryjanaa peandja’” (Fopran-Tlpemk 2004: 118).
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Y3 HaBeieHe — Kao jeAaH o HajIPOMUHEHTHHjUX 3axTeBa — apOUTepH
HABOJIE MOHOCEMHYHOCT, Tj. jeTHOCMEpaH OJHOC jJe3WUYKOT 3HaKa W IojMa KOjH je
mwuMe o3HadeH.® Mako Hayka yommre oOuIlyjeé TEPMHHMMA C jEIHOM jEAMHOM
MOJMOBHOM BpefHoIIhy (HITp. Ha3WBH XEMH|CKHX €JIeMEHATa W jeNIberha), OHU
UMaK, 300 IOMEHYTe TPUITAIHOCTH ,,OMIITEM JIEKCHYKOM CHCTEMY, [...] momiex[y]
CBHUM JIEKCHYKHM 3aKOHUTOCTUMA, 1A U TEKBH Ka noiaucemantuunocty’” (I'opran-
-Ilpemx 2004: 119). Axo padyHamMO C OBOM YHYTPAIlHOM TIOJapu30BaHOIIhy
TEpMUHA Kao 3HaKa, HApo4yuTo he OWUTH 3aHUMIBHB TOTJIE] Y ,,METa3HAUYCHCKE”
CTPYKTYpE YIPaBO JEKCEMa mepMun 1 mepMuHoIo2uja.

2.3.1. Tako he y jeTHOTOMHOM PEYHHKY CaBPEMEHOT CPIICKOT je3HKa IO
oppequunoM mepmur (8. PCJ)° yuenuuu Hahu TpounaHy IIOJIMCEMAHTHUKY
CTpykTypy. OxpabpyjeMo HuX Ja pa3MucCiIe Koja Cy O THX 3Hauema
TEPMHUHOJIOIIIKA, a KOja chajajy y ommurtu Jekcuuku ¢onp. Jlako he 3axspyuntu aa
j€ HETEPMHHOJIOUIKO jeJIMHO CEKYHIAPHO 3HaueHhe — 'Ta4yHO yTBpheHo BpeMe, poK;
JaTyM’ — YjeTHO U OHO KOje Hajuyemrhe KOpUCTEe y CBAKOJAHEBHOM ONIITERHY. Trume
jOII jeIHOM MOTHPTaBaMO TUCTUHKIM]Y M3Mel)y crienujaiHe U OMIITe JICKCHKE H
JOMEHA BUXO0BE yroTpeoe.

C OJIpeIHULIOM MepMUuHOIO2Uja CTBAp je HEWITOo aApyraddja. AkKo OUCMO
Ce OCJIOHWJIM Ha pevHuuKy onpemnuity u3 PCJ, ocramu 6ucMo Ha Mojatky jaa je
OBa JieKceMa jeaHo3HayHa. Anw, mMajyhm Ha yMmy orpaHnvaBajyhy mpupomy
JETHOTOMHOT peYHHUKa, KOja HaMehe KOHJIEH30BaHOCT U3pa3a U PeIyKOBaH CHCTEM
neduHUIMja, BpaTnheMo ce Ha TOYeTKy 4aca u3HeToj nedwuHunmju (B. T. 2.1.1),
KOja HaM JIOHOCHM joml jeaHo 3Hauewe. llltaBume, mumyhu o JaBOjCTBY
TEPMHUHOJIOIIKAX HCTPaKHBamba KOje CauMibaBajy NPaKTHYHO-JAECCKPHUIITHBHUA U
Teopujcku acnektd, P. Byrapcku (2007: 75) HaBoau 4ak MeT 3HAa4YeHa JIEKCEME
MmepMUHOIO2Uja W HATIOMUIGE J1a HU Ta] CIHCaK HUje KoHauaH. /IBama koja cMo Beh
HaBenu Jnojaaje: ,,3. publikacija u kojoj je sistem pojmova neke oblasti
reprezentovan terminima;° 4. specijalna teorija terminologije za pojedine oblasti ili
jezike; 5. opsta teorija terminologije”.

8 Hahu hemo m owmrTpuje KpuTepujyme, MONMYT OHOT Ja ,,TepMUH Tpeba na Oyze jemHo-
-jeJHO3HAYaH, Tj. CBAKOM TEPMHUHY Tpeba J1a 0JroBapa jeJiaH 1ojaM, a CBaKOM I0jMy CaMo
jenan tepmun” (nmpema Obyhuna 2011: 315).

® KopHCTHMO JIECKPUINITHBHM PEYHMK jEp 3acaji TOCMaTpaMo OBE JIEKCEME Kao ,,00M4He”
peuu Koje Cy A€o OIIITET JIEKCHKOHA M Ka0o TakBe ojipeljeHe cy CBOjuM MECTOM Yy HheMy.

10 OBo, METOHMMMjCKHM TIPEHOCOM JOOMjeHO 3HAaueme YecTO Ce peanusyje Ha pelanuju
[Hayuna o6nact] — [KEHra Koja caapsk MOJAaTKE U3 Te 00J1acTu].
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Bugumo, nakme, na g0 ,,BUIIE3HAYHOCTH MOKe Aohu M 300r pazmuuuTte
eKCIUTHKAIIHje KOjy TojequHN ayTopu aajy jeqHome nojmy’ (I'opran-IIpemk 2004:
120). Tako motBphyjemo, ociamajyhu ce Ha METOINWYKU MPHUHIUI MOCTYITHOCTH,
Jla je Be3a TEPMHIHOJIOTH30BaHOT jE3NYKOT 3HAKa C FheTOBUM TIOjJMOBHHUM CaIpiKajeM
HOTITYHO yCJIOBHA.

2.3.2. Kako, MehyTum, IOCTYNHUTH Kaja ce UCTOBETAaH TEPMHUH I0jaBU Y
Pa3HOPOAHUM TEPMUHOCHCTEMHMA, U TO Ca JpyradujuM 3HauemnMa? Ha mpumep,
TEPMHUHOJIOIIKA 3HA4YCHa MMCEHUIE Juye WCIOoJbaBajy Ce€ y CacBUM PazIMYUTO
YCMEpeHHM JIOMEHHMa YOBEKOBOT JIEJNIOBama: y HAayId O je3UKy O3HavaBa
rpaMaTH4YKy KaTeropwjy; y aHaTOMHjHU TIpeAlH €0 YOBEKOBE TIJaBe; Yy
TEATPOJIOTUJU U TECOPHjH KEMIKEBHOCTH JIMYHOCT Yy JPaMCKOM Jely; JOK je Y
MPaBHO-OMPOKPATCKO] TEPMHUHOJIOTHjH METOHHMHjOM pa3BHIIa 3Ha4deme 0co0a,
yoBek’. a 1M cy OBO TEpMHUHOJOIIKA XOMOHHUMH WM XETEpOreH CKyI
CEMaHTHUKHAX BpPEAHOCTH jEAHOT TEpPMUHA — IUTalkE jeé O KOjeM U CcaMHu
JIEKCUKOJIO3H MOJIEMHUIILY.

[TomTo cMO yYeHHUIMMA MPEAOYUIIN TEIIKO Pa3MPCUBY MPEXKY KOjy HUTH
TEPMHHOJIOTHj€ UCIIPEAajy C OJHOCOM XOMOHHMMHjE€ M TNOJHCEMHje, aKTUBHpa Ce
MOJICTHUIIA] JIa, 110 Y30Py Ha HaBEJCHH NMpHUMEp, u3Hal)y joIl CIMYHMX CllydajeBa U
pasMHIIIBbajy O TEPMUHOJIOTH3AIMH peud Koje ce yOpajajy y OMIITH JEeKCHYKH
¢doHm.

2.4. Tlociie TeopHjcku 000jeHOT cajprKaja, MOTKPEIJbEHOT MHIUKATUBHUM
npUMeprMa, YBOJIMMO YUSHUKE Y IpakTuiHy cdepy repmunonoruje. Hanme, jenan
O] KJbYYHHX 3ajJlaTaka OBE OO0JIACTH jecTe H3paja TEPMHHOJIOMIKHX DPEYHHKA.
IIpouctekao je u3 norpede 1a ce HAyYHU TIOJMOBHH arapat CUCTEMAaTH3Yje, OIHUIIIE,
CTaHIapAu3yje W eBalyWpa. TH TpoLecH ,HajIOTHyHHje ce ocTBapyjly] y
peYHHUIMMA MyTeM ya30y4deHHX PEUYHHYKHX OJPEIAHHUIIA, TEMATCKUX IIeJMHA WA
HaK y HEKOM APYroM HOpeTKy [Y] elIeKTPOHCKH MpPeTPaKMBUM ITyOiMKanujama’
(JleBymxkuna/JoBanosuh 2018: 532). KommiekcHa npupona TepMHUHA, MehyTum,
HAMETHyJIa j€ OBOj I'paHd MOTpedy 3a 3aceOHuM, pa3pal)eHHjUM TEOPH]jCKO-
METOJIOJIOIIKUM OKBHUPOM, T1a C€ Tako M3 OAroBapajyhnx Hay4HUX mapamerapa
TEPMHHOJIOTH]E U JIEKCHKOrpaduje U3BOjuiia mepmunozpaguja — nojbe y 4ujeM je
¢dokycy peuHnuka oOpaaa TEPMUHOJIOUIKHX jEIUHUIA ¥ HHXOBO MPE3CHTOBAKE Y
JIEKCUKOHMMA 1oceOHor Tuma. 't

'Y pedepentHoj nuTEpaTypu YNTaMo 1a ce TepMuHOrpaduja y momahoj Haymu o je3mky
jOII HHje yCTAaHOBHJA Kao ayTOHOMHA JMCHMIUIMHA, alld Ja COJHMIHY OCHOBY 3a HbEHO
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Haxie, aHamorHO JIGKCHKOJIOTHMjU W JIeKCHMKOrpaduju, Ha IUIaHy
UCTIUTHBakba W  TONMHCHBAaPka  TEPMHUHOJOMIKE  JIEKCHKE,  (DYHKIMOHHIITY
TEpPMHUHOJIOTHja B TepMHUHOTpaduja.

2.4.1. Tepmunorpadcke myOnrKamnmje Ha CPIICKOM j€3UKY U JIEKCHKOJIOIIKA
UCTpaXXMBamka Ha OCHOBY IHX cripoBeneHa (B. JleBymkuna/JoBanosuh 2018: 533—
537; [Hparuhesuh 2010: 22) mnpexacraBbajy 0oOMMaH M BakaH JOMPHUHOC
oubnmorpaduju Hamrer jesukocioBsba. Ca TOM MPOAYKTHBHOWINY HAy4YHOT paja
JUPEKTHO KOPECMOHAMpa yMpaBo CTalaH MPWIUB TEPMHUHA, Tj. YHHCHULA 1A CY
TEPMUHOJIOIIKM CUCTEMU IMpaBa ,, KapUINTa” JIEKCHYKOI CTBapama. JEeIHOCTaBHO,
HOBH TIOJMOBH TpakKe HOBa MMeHa. J[aHac je TO M Te KaKO OYHIIIETHO, C 003UPOM
HAa UWHTCH3WBHY TIJIOOAIM3alMjy JICKCHYKOr (OHZIA, YCIIOBJbEHY Op3UM
TEXHOJIONIKUM HAIIPETKOM M CBE MOJIEPHUjMM MUCAOHHM KpeTambuma.'?

2.4.2. Kako Hac oBje 3aHMMAjy PEYHHUIM JUHTBUCTUYKE TEPMHHOJIOTH]E,
yueHnnuMa hemo TpencTaBHTH OHE pelieBaHTHE peUHHMKEe M ykasahemo Ha Heke
0COOCHOCTH FbUXOBE CTPYKTYPE.

VY cIaBUCTHYKOM CBETY O BENHKOr je 3Hauyaja Cnogsap nuHeeuCmuveckux
mepmunos O. C. AxmaHoBe, Koju je nzgat y Mocksu 1966. ronune u 6poju yak
7.000 TepmuHa. THIIOJNIOIIKM Clajga y BWILEjE3UYHE IMMOCCOHE PEUHUKE, jep Cy
YIIAHIIM CTPYKTYPHCAHH TakKo Ja Cce W3a OJIPEIHHIIA Jajy TPEBOJHH €KBHBAJCHTH
TEepMHHA Ha YETHPH CBETCKa je3nka. Kako HuKax HUje JOOMO M3Jame Ha CPIICKOM,
HE MOYKE Ce KOHCYJITOBATH 0€3 3Hama PYCKOT je3uKa.™

3acag jenMHM OBaKaB PEYHUK Yy LeEJOCTH u3palleH Koj Hac jecre
Cpnckoxpsamcku jesux, KOjU je U3 mTamie u3amao 1972, roguHe Kao MpBU TOM
aMOMIIMO3HO 3aMHUILbeHE enuuuje Euyuxnoneoujcku aexcuxon Mosaux 3narea.
Ypenumu cy ra u pemuroBanm A. Ileno m XK. Cranojumh. Manma ce y
MUKPOCTPYKTYPH jaBJbajy HEKH HEyOoOHYajeHW eJeMEHTH (HIp. HepeTko he ce y
cucreMy nedunHunmja Hahm ciimka mojMa 4Yuje ce 3Hadewme oOpabyje), Heku

KOHCTHTYWCAmE€ TIpeJICTaBjba IPOAYKTUBHO U JIaBHO HMHHULIMPAaHO 00jaBJbUBambe
TEPMHUHOJIOIIKUX PEYHUKA Ha CPIICKOM je3uKy (JoanoBuh 2016: 264).

12 Tome y npwusior uny u peun P. Byrapckor: ,talasi novih usmerenja nose stotine i hiljade
specijalizovanih stru¢nih termina, neretko i celih terminoloskih sistema, kojima je potrebno
prethodno ovladati da bi se uopSte razumelo cemu teze pojedini moderni pravci
lingvisti¢kih istrazivanja” (Kpucran 1988: 5).

13 Peunuk je y MeljyBpeMeHy JMIMTAIM30BaH, a €JEKTPOHCKM TPETPaXKuBa BeEp3Hja
nocrynHa je Ha axpecu <https://classes.ru/grammar/174.Akhmanova/> (Ilpucrymseno 30.
1.2022).
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JIMHTBUCTH cMartpajy ra npeBaszul)eHNM, MPEeBaCXOIHO 300r
TPaaXIIMOHATHOTPAMATHIKOT TIPUCTYTIA KOjU YNHU OKOCHHITY 00pajie TEpMHHA.

Matuua xpBatcka je 1969. ronune objaBuia JBOTOMHU Enyuxionedujcku
pjeynux nuneeucmuukux Hazuea Pukapaa CuMeoHa, JEKCUKOH ca BEOMa UCLPIIHUM
JepuHUIMjaMa M IOJaluMMa O IMOPeKIy TEepMHHA-OApPEAHHUIA, Kao M
JEpUBAIMjCKAM THE3[MMa M CHHTarMaTCKUM OJHOCHMA y KOjeé TEpMHHHU CTYIajy,
¢dopmupajyhu Tako HOBe TepMuHE. 300T TOTa je HaBeneHa MyOIrKannja JparoieHa
3a UCTpaXKMBamba AWjaXpoHEe CEMaHTUKE U TBOPOSHHUX MoJiesa 3a rpaljeme TepMuHa.

PaBHOmpaBHUM OBHMM JABaMa PEYHULUMA IO BaKHOCTH M YYECTaJOCTH
ynorpebe y Hamoj HAymu cMmaTpa ce EHYuUKIOneOujcku peyHuK MooepHe
nunesucmuxe Oputanckor ymHreucte [le. Kpucrama. Onp mpeor usmgama 1980.
TOJMHE TI0CTA0 j& He3aMEHJbHB MPUPYUYHUK jE3UUKHUX CTPyUYHaka LIMPOM CBETa, a
oOpalyje TepMuHE U3 HajMOACPHHUjUX JIMHTBUCTHYKUX CTpyjama. Ha cpricku cy ra
npesenu U npumMepe npunaroawu W. Knaju u b. Xne6e.

Hocan ce HMje MHOro pagMio Ha OCaBPEMEHUBABY TEPMUHOJOIIKE
nekcukorpaduje, Beh ce HayuyHa maxma MoHajBUILE NocBehyje omucy mojMoBHOT
anapara. Mnak, momeH 3aciyxyje [ pamamuuxu u JuHe8UCTUYKU HOJMOGHUK M.
Panosuh-Temmuh, kmura HeBenukor obOuma kojy je 2011. romune o00jaBHO
VYuuresbcku akynrer YHuBep3uTeTa y beorpany.

2.4.3. lllta ce cBe ca3Haje W3 YJIAHKA/OAPETHUIIC y TEPMUHOIOIIKOM
PEUHMKY, TI0 KOJUM CE€ HadelInMa OH TPaad M Yy KOjUM ce MOojeJMHOCTUMa oOpaja
TEpPMHUHA y THUIIOJIOLIKH [TOCEOHOM PEYHHKY pasiiuKyje o1 oOpaje UCTe JIEKCEME Y
OHOM OMIITEM — MMOKa3ahemMo yyeHHIMMa Ha KOHKPETHOM NpuMepy yckiialjeHoM ca
METOAWYKUM TpPUHIMIOM ouurieqHoctd. OOpagy TepMuHA epamamuxa 'y
KpucranoBom peunuky mocraBuhemo cnpam ucre oapeanuue y PCJ. Yyenunm
Tpeba Ha TPBHU TOTJIEN Ja youe 3HauajHy pa3lIiKy Y MHKPOCTPYKTYPH WiaHaKa —
BU3yeNHOj ypeheHocTn, obumMy nHpOpMannja ¥ UCHPIHOCTH O0jalllbermha. 3aThM,
napaienHo npoiasehu Kpo3 ujaHKe 3ajeJHO ca HaCTABHUKOM, MpHuMehyjy 3HaTHa
CTHJICKA U CHHTAKCHYKa pa3uiiaXera OJIMYCHA Y TOME IITO C€ Y TEPMHUHOJIOIIKOM
PEUHMKY NHIIE y LEJUM peueHHliamMa, Kao U TO IITO OH He Oenexxu QurypatuBHa
3Havewa. [loganuma o UCTOPUjCKOM KOHTEKCTY y KOjeM ce TEpPMHUH YIoTpeOshaBao
U 1eroBoj Mely3aBUCHOCTH ca CpPOJHMM TEPMHHHMa IOTBphyje ce merosa
CTaOMIIHOCT y TEPMUHOCUCTEMY, Ka0 HITO CE€ Y PEYHHUKY OMNIUTET THIA TO MOCTIKE
MpUMEpPHMa B KOJIOKaIijaMa y KojuMa ce JIeKceMa jaBJba.

2.5. Ha kpajy, mona3Huke cexuuje nogcehamo aa ce 3a HapenHa aBa yaca
opunpeMe M NnaxJbuBo nperienajy llucmenuyy. Ilaxmy Tpeba na ycMmepe Ha
rpaMaTu4kKe TEPMHHE, ajld U Crenu(MUIHOCTH je3MKa KOjUM je mucaHa, Oyayhu na

49



Kpucmuna H. Cmamenxosuh

he HekuMa TO OWTH TpBM O30MJBHMjU CyCpeT ¢ OBHUM JenoM. Jla ce He OMCcMO
oclamkalld Ha OMPEMJBEHOCT IIKOJICKE OMOMMOTEKe, a ¥ IyXy pa3Boja TUTHTATHHX
KOMIIETeHIIWja, yIyTuheMo yueHuke Ha Jueumanny oubnuomexy Mamuye cpncke,
PETO3UTOPHjyM HajBpeNHUjUX MyOJHKammja Koje Cy KOPHUCHHIMMA JOCTYIHE Yy
enexTpoHckoj popmu.* Ha oBoM cajTy he cBHM 3aMHTEpECOBaHM KOPUCHHUIH JIAKO
MPHUCTYNHUTH 60raToM (poHIY cTape pykomucHe rpahe.

3. APYITU YAC: I PAMATUYKH TEPMUHOCHCTEM ITMCMEHUIE

3.1. Ha mouetky gaca hemo aujanomkim nojcehameM Ha OAaTKe Y BE3U C
oOjaBspuBameM [lucmenuye MOHOBO AMHAMU3HUPATH 3Hama M3 UCTOPHje je3nKa: O
KyJITYpHUM CTpyjalbuMa U Mpuiimkama xoje cy meh)y CpOuma Bnamane Ha MOYETKY
19. Beka W jacHoj yaJbeHOCTH HApPOAHOT OJ] KEbHKEBHOT je3UKa, TE TEXKIbHU J1a ce
PYCK(OCIIOBEHCK )M 1 CIIABEHOCPIICKH YTHUIIAjH HA TIFICAaHy ped HEYTPaIUIILY.

OcHoB rpaMaTHYKe TEPMUHOJIOTH]E y  [llucmenuyu  jecre
IpKBeHOCIoBeHCKH. ['paljeHa je mpeMa 3akoHuTOCTUMA KOje je ABpam Mpaszosuh
[IOCTAaBHO y CBOME BHIIIE IyTa IUTAMIAHOM AElNy PyKo8oocmeo Kb crageHcmbii
epammamiyb 60 ynompebienie c1aeeHocepbCKUXs HAPOOHBIX® YuuIuws.> BUTHO
je, wmehyrtum, ydeHWIIMMAa HarjacuTd Jga Byk y CBOjoj TpamMaTHIM HHje
penpoayKoBao crame onvcaHo y MpasosuheBom neny. Hamporus, [Tucmenuya je
penpe3eHToBaNa HapOJHH TroBOp. Jlakie, leH MeTaje3nK HUKAKO ce He MOy Iapa C
NpEeIMETHUM je3UKOM, IITO 3HAYW Jia HUje NpUOJIKEeHa TOBOPHUKY YHjU HUIAMOM
omucyje.

3.1.1. YV KOHTEKCTy Halller METOAUYKOT Mojiesia 0BO BykoBo A€o ,,y CBOM
TEPMHUHOJIOIIKOM HUBOY TpE/ICTaB/ba CBOjEBPCTAH MOCT HM3Mel)y cTapor U HOBOT
TEPMUHOJIOIIKOT arapaTa, [a OHJa caMMM TUM M u3Mely crapor W HOBOT
rpamarnikor munubewma’ (OOyhmna 2011: 313). V Tome ce ornena u Hama
MOTHBallMja 32 YKJbyuWBame (y4CHHIMMA Ca0o0 TI03HATe) JIMjaXpPOHUjCKE
KOMIIOHEHTE y 0Baj OJIOK 4acoBa.

3.2. Hajnmpe hemo y OCHOBHUM LIpTaMa U3JI0KUTH CTATUCTHUKE ITOAATKE /10
KOjUX CMO, Ha OCHOBY YETHPH KPUTEPH]jyMa, JIOILIH 10 eKCIEPIIIUjH KOpITyca.

3.2.1. Ilpema cTpykTypHOM KpHUTepujymy, on 103 ananuzupana TepMuHa
ceera 23 cy jemnouwrana (22,3%), nok ce octanux 80 (77,7%) peanusyje Kpo3
TEPMUHOJIOIIKE CHHTarMe, W TO JocieqHO uMeHHuke. Ca IMOCTIIOHUPaHUM

14 Bu6nuorenm ce mpucTyna myTeM auHKa <http://digital.bms.rs/ebiblioteka/>.
15 [IpBo n3name o6jaBibeHO je 1794. ronune.
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KOHTpYeHTHHUM aTpubyTuma Hamm cmo mux 48 (60%), moxk wux je c
anTenionupanum 25 (31,3%); mo nBa KOHrpyeHTHa aTpubyTa y obemMa mo3uiiijama
y OJHOCY Ha LEHTap TEPMUHOJOIIKE CHHTAarMe jaBjbajy ce detupu myta (5%).
TepMUHOMOMIKAX CHHTarMu € MaaeXHUM aTpuOyTtoM mma camo 3 (3,7%), mpu
YeMy copaMm jeIHe OJf BHX Kao KOHKYpPeHTaH IIMK CTOjH CHHTarMa ca
KOHTPYEHTHMM aTpuOyTom,’® mro moTeplyje HENpOJIyKTUBHOCT OBOI THIA
TEPMHUHOJIOTH3AIIH]e.

[locTno3umyja 3aBUCHOT YjaHa TEPMHUHOJIOIIKE CHHTarMe y CaBpeMEHOM
rpaMaTHYKOM TEPMHUHOCHUCTEMY TOJIMKO j€ PeTKa Ja Ce jaBjba CaMO MO H3Y3eTKY.
Tako, ydeHunm tpeda a Ce CETe 2nacONCKUX Npunoed caoauirbee M NpOULIoR.
Hanac ce, yonmTe y3eB, TakBa KOHCTPYKIHMja cMaTpa CTHJCKH MapKUPaHOM H
KapaKTePHCTHKOM BHIIET, CAaKpPaIHOT PErucTpa, JOK Ce y je3WKy HayKe OLemyje
Kao HemokeJbHa. Umnak, meHa NOMWHAHTHOCT HaJl aNTEPHATHBHUAM DPEUICHEM Y
Tucmenuyu notBphyje HaM Oa ce oBae Byk jomr yBek Ipiao TpaaWIMOHATHHX
mpaBama ¥ Tako ,,yIIao y IHjalor ca JPYIITBEHOM TpPyHoM Koja ce OaBmia
rpamatukom” (O0yhuna 2011: 319).

3.2.2. llpema xputepwjyMy je3WYKUX HHBOA, JAIEKO HajOpOjHUjH jecy
TepMuHM M3 Mopdosomkor cucreMa — Bux je 92 (89,3%).1 Tepmuna kojuma ce
03HA4aBajy aKIICHTOJIOMIKK IojMoBH Hamuium cmo 7 (6,8%), aok cy 4 (3,9%)
TEepMHHA O3Haumia (POHETCKO-(poHONOmKe jeauHune. Kako cCHHTakca Kao Jeo
je3WdKe CTPYKTYpe y paHUM TpaMaThKama He Gpurypupa, H1 OBJie HUje 3a0elekeHa
HUjeIHAa TePMHUHOJIOIIKA peann3alnja Koja Ou HaroBeCTHJIa HEHO NPHKIJbYYHBAHE
rpamMaTUy4Koj CTPYKTYPH.

Jemna onx HeMOCIENIHOCTH Ha KOje Cce OBJC Hawja3u — a Koja Tpeba jaa
0Xpabpu Y4YeHHKE Ja Ce aKTHBHO 3aJpXKaBajy Ha MpoOJEeMCKHM CHTyanujama —
oryie/la ce y YMCHUIM Ja Byk HU MOJMOBHO, HM TEPMHHOJIOIIKK HE pa3iydyje
2nac U c1o6o, je3ndke jeIMHHIE Koje NpUMajajy pa3iMduTUM HUBouMMa, Beh ux
o0jennmyje TEPMUHOM nUcMe, YAME y TSPMUHOJIOIIKY anapaTt YBOJIH MOJIUCEMU]Y.

3.2.3. YmopeauBmi KOPIyC Ca CaBPEMEHHUM TIpaMaTHYKUM TEPMHHO-
-CUCTEMOM, TpuMeTWwiIn cMo jaa ce 89 (86,4%) TepMHHOJOLIKMX jeAWHHULA W3
Tucmenuye He omynapa ca JaHAIIBLUM CTalkEM, Tj. JIaHAC HE MOCTOJH Y JaTOM

16 Pey je 0 CHHOHMMHHUM TEPMMHOJIOIIKMM CHHTarMama ume Opojera . ume 6pojumento,
"OpojeBu’.

Y TpaguumonanHo ce y rpaMaTukama 19. Bexa HajBHIIE MaXHe MOKJIambaio MOpdOIoruju
(Mamanosuh 2018: 175).
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o0nuky unu 3Hauewy. [Ipeoctanux 14 (13,6%) oapkano ce y UCTOBETHOj (opMH
10 Hamer BpeMeHa.

3.2.4. llocneamu KpUTEPHjyM TpeMa KOjeM CMO KIacU(PHKOBAIH KOPITYC
jecre eTuMoIomKH. PasBpcraBimm rpal)y Ha Tpu rpyme, IOUDIH CMO A0 cienehnx
mojaTaka: XHOPHUIHWUX TEPMHHA, KOjH Cy HACTadM CpOM3aIlljoM pycKe H
IIPKBEHOCJIOBEHCKE TEPMHUHOJIOIIKE JEKCHKe, uMa ykymHo 43 (41,7%), a uuctu
PYCU3MH U PYCKOCIOBEHU3MHU 10jaBuiH cy ce Ha 31 mecty (30%). I[Ipeocranux 29
(28,3%) jenuHMIIAa YMHE TEPMHHHU CPICKOT IOpEKIJa, HACTaIM OMIIO TBOPOOM
0a3upaHoM Ha joMahnM MEXaHU3MUMA, OWIIO KATKUPAHEM.

[Tox cpbuzarmjom cMo MoApazyMeBalld CBAKOBPCHO HHTEPBEHUCAHE KOJHM
ce cTpaHoM Mojenry Hamehe Tyx HapOAHOT je3uKa, Te MpuiiarohaBame HEHAPOAHUX
(hopmanaTta momahem TIacoBHOM cHCTEMy, KakBa je HIp. ymorpeba cydukca /-je/
YMECTO LIPKBEHOCIOBEHCKOT /-1je/. X

3.2.5. On 80 TBOpOCHO Pa3IoKMBHUX TEPMHUHA, H3BeACHUIA je 64 (80%); Ha
npepukcanmjy ormaga 6 (7,5%), HCTO TOAMKO Ha KOHBEp3H]y, HOK CY
KOMOMHOBaHOM TBOPOOM oOpa3zoBaHe 4 (5%) TepMUHOIIOIIIKE jeTUHUIIC.

KonBep3njoM cy HacTamm TEpPMHHH KOjH TPUNAJa)y MHKpPOCHCTEMY
IJIATOJICKUX BpPEMEHa, HIP. épeMe npowasuie; Kao W HA3WBU aklleHarta, HIp.
npueracuno  nooudcyhe  (Mexamm3amoM  [mmaron] < —  [mpumeB], ).
anjektuBuzanmjom). OBO je U JaHAcC HENPOIYKTHBAH MOJEN TBOpOE rpaMaTHUKUX
tepmuHa. Ctora ouekyjeMo Ja he yueHHIH YBUICTH J]a TAKBU OOJUIA HUCY Y JAyXY
CPIICKOT HapoJHOI je3WKa, T€ Ja je CBako HUXOBO 4YyBame 0jpa3
KOH3epBAaTHBHOCTH IMHUCAHOT U3pa3a.

KomOuHoBana tBOpOa, mpemjaa HajMame MPOAYKTHBHA, MOKazyje na Cy
TEPMUHH FOME CTBOPEHHU y CKJIA/ly Ca 3aXT€BOM TPAHCHAPEHTHOCTH, Tj. OCOOMHOM
»1a ce Beh y camom TepMmuHYy Buje onpeheHe KapaKTepHCTHKE IOjMa KOjU je
obenexxen” (Ob6yhmna 2011: 315). Ha mnpumep, enacoydaperve, ’akueHar’;
Mjecmoumenuje, *3aMeHUIa’.

C oBakBMUM TIpUMepUMa Y YYEHUYKOj CBECTU IMOUYHUEHE TpodiieMaTH3aluja
onHoca u3Mel)y mHTepHaUMOHATHMX M AoMahnX TepMHHA, O YyeMy heMo HemTo

18 Tepmun myorcecku pod ¢ pesepBom ybpajamo y 0Baj CKyll, Oyayhu jga pasiuka Jiexu
jeanHo y (OHETCKO] ajanTanuju IOJyBOKajla Npelmera pena, 4uje je TryOspeme y
CaBpEMEHOM jE3MKy [OBEJIO [0 IJaCOBHE ajJTepHaUMje K:II (Mydc+cku), TOK je Herona
BOKaJIM3alMja y PycKoM OONuKY ,,0110Kkupaina’” 00e3By4aBame.

19 Mnak, npunmarohaBame HHje OOCIEIHO CIIPOBEIEHO, Ma CE MapajenHo jaBibajy o0ba
HacTaBKa (MCIL. Mjecmoumenuje . HaKIoOHerwe).
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pehu Ha Tpehem wacy, u ojayaBa ce morpeda 3a HATAKCHEM JAPYTUX CIUYHUX
ClTydJajeBa.

Kako je cydukcanuja HajmpoAyKTUBHHjU TBOpPOEHH oOpasal y KOpIycy,
3anprkahemo ce Ha B0j HemTo ayxe. Juctpudynmja cyukca Koju Cy yaecTBOBaIIU
y TepMuHOCUCTeMY [lucmenuye ipeacTaBibena je y Tabemn 1.

[-Teman/ [-(m)je/ [-an/; [-en/ [-cxu/ [-ex!; [-unol; [-uual; [-oct/

40 8 5 2 1

Tabena 1. Cydukcu 3a rpaleme Tepmuna y [ucmenuyu

VYuenum 3akJbydyjy Ja Cy MHOTO (PpeKBEHTHHjU cy]ukcu 3a rpaheme
NPHUICBCKUX HEro MMEHMYKHX jeJUHHIA, a OHJAA TO TIOBE3yjy ca pe3yiTaTHMa
W3HEeTHM y Tauku 3.2.1 — /1a je MHOTO BHIIIE TEPMUHOJIOIIKHX CHHTArMH (C MPHIECBOM
Kao 3aBUCHUM YJIAHOM) Of] jeJHOWIAHUX TepPMHUHA (TEPMUHOJIOTH30BAaHUX UMEHUIIA).
3atuMm y3 HaCTaBHUKOBY momoh pa3matpajy Beoma cialy (ppeKBeHIH]y I10jeTuHIX
cy(uKca Koju ce 1aHac cMaTpajy MPOJYKTUBHUM MPU TEPMHUHOJOTH3aNMju (HIp. /-
ua/ u /-oct/). 3aHUMIBMBOM Ce€ TMOKa3yje OOpHyTa NPOHOPLHOHATHOCT THX
dopMaHaTa M OBJe HAjUIPOAYKTHBHHjEr cy(dukca, koju y rpahemy enemeHara
CaBpeMEHOT TPaMaTUYKOT TEPMHUHOCUCTEMA HE YUECTBY]e.

Hame, cydukc /-TedHW/ jeIWHU Ce OMITUKYje TBOPOSHOM pa3iioKHBOIIhY:
CIIOXKEH je u3 aBa enemeHta, /-ten/ u /-au/ ([punkar 1964: 139). Ilpeu on mux
yemhe ce peainm3yje Yy T[anaTalu30BaHO] BapHjaHTH /-TeJb/, Koja  je
IPKBEHOCJIOBEHCKOI' MOPEKJIa, T€ HEHAPOIHOI KapakTepa, IITO KOPECHOHIHpa ca
JyXOM BpeMeHa y KojeM je [lucmenuya Hactana. OnpaBaaBa U y4ecTaso IPUCYCTBO
Jaror cyukca y OBaKo paHoj (a3d KOHCTUTYHCAha IPaMaTHYKOT TEPMHUHOCUCTEMA.
Ananmza TBOpOeHMX (opMmaHaTta (PEKBEHTHHX Y TMHCAaHOM je3uky 19. Beka
MIOTBP/IUIIA j€ ,,/1a je Op0j N3BEACHHUIIA C OBUM Cy(PHKCOM ITOpacTao 300T BaHje3UUKHUX
(axTopa, 0OJHOCHO 300T JPYIITBEHOMCTOPH]CKOI KOHTEKCTa pa3Boja Hallle KyJIType
BE3aHOT Y MPBOM eIy 3a YTHIIAj PYCKOT, Ta y opel)eHoj MepH U YelIkor, je3uka’
(Munanosuh 2014: 281).%

3.3. TlomTo CcMO TpamMaTUYKy TEPMHHOJOTH]y KOpHUIINEHY Yy OCBUT
JE3UKOCIIOBHE HayKe IOKYMEHTOBAIM y YYEHHYKO] CBECTH HA HaBelCHE HauWHE,

20 Y. T'punkar (1964: 139) xoncraryje na je, ¢ 003MPOM Ha KAaCHHjE CIA0IbEre PYCKOTr U
CJIABEHOCPIICKOT YTHIA]ja, ,,pa3yMJbUBO IITO CY CKOPO CBE PEYH C UM [CY(PHUKCOM /-Tesb/,
mpuM. ayT.] 6use ocyheHe Ha mpormact”.
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I/ICKOpI/ICTI/IhCMO TO Kao MOTI/IBaHI/IjCKI/I IMOCTYyIIaK 3a CJ'ICI[ChI/I HAaCTaBHU KOpPaAK, KOjI/I
heMo HauMHKUTH Ha IMOCJIEAHEM Hacy.

4. TPERU YAC: TPAMATHYKH TEPMHUHOCHCTEM IACMEHULIE
(HACTABAK)

4.1. Ip>xehu ce cMepa KOju CMO OAPENWINA HA MPETXOAHOM Yacy, Ha OBOME
HACTaBJbaMO IIyT y €TUMOJIOTH]y TPaMaTHUKUX TEPMHUHA ca cliefehoM MeTOAMYKOM
NPENOPYKOM Ha yMy: ,,Maja cy CBU TEPMHHH CaMO YCJIOBHH, T€ 3HAYCHE PEUH KOja
j€ Kao TepMHUH y3eTa He MPECTaB/ba U lbeHYy NeUHUIIN]Y, CMaTPaMo Jia YICHUIIMMA
yBeK Tpeba oOjacHUTH [...] €THMOJNOTHjy pEeYH-TEpMHHA, TOTOTOBY Kaja Cy ¥y
nutamy ctpade peun’” (I'oprar-IIpemk 1969: 144). Tako he ce, y3 TBopOeHe Moene,
MOPEKJIO TEPMHUHOJIOIIKUX jeJMHUIIA OCBETIIMTH M U3 JUjaXpOHHjCKOT yriia, mTo he
KOJl YYCHHKA YIOTHYHWTH TBPIHY Jla CE OHE MOTY IMPOy4YaBaTH C jeJHAKOM
cBecTpaHolly Kao OCTaIM eJIEMEHTH JIEKCHIKOT POoH/a.

KonkpetHo, ycpencpenuheMo ce Ha rpyIy TepMHHA KOjU c€ OJJHOCE Ha HEeKe
rpaMaTHYKe KaTeropHje MMEHHIKHX PEUH, TIOIITO j& Pa3BOjHH MYT OHHUX TIIATOJICKHX
MPO3HUPaH.

4.2. Wnak, moHajmpe Tpeba 3acTath mpen oapehemeM U3 HaACIOBa:
nucmenuya. OBaj IaHAC apXaWyHW TEPMHUH KallK jé WHTEPHAIMOHAIN3MA TPYKOT
nopekiaa grammatike (ypouuctixr). Y TBOpOEHOM TOTJIELy JEpWBAT je TepMHHA
nucme, HACTAJOT OJ] IpKBeHOcHOBeHCKor oOmmka [THCMA (uct. ®acmep 1986—
1987). VueHnuimma je TepMHUH nucMenuyd, KOju je mpeu myT mocBemoden 1810.
roguae (Mananosuh 2018: 40), Beh mo3HaT U3 mpBoOT paspena, Kaua ce Ha PelIoBHO]
HacTaBH nomumbe cruc Ckasanuje o nucmenex (I[losecm o crosuma) KoncrantiHa
Kocteneukor. Yka3uBameM Ha HUT KOja MOBE3yje jenaH je3uuku 3Hak o 15. g0 19.
BEKa MPHOJIMKAaBAMO MM HETIOKOJIE0JbUBY KOH3EPBATUBHOCT MHCAHE PEYH U CHA)KaH
YTHUIIA] IIPKBEHOT je3WKa Ha Y.

4.3. ByKOB €KBHBAJICHT CaBPEMEHO] TEPMUHOJIOLIKO] CHHTAIMU 8pCIe pey,
KOjJOM c€ O3HauaBa KiacH(UKalnuja JEKCHYKHX jeJUHHUIA NpeMa 3ajeIHUYKUM
MOP(OCHHTAKCHUKHUM  CBOjCTBUMA, TJiacu Jjerosu 2ogoperpa. Hacrao je
HETIOCPEHUM TIpeBOhermeM pYyCKOT TepMHHAa uacmu croga W3 MpaszoBuhese
rpamaruke (Mananosuh 2018: 178), koju je mnpey3er W3 JIaTMHCKOr — partes
orationis (ucr. enr. parts of speech).

[lonena Ha MpOMEHJPMBE W HEMPOMEHJBHBE BPCTE PEUM MCTaKHyTa je Ha
MOYETKY MOTJiaBJba 0 MOPQOJIOTHjU, TPH YeMy je O3HaueHa aHTOHUMHHUM IapoM
TEPMUHA CKIArajeMu U HecKlarajemu Ojenosu 2osoperba. OBH Cy OOJNUIM TIO
MOPeKITy MApTHUIWITK TMpe3eHTa MACHBHH Iarolia cxkiaramu — Koju Byk Takobhe
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npey3uMa M3 TMpeIollKa, KopucTehn ra y 3Hauewmy  MemaTH, MOMEpaTH W3
OCHOBHOT 00mHKa’ (B. T. 4.4). Y caBpeMeHOM je3WKy Taj THIT MapTHIIUIA OApPXKA0 Ce
caMo0 KOJ HEKOJMKMX IMpUAeBa KOju cy Beh y CTapOCIOBEHCKO] €MOXH MpeTpIeiH
aJjeKTHBHU3alHjy, Te CE BMXOBA BE3a C IIIaroJICKOM pedjy JaHac He oceha.?!

4.3.1. Tlopea TEepMUHOJIONIKOT, W TOJMOBHO ojpeheme BpCTa pedud Y
Tucmenuyu 3aBpelyje komeHtap, ma he oBo OuTm no0Opa HpwiMka Aa ce Kpo3
JTjaJior OCBPHEMO Ha OpraHH3alldjy 3Hamkba y OBOM MPUPYIHHKY.

OuexkyjeMo 11a cy ydeHuId, npunpemajyhu ce 3a gac, npuMeTiu aa Bykosa
MojieNia Ha BPCTE pevd HHje jeTHaKa caBpeMeHoj. Hamme, mena jemHa kiaca pedu
HUje Hallllla CBOjeé MECTO Y TOM CHUCTeMy — pedrie. To HUje ciydajHo. CripoBeBIIn
aHaJIM3y TpaMaTHYKe cucTeMaTusanmje Bpcra peur, B. Jlommap (2016: 383-384) je
3aKJbYUMIIA Ja Ce pedlle y MOCeOHy BPCTY PedH M3/1Bajajy Y HOBHUjUM IrpaMaTukamMa, u
To mpBu myT Tek 1958. ronqune. OBaj nmonatak He u3HeHalhyje ¢ 003upoM Ha oceOHe
cuHTaKkcuike (yHKiMje koje UM ce npumucyjy (ucm. [opran-Ilpemx 2004: 30).
Wnak, ,,aHomanmja” OBOJHMKHX pa3mepa (FoBOpuMO, mgakie, o 150 romwHa
rpamMaTUyKe Tpaauirje 0e3 MmoMeHa OBe KaTeropuje peun) mpeacTaBiba mpo0IeMCcKo
NHTAakEe HE CaMO O MO3HHjEM YKJIAlamby pedlld y TepMUHOJOIIKK CHCTEM Beh m o
MHOT'O CJIOXKCHH]jO] TeMU — KITaCU(HUKAIMjU Off decem BPCTa PedH, KOjy OJf IMoYeTKa
IIKOJIOBaFba YCBajaMO Kao aKkcHoM. Tako YYeHWIM CIO3Hajy 3a HaydyHa
UCTpaKMBambha BeOMa BaKHY UHMILCHHILy — J1a M OJICYCTBO HEKE KaTeropuje Moxe
W3a3BaTH 3allUTAHOCT M YKa3aTH Ha jeJHOOOPa3HO MUIIJBEHHE O CTAY Y je3UKY.

4.4. Jenan on peTKUX TepMHHa U3 [lucmenuye KOju je pa3BUO AEPHUBALIMOHO
THE3/I0 JeCTe cKaararve. Pycku o0NUK ckioHenue, Tipey3eT oa Mpa3osuha, a oHzia
npusiarol)eH cprickoM je3uky, o3HauaBa oexniuxayujy — oj aatuHckor declinatio, koje

je y Be3u ¢ rpukum Klisis?

v 3Haun ‘niperudame’ (Pacmep 1986-1987). Vuenurm
Tpeba Ja, Mociie HACTaBHHKOBOT TMOJCTHIAja, youe MOJIYAapHOCT JIBajy KOpEHa,
CIIOBEHCKOT *Kk710H- 1 JATUHCKOT *Clin-, 1 3akibyde Ja aTi €TUMOH HOCH 3HAYCH:C
‘IpoMeHa 00JHKa’.

C TuM je y TUPEKTHO] BE3U U TEPMHUH nadedic. To je KalK JaTHHCKE UMEHUIIE
casus (ox rimarona cado, cadere), koja 3Ha4M ‘nagame, nax’. JJo oBakBoOr NMEHOBamba
JIOLIUIO je, HamMme, 300 aHTHUKHA YTeME/bEHOI TyMaueka Ja ped ,JMama’ Kaj ce

JIEKIMHUPA, Tj. KaJl ce Mema U3 o0imka y obnauk. OCHOBHU OOJNVK JCKIUHAOHITHE

21 Pey je 0 0ONMUMMA ,,AUMOM W IAKOM KOjH Cy jOII y CTAPOCIOBEHCKOM OWIIM TIPUIEBH, a
He naptuuunu’”. M3y3eB pyckor, oBaj MapTHLMII C€ Y ,,0CTaINM CJIOBEHCKUM je3uLuMa |...]
M3ryOHO jOII y HajpaHUjUM MEPHOAMMA HUXOBOT MHAMBUAyAIHOT moctojama” (Cyboruh
1984: 9-10).

22 Ycn. caBpeMeHe JIMHTBUCTUYKE TEDMUHE CHKAUMUKA, NPOKIUMUKA, eHKAU3A, NPOKIU3A.
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pedu mocMatpaH je kao ,,ycrpaBan” (Dacmep 1986-1987; Mananosuh 2018: 14—
15), Te 3aT0 maHac 3aBHCHE Ta/ieke 30BEMO U KOCUM ( HUCKpUBIbeHH, naim’). [Tyrem
Metadope NpUONMKEeHa YOBEKOBOM pasyMeBamy (IIOjMOBHa Metadopa Oumia Ou
[MPOMEHA OBJIMKA PEYU JE TIPOMEHA TIOJIOXAJA), MotuBamuja oBe
pedn-TepMUHa JTaHAC HaM, WCTHHA, HHje ONMCKa M MOXXEMO je caMO aIrlCTPaKTHO
KOHLeNTyam30BaTh. Jlakie, nako TEpPMHH naodedc MpeMa CaBPEMEHOM je3NYKOM
ocehamy MOXMBJFABAMO Ka0 HEMOTHBHICAaHY ped, 3ak/bydyjeMO [ia je OHa II0
MOPEKITy U3BE/ICHHLIA ca Cy(prKcoM /-ex/.

Ha ocHOBy aHamu3e MOMEHYTHX MpUMeEpa, KOjU Cy KM TI03HATH U3
TEPMHHOJIOIIKOT arapara KOjHM AaKTHBHO pacIoiiaXx<y, YYCHUIIH CTHYY YTHCAK O
MPOCTOPHOM (IITUPEM OJ CIIOBEHCKOT) M TyOOKOM BPEMEHCKOM Ce3akby IPaMaTHUKUX
TEpMHHA, O MEXaHU3MHUMa KOjH YYECTBY]Y Y IPEHOCY Ha3WBa ¢ KOHKPETHOT TJIaHa Ha
aTICTPaKTHH, T€ TIOUMIbY Ja CE 3aHMMAjy 3a ETUMOJIOTH]Y Kao HayKy.

4.4.1. Ha3uBu majexad mak HUCY MCTH Kao CaBPEMEHHU: IPEBEIEHU Cy C
natuHCKOr. JIOK je y CpICKOM HHTEpHAI[HOHAIM3alMja OJABHO Yy3ela Maxa
(Mananosuh 2018: 314), kankupame Ha3MBa Majeka Kao BUJ TCPMUHOJIOTH3AIN]E
TUMUYHO j€ 3a CJIOBEHCKE JE3WKe — UYCIIKH, TOJbCKH, pPYCKH, a Mehy
JY’)KHOCIIOBEHCKHM CJIOBEHAUKH, T1a U OyrapcKy, KOji, HaKo He MO3Haje CHHTETHYKY
JEKITMHAIN]Y, YyBa MaJeKHy MapaJurMy y 3aMeHHYKOM cucteMy. Kako je 3Haueme
Behune BykoBux TepMmuHa mpo3upHO (umenumennu < nominativus < nomen;
pooumennu < Qenitivus < genus; wutm.), oOpasaokuheMo caMO ETHMOJIOTH]Y
BUHUMETHO2 TIAZICHKA.

Hctryemo HajIpe ONINTECIOBEHCKHM KOPEH *GuH-, KOJU je y CPIICKOM
cauyBaH CcaMO Yy BE€3aHMM OCHOBaMa M HOCH 3Haueme 'kpuB’.2 Ibume cy vy
CaBpEeMEHOM  JICKCMKOHY  MOTHBUCAaHHM: WMEHHWIA  6uHosHux  ("kpuBam’);
npedUKcalMjoM CaTBOPEH NPHUAEB Hesun ('KOJU HHUje KPHUB, HEAY)KaH'), OAaTie U
JieajeKTUBHE UMEHHLIE HeGUHOC W HesuHauiye; TIaroi uzeuxumu (ce) ("CKUHYTH
KpHUBHUIly C Hekora/cebe, yUYMHUTH Hekora/ceOe HEBHHHM') M OJ Hera W3BelIeHa
UMEHHIIA u3sUrberbe. Kako TepMHUH akysamue TIOTHYe O] IATUHCKOT Taroiia accuso,
accusare, mrTo 3Ha4M "ONTYKUTH (HEKOTra 3a HEITO) , GUHUMeHY TIaJiekK jecTe OHaj
KOjUM ce (PMIypaTHBHO OITYKYj€, OKpUBIbYje.2

2 Ako Mel)y yueHMIMMa MMa OHMX KOjH CE CJIyXe PyCKHM je3uKoM, nomohu he um
uMeHuIa ¢uxa (CKpUBHULA’), IPUCYTHA y CBHM CIOBEHCKUM je3uimMma (moJb. Wina, yerr.
vina, Oyr. ¥ MaK. 6una, WTJI.) U3y3€B CPIICKOT ¥ CIIOBEHAYKOT.

% TTopehema paay, KaNKUpaH HA3UB OBOT Majeka y CJIOBEHAYKOM je3UKy Triacu foZilnik.
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Jlakie, ydYeHWIM CIIO3HA)y UHWIHCHUILY Jia YCBajalbeM CTUMOJIOTH)C
rpaMaTHIKNX TEPMHUHA Ca3HAjy U MOTHBAIIH]Y PEYH W3 OIIITET JIeKCHUIKOoT (oHaa (1
00partHO). TuM myTeM ce y BHXOBY je3HMUKy CBECT KOHAYHO YTUCKYje MOTBp/IA Ja Ce
TEpPMHMHU MOT'Y HCTIMTHBATH U3 CBUX aclieKara JMHTBUCTUYKOT MPOYyYaBarba.

5. BAKJbYHAK

Y pagy cMO W3NOXKHIM TPENJIOr METOJMYKOr Mojena 3a o0pany
TEPMUHOJIOTHj€ Ha JIMHTBHCTHUYKO] CEKIMju y TpeheMm paspeny cpelmme IIKOIe.
Peaym3zanuja mMonmena omeleHa je OKBUPOM OJf TPH HAacTaBHA 4aca, Ha KOjUMa Ce
HaCTaBHa jeJHUIA 0Opal)yje 13 TeopHjCcKor yriia, a 3aTUM ce (PYHKIIMOHAITHE CTPaHe
JaTe TUCHWIUIMHE TIpeliaMajy Kpo3 CHHXPOHHUCKY W JHjaXpOHHUJCKY TIPU3MY.
CredeHa 3Hama U3 JICKCUKOJIOTHje U MOP(OJIOTH]e KOPUCTE ce Kao 0a3a Ha KOjy ce
Ha/OBe3yje HOBa CTPYKTypa, Kojoj ce He mocsehyje onromapajyha maxma Ha
peIOBHOj HacTaBW. Ha Taj HauMH yYeHHIM C€ yCMepaBajy Ha MpoOieMaTH30Bambe
YCIIOCTaBJLEHUX OJHOCA W TOAYJApHOCTH HM3Mel)y OBHX HAy4HHUX T10Jba, YAME CE
JyTOPOYHO MOTHBHIIE Pa3BOj KPUTHYKE CBECTH O HAaylW O je3nKy. KoHTHHynTeT
NpOXKMMarha HACTABHUX CaJpiKaja IMOCTHXKE C€ HMMIUIEMEHTAIMjOM TpajuBa W3
UCTOpHje CPIICKOT je3uka, Oyayhu na cy oOpahuBaHu mpuMepH eKCIepIHpaHd W3
TEPMHUHOJIOIIKOT amapara kopuinheHor y [fucmenuyu Byka Cr. Kapanwmha, mro
00e30ehyje perumnponuteT n3Mel)y crapor u HOBOT.

VY y4YeHWYKH NPHCTYN JMHIBUCTUIM M TpamaTHi ycalyje ce HaBuKa
CaMOCTAJTHOT KOHCYJITOBaWka TEPMHUHOJIOIIKUX PEYHWKA, KOja Ce TeMeJbH Ha
er3eMIUIapHO MOTXPAEHUM Ca3HambKMa Jla 00paja M INPe3eHTOBAME CIICIHjaTHe
JICKCUKE 3axXTEBajy HHAMBUIYaJ HH TEOPHjCKO-METOJIONOMKH OKBHUD W Hay4dHE
notBpe. [Ipy ToMe je Ham MOJIeTT TeXKHO TIPe/I0YaBamby aHAIOTH]ja U Pa3INIUTOCTH
y IOCEOHHMM M ONIITHM PEYHUIIMMA.

KonavHo, 7a je Hay4YHO WCIUTHBAKC TEPMHHA DPEJIEBAHTHO, TE Ja MOXKE
OWUTH CTELMINTE JIMHIBHCTUYKE MPOOJEMAaTHKe, YYCHUIMMA j€ IOKa3aja HHCKa
Pa3HOBPCHUX IHTama M MPOOJEMCKHX CUTYyalHja Koje Cy ce YCHYT IOKpEHYJIe:
OTBOPHJIO CE MUTAkE MPOYKTHBHOCTH U CEMaHTHKe Cy(pHKca; TUCKyCHja O YBOPHOM
onHocy n3Mel)y monucemMuje 1 XOMOHMMH]j€; TeMa TpaMaTuyKe Kiacu(uKanyje BpcTa
peun; nojapu3aiiyja Kojy u3a3uBa HHTepHALMOHAIM3al]ja TEPMHUHA C jeIHE CTpaHe,
U KaJIKUpame/alanTalyja ¢ Ipyre.

W31noxeHnM HU30M METOAMYKUX Paiby OAIIKPUHYIH CMO Bpata Oymyhum
WHTEPECOBAamIMAa YUECHUKA 32 OBY IIUPOKY 00JIACT.
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METHODOLOGICAL APPROACH TO TERMINOLOGY IN TEACHING A
LINGUISTICS ELECTIVE COURSE IN HIGH SCHOOL

Summary

This paper offers a three-part methodological model dedicated to introducing high school
students to grammatical terminology in an elective course of linguistics. This topic is,
although noteworthy in many aspects, almost completely marginalized in high school
curricula. Therefore, additional classes for highly motivated and interested students make a
suitable setting for this linguistic discipline to be broadly presented. During the first class
we try to define the meaning of term and terminology — two notions which can be observed
both as terms in and of itself, and as basic lexical units. Students are then introduced to
several dictionaries of linguistic terminology, all the while contrasting them to those that
register general lexemes. The second and third class are dedicated to the historical aspect of
this vast field. The exemplar grammatical terms are extrapolated from the first vernacular-
based grammar book for Serbs, Vuk Stefanovi¢ Karadzi¢’s Pismenica, published in 1814.
By thoroughly analyzing the structure and etymology of its terminological apparatus, we
imprint the idea that terms can be linguistically examined in the same ways as the other
elements of the general lexicon into the student’ minds. Furthermore, we establish a
correlation with the previously processed diachronic material. In this way students are
prompted to individually broaden their general language knowledge and think critically
about the postulates of linguistics.

Key words: term, terminology, terminological dictionary, Vuk Stefanovi¢ Karadzi¢,
Serbian language teaching.
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INFORMATIVNI TEKSTOVI U UDZBENICIMA SRPSKOG JEZIKA ZA
CETVRTI RAZRED OSNOVNE SKOLE!

APSTRAKT: Primenom deskriptivne metode u radu ispitujemo zastupljenost i raznovrsnost
informativnih tekstova u udzbenicima srpskog jezika za Cetvrti razred osnovne Skole.
Korpus ¢ine aktuelni udzbenici razli¢itih izdavac¢a. Analizom su izdvojene vrste i funkcije
informativnih tekstova koji su zastupljeni u udZbenicima srpskog jezika za Cetvrti razred
osnovne $kole. Informativne tekstove u nasem korpusu analiziramo primenjujuci kriterijum
primerenosti uzrastu, kao i na osnovu prateée didakticko-metodi¢ke aparature. Analiza
pokazuje da u Citankama najCeS¢e postoje tekstovi iz enciklopedija o pojmovima iz
knjizevnog dela, dok u gramatikama i radnim sveskama preovladuju tekstovi svakodnevne
namene za proveru razumevanja procitanog ili zasi¢eni jezickim pojavama koje se
obraduju. Znacaj ovakvog izucavanja ogleda se u analizi postoje¢eg stanja i preporukama
za unapredivanje nastave srpskog jezika u cCetvrtom razredu osnovne Skole. Veca
zastupljenost informativnih tekstova u udzbenicima, uz odgovarajucu didakticko-metodicku
literaturu, doprinosi razvoju funkcionalne i medijske pismenosti, kao i unapredivanju
¢italacke kompetencije.

Kljucne reci: metodika nastave srpskog jezika, srpski jezik, neknjizevni tekst, informativni
tekst, udzbenici.

INFORMATIVE TEXTS IN SERBIAN LANGUAGE TEXTBOOKS FOR
THE FOURTH GRADE OF PRIMARY SCHOOL

ABSTRACT: In this paper we apply the descriptive method to examine the representation of
informative texts in textbooks of the Serbian language for the fourth grade of primary
school. The corpus consists of the current textbooks from different publishers. The analysis
has isolated the types and functions of informative texts in textbooks for the Serbian

! Rad je nastao kao rezultat istrazivanja u okviru bilateralnog projekta Krize, izazovi i
savremeni obrazovni sistem, koji realizuju i finansiraju Fakultet pedagoskih nauka
Univerziteta u Kragujevcu (Srbija) i Filozofski fakultet Univerziteta Crne Gore (Crna Gora)
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language for the fourth grade of primary school. The informative texts in our corpus are
analysed by applying the criteria of age appropriateness and the criteria of didactic-
methodical preparation. The analysis shows that texts from encyclopedias are the most
frequent in reading books, while in grammar books and workbooks texts for everyday
purposes prevail in teaching reading comprehension or are saturated with linguistic
phenomena being taught. The importance of this study is reflected in the analysis of the
current situation and recommendations for improving the Serbian language instruction in
the fourth grade of primary school. The increased representation of informative texts in
textbooks, together with the corresponding didactic-methodological literature, contributes
to the development of functional and media literacy, as well as to the improvement of
reading competences.

Key words: methodology of teaching Serbian language, Serbian language, non-literary
texts, informative text, textbooks.

1. UvOD

Natpredmetni status maternjeg jezika ogleda se u ¢injenici da ovaj skolski
predmet razvija ,sve osnovne funkcije jezika i misljenja: komunikativnu,
intelektualnu, informacionu, organizacionu” (Dragicevi¢ 2021: 21). lako je
osposobljenost za pisanje i tumacéenje informativnih tekstova vazan element
funkcionalne pismenosti, ovom tipu neknjizevnih tekstova nije posvecena veca
paznja u nastavi srpskog jezika.

Informativni tekst jeste vrsta neknjizevnog teksta koji iznosi informacije,
tezi jasnosti 1 nedvosmislenosti. Neknjizevni tekstovi se mogu podeliti na
pripovedacke, izlagacke, argumentativne, istrazivacke i vizuelne (Mur 2010: 3).
Informativni novinski tekstovi spadaju u izlagacke tekstove, kojima se daju
obavestenja i objasnjenja, ta¢ne i istinite informacije (Mur 2010: 26).

Osnovni konfigurativni elementi teksta organizovani su prema odredenoj
Semi, prostorna organizacija konstituenata daje formalni oblik tekstu, a okvirna ili
dominantna sekvenca odreduje tip teksta (Vukovi¢ 2000: 98). Primera radi,
novinsku vest odlikuje ¢vrsta tekstualna struktura koju ¢ine naslovni blok, lid i telo
vesti, a istu strukturu ima i novinski izvestaj, koji se od novinske vesti razlikuje po
formalnoj ras$¢lanjenosti teksta na paragrafe, a u semantickom pogledu po
prikazivanju razvoja i detalja dogadaja (Spasi¢ 2017: 610).

Informativni tekstovi se javljaju u naucnom, administrativnom i
publicisti¢kom stilu, u okviru odredenih podstilova, a postoje i tipovi informativnih
tekstova sa kojima se svakodnevno sre¢emo, ali se ne mogu podvesti ni pod jedan
od pet funkcionalnih stilova srpskog jezika (npr. lekarski ili kulinarski recepti).

Naucno-informativnim tekstovima pripadaju biografije i bibliografije.
Zanr zvani¢nog pisma spada u personalni podstil administrativnog stila. Jezik
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elektronskog pisma odlikuje ekonomicnost koja je svojstvena administrativno-
poslovnom stilu, ¢iju sintaksu odlikuju kratke recenice, bez suvisnih opisa, uz
nizanje recenica po logickom sledu (Sili¢ 2006: 73). Za sintaksu SMS poruke
takode se moze re¢i da je najbliza sintaksi administrativno-poslovnog stila (Sili¢
2006: 74). Kulinarski recepti imaju takode informativnu funkciju, a odlikuju ih i
Sematizovanost i prisustvo fotografije (Katni¢-Bakarsi¢c 1999: 63).

Osnovna funkcija informativnih tekstova u udzbenicima srpskog jezika
jeste ,,dolazenje do informacija o predmetima i pojavama bliskim uzrastu ucenika i
njihovim interesovanjima” (Stojkov 2021: 420). U okviru nastave usmenog i
pismenog izrazavanja informativnim tekstovima posveceno je manje prostora, pre
svega u vidu izveStavanja (Milatovi¢ 2011: 344), tumacenja i pisanja pisama
(najéesc¢e privatnih, rede poslovnih), Cestitki i molbi, ili u vidu popunjavanja
obrazaca (Milatovi¢ 2011: 368).

Programom nastave i ucenja definisani ishodi za nastavni predmet Srpski
jezik obuhvataju nekoliko ishoda koji se ostvaruju kroz koris¢enje informativnih
tekstova u nastavi, jer ¢e po zavrsetku Cetvrtog razreda u¢enik moci da:

— Cita sa razumevanjem razlicite vrste tekstova;

— napiSe razglednicu, ¢estitku, privatno pismo;

— prilagodi jezicki izraz komunikativnoj situaciji — formalnoj i neformalnoj;

— poveze informacije iskazane u linearnom i nelinearnom tekstu i na osnovu
njih izvodi zakljucak;

— pravilno strukturira tekst (Program nastave i ucenja za Cetvrti razred
oshovnog vaspitanja i obrazovanja, str. 2).

U Programom nastave i ucenja propisane nastavne sadrzZaje spada obrada
nau¢nopopularnih i informativnih tekstova iz knjiga, enciklopedija i Casopisa za
decu koji govore o nasim znamenitim knjiZevnicama, slikarkama i nau¢nicama, o
prirodnim lepotama nase zemlje i njenim kulturnim znamenitostima, o zanimljivim
predelima, narodima i obi¢ajima sveta, kao i1 o bontonu (Program nastave i ucenja
za Cetvrti razred osnovnog vaspitanja i obrazovanja, Str. 2). U funkciji
unapredivanja jezicke kulture ucenike Cetvrtog razreda treba upoznati sa Zanrom
razglednice, Cestitke i pisma kroz funkcionalni pristup, koji podrazumeva
samostalno pisanje ovakvih tekstova uz prethodno upoznavanje sa zakonitostima
njihovog oblikovanja. Posebnu paZnju treba pokloniti adresiranju pisma i
razglednice i povezivanju s odgovaraju¢im nastavnim sadrzajima iz oblasti
pravopisa (Program nastave i ucenja za Cetvrti razred osnovnog vaspitanja i
obrazovanja, str. 6).
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Poucavanje strategijama citanja i razumevanja proc¢itanog na tekstovima
svih funkcionalnih stilova doprinosi ve¢oj osposobljenosti za ucenje svih nastavnih
predmeta (Bicanin 2017: 182). Budu¢i da citalacka pismenosti podrazumeva
,»Sposobnost pojedinca da samostalno pronade podatke i informacije, Koristi se
njima, razumije ih, promislja o njima i zauzima kriticki stav”’ (Odza, Mudrov¢i¢
2018: 148), osposobljavanjem ucenika za razumevanje informativnih tekstova
doprinosimo ujedno i razvoju njihove ¢italacke pismenosti.

2. PRETHODNA ISTRAZIVANJA

Informativni i uopste neknjizevni tekstovi predmet su proucavanja svega
nekoliko radova iz oblasti metodike srpskog jezika. U novijoj studiji o
zastupljenosti neknjizevnih tekstova u bukvarima istaknuta je ¢injenica da, pored
bukvarskih tekstova, ucenike treba upoznati i s drugim vrstama neknjiZevnih
tekstova, jer rezultati internacionalnih testiranja razumevanja procitanog pokazuju
da nasi daci imaju poteskoce prilikom dekodiranja neknjizevnih tekstova (Stojkov
2021: 425). U studijama o problemski zasnovanoj obradi Zanra novinske vesti i
novinskog izvestaja ukazano je na znacaj samostalnog rada ucenika na otkrivanju
jezickih specificnosti ovih novinskih Zanrova i analizi njihove strukture (Spasi¢
2012a: 46; Spasi¢ 2012: 91).

Ukazano je i na neophodnost osavremenjivanja nastave novinske
stilistike u osnovnoskolskoj i srednjoskolskoj nastavi srpskog jezika i knjizevnosti,
pre svega zarad osposobljavanja ucenika za razumevanje informacija iznetih u
medijima i vrednovanje medijskih poruka (Spasi¢ 2019: 584).

U stranoj metodi¢koj literaturi poduéavanju neknjizevne stilistike
posveceno je viSe paznje. Lambrou predstavlja inovativan nadin poducavanja
neknjizevne stilistike kroz primenu sociolingvistiCkog modela narativne strukture
na usmene narative o liénom iskustvu i realnim dogadajima, koja ¢e kod ucenika
razviti sposobnosti prikupljanja jezicke grade, njenog transkribovanja, analize i
interpretacije, a ujedno ¢e im pruziti uvid i u sopstvene pripovedacke tehnike
(Lambrou 2011: 218). Medijskom opismenjavanju posvecen je niz stranih radova.
Istaknuta je ¢injenica da medijsko obrazovanje zaostaje za savremenim konceptima
medijske pismenosti, koja obuhvata interdisciplinarna znanja o funkcionisanju svih
medija (Erjavec 2005: 98). Istaknuti su nacini na koje se medijsko obrazovanje
moze uklopiti u programe predskolskog, osnovnoskolskog i srednjoskolskog
obrazovanja (Alvarado, Boyd-Barret 1992), integrisanjem teorije, empirijskih
studija i novih tehnologija (Watson, Zyngier 2007). U novijim radovima viSe
paznje se posvecuje osposobljavanju ucenika za koriSéenje digitalnih medija, jer su
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ucenici veoma zainteresovani za njih (Hongxia, Jing 2021), pri ¢emu ucitelji treba
da imaju aktivnu ulogu u medijskom obrazovanju (Mertala 2020). U kontekstu
onlajn nastave tokom pandemije virusa COVID-19 istaknut je znacaj koriS¢enja
autenticnih digitalnih tekstova u nastavi Citanja, jer se time poboljSavaju
motivacija, interakcija i razumevanje tekstova (Reiber-Kuijpers, Kral, Meijer
2021).

3. METODOLOGIJA ISTRAZIVANJA

Analiza je sprovedena na vertikalnom planu, u okviru mladih razreda
osnovne $kole, sa ciljem ispitivanja zastupljenosti i raznovrsnosti informativnih
tekstova u udzbeni¢kim kompletima iz srpskog jezika. Iz ovako postavljenog cilja
proizilaze sledeci zadaci:

— uporediti zastupljenost informativnih tekstova u udzbeni¢kim kompletima
razlicitih izdavaca;

— identifikovati vrste informativnih tekstova u udzbenickim kompletima
razli¢itih izdavaca;

— utvrditi namenu razli¢itih vrsta informativnih tekstova u udzbenicima;

— utvrditi prilagodenost informativnih tekstova uzrastu ucenika;

— utvrditi da li informativne tekstove prati odgovaraju¢a didakticko-
-metodicka literatura.

U radu je kori$¢ena deskriptivna metoda, shodno vrsti grade koju
prouc¢avamo, kao i postavljenim ciljevima istrazivanja. Kao istrazivacka tehnika
koriS¢ena je analiza sadrzaja.

Ispitivanje je sprovedeno na wuzorku koji ¢ini sedam odobrenih
udzbenickih kompleta za Cetvrti razred iz predmeta Srpski jezik izdavaca Vulkan,
BIGZ $kolstvo, Novi Logos, Eduka, Klett, Kreativni centar i Freska.

4. INFORMATIVNI TEKSTOVI U UDZBENICIMA SRPSKOG JEZIKA ZA
CETVRTI RAZRED OSNOVNE SKOLE

Istrazivanjem su obuhvadeni savremeni udzbenici srpskog jezika za
Cetvrti razred osnovne Skole razlicitih izdavaca sa ciljem izdvajanja vrsta
informativnih tekstova koji su u njima zastupljeni i analize tekstova na osnovu
njihove namene.

U skladu s Programom propisanim izborom informativnih tekstova
(Program nastave i ucenja za Cetvrti razred osnovnog vaspitanja i obrazovanja,
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str. 2), u udzbenicima za Cetvrti razred zastupljeni su tekstovi o znacajnim
licnostima iz srpske istorije (Stankovié Soso, Cabri¢ 2021, Dimitrijevi¢ 2021), o
srpskim lokalitetima (Stankovi¢ Soso, Srdi¢, Petkovi¢ 2021, Marinkovié¢ 2020a: 60,
Marinkovi¢, Markovi¢ 2020a: 122), o na§im znamenitim slikarkama, nau¢nicama i
knjizevnicama (Stankovi¢ Soso, Srdi¢, Petkovié 2021), ali i o praznicima naroda
sveta (Marinkovi¢ 2020: 93-94).

Najzastupljenija vrsta informativnih tekstova u naSem korpusu jesu
encikopedijski tekstovi, a najéeS¢e su namenjeni proveri razumevanja procitanog i
propraceni odgovaraju¢om didakticko-metodickom aparaturom. Krac¢i informativni
tekstovi u Citankama mogu iznositi dodatne informacije o pojmovima koji se
pominju u knjizevnom delu i namenjeni su ucenicima koji zele da znaju vise.

U radnim listovima za cetvrti razred Novog Logosa tekstovi iz
enciklopedije S decom oko sveta T. Rodi¢ namenjeni su proveri razumevanja
procitanog i1 propraceni su odgovaraju¢om didakticko-metodickom aparaturom
(Stankovié¢ So$o, Srdié, Petkovi¢ 2021: 114—117). Izbor tekstova iz enciklopedija
nalazimo u ¢itankama razli¢itih izdavaca i to naj¢e$¢e u Citanci izdavaca Novi
Logos (Stankovic¢ Soso, Cabri¢ 2021: 57; Stankovi¢ Soso, Cabri¢ 2021: 20;
Stankovi¢ Sogo, Cabri¢ 2021: 22; Stankovi¢ Soo, Cabri¢ 2021: 24; Stankovi¢
Soso, Cabri¢ 2021: 27; Stankovi¢ Soso, Cabri¢ 2021: 88; Stankovié¢ Soso, Cabrié
2021: 46-51), a Cesti su i u Vulkanovoj Citanci (Dimitrijevi¢ 2021: 30-35;
Dimitrijevi¢ 2021: 153-154; Dimitrijevic 2021: 172-175). Kraéi informativni
tekstovi 0 pojmovima koji se pominju u knjizevnom delu postoje i u Citanci
izdavacke kuée Klett (Zezelj 2020b: 29; Zezelj 2020b: 54; Zezelj 2020b: 66; Zezelj
2020b: 85). BIGZ-ova Citanka takode donosi brojne zanimljivosti o pojmovima
koji se pojavljuju u naslovu knjizevnog dela, kojima ucenici bogate svoje znanje
(Cvetanovi¢, Kilibarda 2020).

Programski zahtev koji se odnosi na funkcionalno usvajanje i primenu
jezickih zakonitosti 1 pojava u razli¢itim kontekstima (Program nastave i ucenja za
Cetvrti razred osnovnog vaspitanja i obrazovanja, Str. 7) ostvaruje se kroz
koris¢enje enciklopedijskih tekstova pri obradi gramatickih sadrzaja. U BIGZ-ovoj
gramatici, u okviru funkcionalnog pristupa nastavi srpskog jezika, odlomci iz
enciklopedija koris¢eni su prilikom obrade subjekta (Staki¢, Ivezi¢ 2020: 33) i na
pocetku lekcije Pisanje viseclanih brojeva (Staki¢, Ivezi¢ 2020: 107). U navedenoj
gramatici postoje 1 zanimljivosti o nastanku kosarke (Staki¢, Ivezi¢ 2020: 37), o
bozuru (Stakié, Ivezi¢ 2020: 55), olimpijskim igrama (Staki¢, Ivezi¢ 2020: 79), Zan
Anri Dinanu (Staki¢, Ivezi¢ 2020: 82), herojima Zooloskog vrta u Beogradu
(Staki¢, Ivezi¢ 2020: 88), kao i o prvim kiSobranima (Staki¢, Ivezi¢ 2020: 102).
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Zadatak da pretraZe enciklopedije za decu u potrazi za zanimljivostima o
lastama uéenici dobijaju u Vulkanovoj Citanci (Dimitrijevié¢ 2021: 23). To je jedan
od retkih zadataka kroz koji se kod ucenika razvija sposobnost traZzenja informacije
u nelinearnom tekstu, §to jeste i jedan od ocekivanih ishoda na kraju cetvrtog
razreda. U savremenim udzbenicima srpskog jezika izostaju drugi tipovi
nelinearnih informativnih tekstova, kao $to su grafikoni, tabele, legende i mape
uma. lzuzetak predstavlja Citanka izdavada Novi Logos u kojoj se pred ucenike
postavlja zadatak da na geografskoj karti Srbije pronadu opisane lokalitete, u cemu
im moze pomoci legenda sa objasnjenjima znacenja simbola i boja na karti.

Kako bismo kod ucenika razvili Citalacke strategije, koristimo razlicite
vrste tekstova u kojima treba pronac¢i informacije, interpretirati ih, promisljati i
evaluirati (Program nastave i ucenja za Cetvrti razred osnovnog vaspitanja i
obrazovanja, str. 6). U udZbenicima srpskog jezika za Cetvrti razred razvoju
¢italackih strategija namenjeni su tekstovi biografija. Radni listovi Novog Logosa
za Cetvrti razred sadrze informativne tekstove o znacajnim licnostima iz srpske
istorije. Na osnovu njihovog sadrzaja treba odgonetnuti o kojoj li¢nosti je re¢
(Stankovié¢ Sogo, Srdi¢, Petkovié 2021: 147-148). Tu su i tekstovi o srpskim
gradovima koje prati isti zahtev (Stankovi¢ Sofo, Srdié, Petkovi¢ 2021: 149). U
radnim listovima biografije srpskih knjizevnica prati vremenska lenta na kojoj
treba oznaditi razdoblja u kojima su one Zivele (Stankovi¢ Soso, Srdi¢, Petkovié
2021: 188), a u gramatici, u okviru obrade upravnog govora postoji odlomak iz
biografije Leonarda da Vincija (Srdi¢, Petkovi¢ 2021: 86). Biografije srpskih
knjizevnica i slikarki nalazimo u Citanci Novog Logosa (Stankovié¢ Soso, Cabri¢
2021: 239-251). Vulkanova citanka za Cetvrti razred, pored kratkih biografija
pisaca, sadrzi i biografije znaCajnih licnosti srpske istorije koje se pominju u
knjizevnim delima (Dimitrijevi¢ 2021: 39-40), kao i biografije srpskih slikarki i
naucnica (Dimitrijevi¢ 2021: 53-57). U okviru Vulkanovog udzbenickog kompleta
postoje biografije srpskih slikarki u Radnoj svesci 4: uz Gramatiku, propracene
zadacima za proveru razumevanja procitanog, uz zadatke za samostalno
sastavljanje krace biografije i obavestenja o izlozbi (Mili¢evi¢ i dr. 2021: 14-18), a
sistematizaciji znanja sluze biografije-odgonetke u okviru Malog kviza znanja o
piscima (Miliéevi¢ i dr. 2021: 39-42).

Informativni tekstovi iz Casopisa za decu i dnevnih novina u gramatikama
i radnim sveskama za Cetvrti razred osnovne $kole najéeSée nalaze svoju namenu u
okviru funkcionalnog pristupa jezickim sadrzajima. Naucnopopularni tekst o
muzjaku carskog pingvina iz ¢asopisa Nacionalna geografija junior dat je u oviru
vezbanja Vrste reci — sluzbe reci u radnoj svesci za Cetvrti razred izdavaca Novi
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Logos (Stankovi¢ Soso, Srdi¢, Petkovi¢ 2021: 44); tekst ekoloske tematike iz istog
casopisa postoji u gramatici istog izdavaca (Srdi¢, Petkovi¢ 2021: 49); adaptirani
novinski tekst o likovima iz crtanih filmova dat je u okviru obrade pisanja imena
ljudi, zivotinja i likova (Srdi¢, Petkovi¢ 2021: 91), a za uvezbavanje pisanja naziva
stanovnika drzava dat je prilagodeni tekst iz Malog Politikinog zabavnika pod
naslovom Uskrsnji obicaji (Srdi¢, Petkovi¢ 2021: 99). Upotreba teksta iz ¢asopisa
za decu za ilustrovanje klju¢nog pojma iz knjizevnog dela javlja se u Vulkanovoj
Citanci, gde tekst Viakna paucine iz lista za decu Neven prati pesmu Paukovo delo
Desanke Maksimovi¢ (Dimitrijevi¢ 2021: 25).

Informativni zanrovi pismo, razglednica, Cestitka i poruka, u skladu sa
programskim zahtevima, nalaze svoje mesto u gramatikama i radnim sveskama.
Ucenici se upoznaju sa primerima navedenih vrsta tekstova, sa zakonitostima
njihovog oblikovanja, a potom se od njih trazi da samostalno napisu pismo,
razglednicu, Cestitku ili poruku, vode¢i racuna o adresiranju. Posebna paznja
posvecena je funkcionalnom povezivanju pravopisnih sadrzaja sa upoznavanjem
glavnih odlika pobrojanih zanrova. U radnoj svesci izdavac¢a Novi Logos u okviru
pravopisnog vezbanja dat je tekst formalnog pisma u koji treba upisati
odgovarajuée oblike liéne zamenice Vi (Stankovi¢ Sofo, Srdi¢, Petkovié 2021: 67),
a slic¢an zadatak postoji i u gramatici istog izdavaca (Srdi¢, Petkovi¢ 2021: 110). U
vezbanju Pisanje pisma, razglednice i Cestitke uCenicima se najpre nude tekstovi
Cestitke, pozivnice, pisma i razglednice koje treba prepoznati, a potom dobijaju
zadatke da pravilno adresiraju pismo i razglednicu, kao i da napiSu pismo svom
drugu, pozivnicu za rodendan, razglednicu i rodendansku &estitku (Stankovié So3o,
Srdi¢, Petkovi¢ 2021: 74—77). Sli¢ni zadaci postoje i u gramatici Novog Logosa
(Srdi¢, Petkovi¢ 2021: 135138, Srdi¢, Petkovi¢ 2021: 141). I u okviru vezbanja za
sistematizaciju gradiva ufenici prepoznaju zanr pisma, razglednice i Cestitke
(Stankovi¢ So3o, Srdi¢, Petkovi¢ 2021: 82). U gramatici za &etvrti razred izdavacke
kuce Klett, u okviru lekcije Zasto i kako se pisu Cestitke i razglednice, dat je primer
napisane razglednice/Cestitke (Zezelj 2020: 55), kao i zadatak za samostalno
pisanje rodendanske &estitke (Zezelj 2020: 56), a sliéni zadaci postoje i u lekciji
Kako pisemo pismo (Zezelj 2020: 57-59). U lekciji Pisanje pisma, razglednice i
Cestitke postoje primeri pisanja navedenih vrsta tekstova, pravila za pisanje pisma,
primer za adresiranje pisma, kao i Jezicka pouka o razlikama izmedu SMS poruke,
imejla i pisma (Stakié¢, Ivezi¢ 2020: 133), nakon koje sledi veZbanje (Stakic, Ivezié
2020: 130-135). U BIGZ-ovoj radnoj svesci ucenici se osposobljavaju za sluzenje
jezikom u razli¢itim funkcijama kroz pisanje poruke zahvalnosti (Cvetanovic,
Kilibarda 2020a: 7, Cvetanovi¢, Kilibarda 2020a: 63), cCestitke (Cvetanovic,
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Kilibarda 2020a: 13), poruke mladem drugu (Cvetanovi¢, Kilibarda 2020a: 49),
kao 1 kroz pisanje SMS poruke (Cvetanovi¢, Kilibarda 2020a: 57) i izveStaja o
vremenskoj prognozi (Cvetanovié, Kilibarda 2020a: 67).

U gramatici izdavaca Novi Logos, u okviru nastavne jedinice Pisanje
imena stanovnika drZava i naselja dat je kraci informativni tekst o praznicima, koji
je zasi¢en nazivima stanovnika mesta (Srdi¢, Petkovi¢ 2021: 97), dok se
informativni tekst o golubovima pismono$ama nalazi u okviru obrade zanra pisma
(Srdi¢, Petkovi¢ 2021: 134). U ¢itanci istog izdavaca postoji informativni tekst o
rekama Srbije (Stankovié Soso, Cabri¢ 2021: 45), tekst o zna¢ajnim li¢nostima i
dogadajima iz srpske istorije (Stankovi¢ Soso, Cabrié¢ 2021: 120; Stankovi¢ So3o,
Cabri¢ 2021: 124; Stankovi¢ SoSo, Cabri¢ 2021: 142; Stankovi¢ Soso, Cabri¢
2021: 148), kraéi tekstovi o pticama (Stankovié Sogo, Cabri¢ 2021: 178).

Tekst obavestenja retko srecemo u gramatikama i radnim sveskama naseg
korpusa. U okviru pravopisnog vezbanja u radnoj svesci za Cetvrti razred izdavaca
Novi Logos dat je tekst obavestenja u kom treba uociti greske i prepisati ga
pravilno (Stankovi¢ Sogo, Srdi¢, Petkovi¢ 2021: 58). U gramatici Novog Logosa
pred ucenike se postavlja zadatak da sastave obaveStenje (Srdi¢, Petkovi¢ 2021:
52).

Sadrzaj knjige koji prati odgovarajuc¢a didakticko-metodi¢ka aparatura
sreCemo samo u jednom udzbeniku. PronalaZenje informacija u sadrzaju knjige i
zapisivanje slovima broja strane u okviru vezbanja Pisanje viseclanih brojeva u
radnoj svesci Novog Logosa doprinosi razvoju funkcionalnih znanja (Stankovi¢
Soso, Srdi¢, Petkovi¢ 2021: 66).

U skladu sa Programom nastave i ucenja, u udzbenicima postoje zadaci
za samostalno sastavljanje informativnih tekstova. U udzbeniku Kreativnog centra
postoje Saljive vesti i zadaci za sastavljanje vesti (Marinkovi¢ 2020a: 35-36), kao i
zadaci za pisanje razli¢itih novinskih rubrika u vezbanju Moje novine (Marinkovi¢
2020a: 84—85). Radna sveska za Cetvrti razred izdavacke kuce Klett sadrzi zadatke
za stvaranje ulaznice (Zezelj 2020a: 48), pisanje zahvalnice (Zezelj 2020a: 77) i
pisanje poruke (Zezelj 2020a: 113).

Prilikom obrade informativnog zanra najpre treba ukazati na glavne
odlike, na Sematizovanu strukturu i glavne elemente teksta, pa tek onda dati
ucenicima zadatak da samostalno napiSu vest, novinsku rubriku, ulaznicu,
zahvalnicu ili poruku. Predstavi¢emo metodi¢ki postupak za obradu informativnog
zanra na primeru obrade zanra vesti. Polaze¢i od primera krace vesti, koja je
preuzeta iz novina za decu, treba ukazati na sve formalne elemente koje vest sadrzi
(naslov, podnaslov, informacija o mestu i vremenu, fotografija). Pred u¢enike treba
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postaviti zadatak da otkriju koju funkciju imaju naslov (privlaci paznju Citalaca i
iskazuje glavnu informaciju) i podnaslov (pojasnjava informaciju iz naslova). Od
ucenika treba traziti da u tekstu vesti pronadu kljuc¢ne informacije i odgovore na
pitanja: Gde se nesto desilo? Kada se dogodilo? Kako se dogodilo? Zasto se
desilo? Tek nakon $to su uvidanjem otkrili glavne odlike informativnog Zanra
ucenicima treba zadati zadatak da samostalno napisu vest o dogadaju koji se
nedavno dogodio u njihovoj skoli ili kraju.

Udzbenici srpskog jezika za Cetvrti razred osnovne Skole rede upoznaju
ucenike sa strukturom digitalnih informativnih tekstova i sa karakteristikama
digitalnih medija. Informativni tekst o slanju pisama i elektronskih pisama
(imejlova) postoji u gramatici Novog Logosa (Srdi¢, Petkovi¢ 2021: 138), a zadaci
za samostalno pisanje SMS poruke i imejla dati su u Kletovoj Radnoj svesci uz
Citanku (Zezelj 2020a: 82).

Na osnovu uvida u analiziranu gradu mozemo zakljuciti da su
informativni tekstovi u savremenim udzbenicima srpskog jezika primereni mladem
Skolskom uzrastu. Autori udzbenika su nastojali da odaberu tekstove koji ¢e
ucenicima biti zanimljivi. Prilikom ocene didakticko-metodicke aparature uz
informativne tekstove analizirali smo odabir informacija u tekstu, broj pitanja koja
prate tekst, zadatke u kojima se trazi da ucenik usmeno i/ili pismeno odgovori na
postavljena pitanja. Analiza je pokazala da programom predvidene informativne
tekstove u Citankama za Cetvrti razred prati odgovarajuc¢a didakti¢ko-metodicka
aparatura. Primera radi, u odeljku Znamenite Zene Srbije u Citanci izdavaca Freska
data su tri teksta o Cuvenim Srpkinjama, koje prati niz pitanja i zadataka za proveru
razumevanja procitanog teksta. Od ucenika se trazi da podvuce odredeni opis u
tekstu, otkrije recenicu u kojoj je iskazana predrasuda, usmeno preprica jedan
pasus, uporedi procitani tekst sa ranije obradenim knjizevnim delom ili drugim
informativnim tekstom (Joksimovi¢, 2020: 155-164). Sa druge strane, didakticko-
-metodicku aparaturu koja prati informativne tekstove u ¢itanci Kreativnog centra
odlikuje manji broj pitanja u kojima se od ucCenika trazi samo da pronadu
informacije u tekstu (Marinkovi¢, Markovi¢, 2020: 94; Marinkovi¢, Markovié
2020: 123), a mali broj pitanja nalazimo i nakon izbora tekstova Upoznajte Srbiju u
Citanci izdava¢a Novi Logos (Stankovi¢ So$o, Cabri¢, 2021: 51).

U udzbenicima za srpski jezik za Cetvrti razred osnovne S$kole
najzastupljeniji su kraci tekstovi iz enciklopedija, najcesc¢e kao dodatne informacije
nakon obradenog knjiZzevnog dela u Citanci, ali i u okviru funkcionalnog pristupa
nastavi jezika i jezicke kulture u gramatikama i radnim sveskama. Tekstove iz
enciklopedija u udzbenicima za Cetvrti razred prati odgovarajuca didakticko-
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-metodiCka aparatura u vidu pitanja i podsticaja za pronalazenje informacija u
tekstu. Po zastupljenosti se izdvajaju zanrovi pisma, razglednice, Cestitke i poruke,
kao i biografije. U analiziranim udZzbenicima za Cetvrti razred uocavamo slabiju
zastupljenost tekstova iz Casopisa za decu, kao i rede javljanje zadataka za
tumacenje i stvaranje tekstova svakodnevne namene kao §to su obavesStenja,
ulaznice, zahvalnice, poruke ili sadrzaji knjiga.

U skladu sa zahtevima nastavnog programa u oblasti jezicke kulture treba
unaprediti ¢italacku kompetenciju kroz izucavanje linearnih i nelinearnih tekstova,
kroz njihovo promisljanje, analizu, povezivanje informacija koji su u tekstovima
izneti 1 izvodenje zakljuCaka (Program nastave i ucenja za cetvrti razred osnovnog
vaspitanja i obrazovanja, str. 6). Koris¢enjem informativnih tekstova u nastavi
srpskog jezika doprinosimo razvoju Citalatke pismenosti u¢enika. S obzirom na
¢injenicu da danasnje generacije dece mladeg Skolskog uzrasta Cesto informacije
traze u digitalnim tekstovima, neophodno je uputiti ih u nacine pronalazenja
informacija u hipertekstu.

5. ZAKLJUCAK

Udzbenici srpskog jezika za Cetvrti razred osnovne Skole nude didakticki
priredene informativne tekstove koji sluze osposobljavanju uc¢enika za razumevanje
procitanog i osposobljavanju za samostalno stvaranje informativnih tekstova. |
jedno i drugo doprinose razvoju funkcionalne pismenosti i razvoju vestina
neophodnih za celozivotno ucenje. U cetvrtom razredu informativni tekstovi
najcesce imaju funkciju provere razumevanja procitanog, kako bi ucenici ovladali
strategijom sazimanja i drugim vaznim strategijama uc¢enja.

S obzirom na C¢injenicu da u pogledu zastupljenosti informativnih
tekstova postoje velike razlike u udzbenicima razliCitih izdavaca — pri Cemu
neknjizevni tekstovi nisu dovoljno zanrovski razudeni — neophodno je cesce
koriS¢enje tekstova iz Casopisa za decu, vesti, izveStaja, natpisa, uputstava i
obavestenja. Dekodiranje Zanrovski raznorodnih neknjizevnih tekstova pripremice
ucenike za tumacenje razliCitih vrsta poruka i doprineti boljim rezultatima na
testovima razumevanja procitanog. Tumacenje i stvaranje kulinarskih i lekarskih
recepata ili pisanje oglasa, pozivnica i letaka moze se uklopiti u raznolike igre
uloga, koje decu uvode u za njih jo§ nepoznat i uzbudljiv svet odraslih (Rakonjac
2021: 15).

Iako je u novijoj literaturi preporucena integracija novih tehnologija u
nastavu jezika (Hongxia, Jing 2021), osposobljavanje za savremene vidove pisane
komunikacije retko sre¢emo u aktuelnim udZbenicima za srpski jezik. Pisanje
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Cestitke u vidu imejla doprinelo bi upoznavanju ucenika sa najbrzim sredstvom
komunikacije i razvoju informati¢ke pismenosti (Ziordan, Varnije 2019: 129).
Pored pisanja prvih imejlova, uCenicima treba ponuditi imejlove informativne
sadrzine propracene pitanjima kroz koja se proverava razumevanje iznetih
informacija, a ujedno ih treba upoznati sa strukturom teksta imejla. S obzirom na
¢injenicu da se od ucenika Cetvrtog razreda oCekuje da samostalno piSu vesti i
izvestaje iz Skolskog zivota, ucenici bi mogli da budu ukljuceni u rad novinarske
sekcije, na kojoj bi uz koriséenje informacione tehnologije i uz pomo¢ nastavnika
informatike bilo kreirano elektronsko izdanje Skolskog lista (Spasi¢, 2019: 580).

Usvajanju programom predvidenih ishoda iz predmeta Srpski jezik u
cetvrtom razredu osnovne Skole doprinece i ukazivanje na razlike izmedu linearnog
i nelinearnog informativnog teksta. Pored enciklopedijskih tekstova u udzbenicima
srpskog jezika za Cetvrti razred treba da se nadu i drugi tipovi nelinearnih
informativnih tekstova, a pred ucenike treba postaviti zadatak da u grafikonima,
tabelama, legendama i mapama uma pronadu razli¢ite informacije, povezu ih i na
osnovu toga izvedu zakljucak. U udzbenicima treba ukazati i na razlike izmedu
teksta i hiperteksta i istac¢i da je Citanje hiperteksta nalik na kretanje kroz lavirint sa
vise izlaza, a kao glavni nedostatak hiperteksta treba izdvojiti proizvoljno i
slucajno kretanje kroz tekst (Radojci¢, Boskovi¢, 2017). Upoznavanje s
informativnim Zanrovima kroz decji TV dnevnik i tekstove na internet stranicama
za decu, kori§¢enje viSe izvora na internetu u nastojanju da se dode do potpunije
informacije kroz poredenje razli¢itih stavova doprinosi razvoju ne samo medijske,
veé i kritiGke pismenosti (Ziordan, Varnije 2019: 129).

Ovladavanje  veStinama  pronalazenja  klju¢nih  informacija u
informativnom tekstu i pisanja razli¢itih informativnih Zanrova doprinose ne samo
boljem Skolskom wuspehu, ve¢ i1 razvoju funkcionalne, medijske i kriticke
pismenosti.
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INFORMATIVE TEXTS IN SERBIAN LANGUAGE TEXTBOOKS FOR THE FOURTH
GRADE OF PRIMARY SCHOOL

Summary

In this paper we apply the descriptive method to examine the representation of informative
texts in textbooks of the Serbian language in the fourth grade of primary school. The goal is
achieved by using the method of content analysis. The corpus consists of the current
textbooks from different publishers. The methodological interpretation of the informative
texts is seen through the analysis of textbook literature intended for younger students. The
study shows the types and functions of informative texts in textbooks for the Serbian
language for the fourth grade of primary school. The informative texts in our corpus are
analyzed by applying the criteria of age appropriateness and the criteria of didactic-
methodical preparation. The analysis shows that texts from encyclopedias are the most
frequent in reading books, while in grammar books and workbooks texts for everyday
purposes prevail in teaching reading comprehension or are saturated with linguistic
phenomena being taught. The results of the research have shown that informative texts are
appropriate for students’ age. There are significant differences in the frequency and
diversity of informative texts in current textbooks for teaching the Serbian language in the
fourth grade by different publishers. In the concluding observations, pedagogical
implications of the study of the selection of informative texts in textbooks for younger
learners are presented. We point out the need for more contemporary methodical
approaches to the use of informative texts in Serbian language teaching.
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CRITICAL PEDAGOGY OF ENGLISH AS A FOREIGN LANGUAGE:
VIEWS AND ATTITUDES OF EFL TEACHERS FROM SERBIA

ABSTRACT: This research aims at identifying the extent to which principles of critical
pedagogy guide Serbian EFL teachers’ decisions related to the course, the materials, the
syllabus and the roles they assume in the classroom. To that end, a total of 116 EFL
teachers completed the Context-Specific Teacher Critical Pedagogy Questionnaire —
CSTCPQ (Roohani, Hashemian & Haghparast 2016). The goal of the analysis is to
determine whether the teachers’ philosophical orientation, their gender, level of education,
years of teaching experience, type of institution they work in and the average size of class
they teach in have effect on the classroom-related choice they make. The results show that
the teachers with positive attitudes towards the principles of critical pedagogy, those with
six to ten years of teaching experience, working with groups of six to ten students tend to
organize their teaching so that it facilitates the development of active citizens who seek
justice and emancipation.

Key words: critical pedagogy, power relations, philosophical orientation, English as a
foreign language, Serbian EFL teachers.

KRITICKA PEDAGOGIJA ENGLESKOG JEZIKA KAO STRANOG:
STAVOVI NASTAVNIKA 1Z SRBIJE

APSTRAKT: Ovo istrazivanje ima za cilj da ustanovi u kojoj meri se nastavnici engleskog
jezika kao stranog vode principima kritiCke pedagogije kada donose odluke u vezi sa
predmetom, materijalima, nastavnim planom i ulogama koje preuzimaju u u¢ionici. U tom
cilju, ukupno 116 nastavnika engleskog kao stranog popunilo je Upitnik kriticke pedagogije
u konkretnom kontekstu (Roohani, Hashemian & Haghparast 2016). Cilj analize je da se
utvrdi da li filozofska orijentacija nastavnika, njihov pol, stepen obrazovanja, godine
nastavnog iskustva, tip institucije u kojoj rade i prosecna veli¢ina odeljenja u kome predaju
uti¢u na odluke koje donose u uéionici. Rezultati pokazuju da nastavnici sa pozitivnim
stavovima prema principima kriticke pedagogije, oni sa Sest do deset godina iskustva u
nastavi, i koji rade s grupama od Sest do deset uéenika, teze da svoju nastavu organizuju
tako da podstice razvoj aktivnih gradana koji teze pravdi i emancipaciji.

Kljucne reci: kriticka pedagogija, odnosi moc¢i, filozofska orijentacija, engleski kao strani,
nastavnici engleskog kao stranog.
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1. INTRODUCTION

Critical pedagogy is an approach to education that seeks to transform
oppressive structures in society using democratic and activist approaches to
teaching and learning (Braa & Callero 2006; Darder, Baltodano & Torres 2003;
Freire 2000). It is “based on the premise education can make the world a better
place” (Jeyaraj & Harland 2014: 344) and as such its goal is to support the
development of active citizens in recognizing the power relations embedded in
society. Twenty years ago, even though a large body of work on critical pedagogy
had already been accrued (e.g. Apple 1990; Kaufman 2002; Mayo 1999; McLaren
2003), the majority of mainstream responses by practitioners and researchers
deemed the efforts to achieve change not only difficult, but rather impossible
(Crookes 2013). Today, scholars of social movements believe that recent social and
cultural changes brought about by the development of technology and ease of
access to information have created a social movement society (van Stekelenburg &
Klandermans 2009). In light of these world-wide movements that make profound
claims for more equality and social change (e.g. #MeToo, Black Lives Matter,
Occupy Wall Street, but also movements in Serbia such as Kreni-Promeni and Ne
davimo Beograd), it could be argued that, if we strive to equip our students with
the tools for lifelong learning, the efforts to achieve change are no longer
impossible as they were seen twenty years ago, but have, in fact, become
inevitable. These considerations are particularly relevant in foreign language
teaching as language and culture are inextricably bound and, to become truly
proficient in a foreign language, a student must also become a competent user of
the foreign language culture. This research aims at identifying the extent to which
principles of critical pedagogy guide Serbian EFL teachers’ decisions related to the
course, the materials, the syllabus and the roles they assume in the classroom. To
that end, a total of 116 EFL teachers completed the Context-Specific Teacher
Critical Pedagogy Questionnaire — CSTCPQ (Roohani, Hashemian & Haghparast
2016). The goal of the analysis was to determine whether the teachers’
philosophical orientation, their gender, level of education, years of teaching
experience, type of institution they work in and the average size of class they teach
in have effect on the classroom-related choices they make.
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2. THEORETICAL BACKGROUND

Critical pedagogy “seeks to understand and critique the historical and
sociopolitical context of schooling and to develop pedagogical practices that aim
not only to change the nature of schooling, but also the wider society” (Pennycook
1999: 33). In order to achieve this, it is essential that instruction moves away from
teacher-and-text-centred curricula and towards students’ interests and their
identities, so that the development of a critical mind-set in students becomes
possible (Mahmoodarabi & Khodabakhsh 2015).

The term critical pedagogy is associated with the work of Paulo Freire and
his seminal Pedagogy of the Oppressed (2000, first published in 1968). From a
social-constructivist perspective, Freire (2000) contrasts the idea of education as an
act of “depositing” (p. 72), according to which the purpose of education is to instil
content, detached from reality that engendered it, in students that act as
depositories, with “liberating education” (p. 72) in which the hierarchy of the
teacher-student relationship is reduced and the dialogic nature of learning and
classroom interactions forms the basis for the development of critical
consciousness and real-world transformative interventions (p. 73). Programmes and
courses that are based on the principles of critical pedagogy strive towards
establishing a setting in which students are able to use the skills they develop
during classes to critically assess their place in society, understand the mechanisms
based on which different assumptions and biases might put them at risk and
challenge the status quo (Degener 2001).

A distinction should be made between the term ‘critical’ from the
perspective of the critical-thinking tradition, on the one hand, and critical
pedagogy, on the other. While the former is primarily concerned with epistemic
adequacy, i.e. showing one can recognize faulty arguments, claims that lack
evidence or appeal to unreliable sources (Burbules & Berk 1999), the latter begins
from an altogether different set of assumptions. Critical pedagogy adopts a
transformative world-view (Creswell & Creswell 2003), viewing the claims that
learners make in their response to issues regarding social justice “not as
propositions to be assessed for their truth value, but as expressions of power that
function to re-inscribe and perpetuate social inequalities” (Bailey 2017: 6).

These considerations are particularly relevant in foreign language teaching,
as language and culture are inextricably bound and, to become truly proficient in a
foreign language, a student must also learn the practices, values and rules of the
foreign language culture. EFL teaching in an expanding circle country is largely
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based on the curricula planned with respect to the guidelines of CEFR and
implemented using coursebooks published either solely by large international
publishers or in cooperation with smaller local publishers. Depending on the
publication, the (in)visible power relations permeating the content of the lesson can
potentially foster stereotypes, prejudice and the acceptance of social inequality. It
is not only in the lesson aims, materials and methods, however, that power in the
classroom resides. In fact, Pawelczyk, Pakuta and Sunderland (2014) point out that
all the participants in the learning process, both teachers and students, act as
‘vehicles of power’, being in the position to both enact power, but also to contest it
in every interaction (Mills 2002). In this fluid model of power, discourse has a
central role as it can be used to both reinforce and undermine power. This further
means that the teacher can challenge power relations promoted by the EFL
textbook, but also offer alternative discourses — these can be, in turn, accepted or
resisted by the students (Pawelczyk, Pakuta & Sunderland 2014). In other words,
language has constitutive power in the EFL classroom, as it can be used to expose
social inequalities and discriminatory practices and to transform values (Fairclough
1992). This, accordingly, means that every classroom interaction can potentially be
highly complex and dynamic, becoming, in the true Freirean sense, dialogic and
involving every classroom participant at every level, including teacher-student
interactions, student-student interactions and textbook analyses (Pawelczyk, Pakuta
& Sunderland 2014).

In the tradition of critical pedagogy, EFL teachers can, therefore, rely on
published textbooks attempting to navigate their hegemonic content or, in dialogue
with students, they can bring in their own selection of materials. The quality of
learning based on the materials produced in such a way heavily relies on the
teacher’s own ability to recognize power relations which, by design, want to
remain hidden, thereby putting in focus one of the main reasons that critical
pedagogy practices are so difficult to enforce (Crookes 2013). It, nonetheless,
further illustrates the necessity of active engagement of both the teacher and the
students in all aspects of classroom practice with the adoption of a true student-
centred approach to EFL teaching.

This research focuses on identifying the extent to which principles of
critical pedagogy guide Serbian EFL teachers’ decisions related to the course, the
materials, the syllabus and the roles they assume in the classroom.
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3. METHOD

This investigatoin employed survey methodology to investigate Serbian
EFL teachers’ attitudes regarding the principles of critical pedagogy and to
ascertain which individual and occupational factors have effects on their attitudes.

3.1. Participants

For the purposes of this study, a random sample of EFL teachers was
recruited online through various Facebook groups. A total of 116 teachers (20 male
and 96 female teachers) volunteered to fill out an online questionnaire. The mean
age of the respondents was 40.45, with their ages ranging from 23 to 63. Around a
third of the respondents had a BA level of education (N=31), the majority had an
MA level of education (N=73), while a smaller number of participants had a PhD
degree (N=11).

In light of the aim of this research, of special interest were also the size of
the class and the type of school in which the teachers taught, as well as the age of
their students. The collected data shows that the size of the class varied greatly,
with some teachers working with three students, while others working with fifty
(average size of the class was 24.2). The majority of the teachers worked in a
public school (N=80), with twenty teachers working in a private school, and six
teachers working in both. The age of their students ranged from 7 to 40, with mean
age of 18.8.

3.2. Instrument

The instrument used in this research was the Context-Specific Teacher
Critical Pedagogy Questionnaire (CSTCPQ) by Roohani, Hashemian and
Haghparast (2016). This is a five-factor questionnaire which aims at assessing the
degree of critical pedagogy practiced in the classroom by L2 teachers. The factors
under investigation include:

1. programme structure, which refers to teachers’ beliefs that the syllabus
should (not) take into account students’ social and cultural experiences
(example item: “The students’ future needs and interests are considered
when I organize my class agendas”),

2. syllabus and materials, which refers to the teachers’ dependence on
institutional norms and their belief that students should (not) be included in
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the planning process (example item: “In my teaching, I try to follow the

pre-set syllabus and text books”, reverse coded),

3. teacher development, which refers to teachers’ belief that instruction
should (not) answer to individual students’ needs and their real lives
(example item: “I try to connect my instruction to the real lives of my
students™),

4. teacher-student relationship, which refers to the roles teachers assume in
the classroom, including the roles of controller, director, manager,
facilitator and resource (example item: “My goal is for my students to
obediently follow what I ask them to do in the classroom”, reverse coded),
and

5. evaluation, which refers to whether teachers practise summative and/or
formative assessment in their classrooms (example item: “I evaluate my
students only at the end of the term”, reverse coded).

The questionnaire further collects data on the variable of philosophical
orientation, which refers to teachers’ beliefs that a language course should (not)
empower students to negotiate society’s realities and critically analyse and
transform their position in society (example item: “I motivate my students to think
critically about their own culture or previous experiences in life”).

The questionnaire includes a total of 35 statements, which the respondents
rate on a 5-point Likert scale ranging from 1 — ‘strongly disagree’ to 5 — ‘strongly
agree’. Validity and reliability of the questionnaire have been confirmed by its
original authors (Roohani, Hashemian and Haghparast 2016). In addition to this,
the questionnaire also included questions about the demographic characteristics of
the participants, including their gender, age and level of education, and relevant
occupational information, including the size of the class and the type of school
(public, private or both) they work in. A full version of the questionnaire is
available at https://forms.gle/TYYHjsQaaZfLKy257.

3.3. Variables

In order to answer the research question, this research included a number
of independent and dependent variables.

The dependent variables were operationalized by calculating mean scores
of the following five factors: programme structure, syllabus and materials, teacher
development, teacher-student relationship and evaluation.

The independent variables, i.e. those that were hypothesized to have the
power to explain and predict variation in dependent variables, were philosophical
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orientation, teaching experience, class size, level of education and type of
educational institution.

3.4. Procedure

The collection of data took place online, via Google Forms, in October
2021. The participants were recruited through various Facebook groups that bring
together EFL teachers in Serbia. Of initial 124 forms that were returned, a total of 8
had to be discarded since they contained missing data.

In order to analyse the results, descriptive and inferential statistical tests
were applied using SPSS 25 statistics software.

4. RESULTS

Following the presentation of the results of descriptive tests, the results in
this section will be given in the order of the inferential tests that were applied in the
analysis of data. First, the results of testing differences in mean scores of dependent
variables relative to the levels in individual independent variables will be
presented, including the results of independent samples t-test and one-way
ANOVAs. This will be followed by the results of a factorial, multivariate ANOVA,
which will test the effects of independent variables on the dependent variables,
including the potential interaction effects.

Table 1 includes the results of descriptive analyses performed on the
independent variable of philosophical orientation, and the five dependent variables
(programme structure, syllabus and materials, teacher development, teacher-student
relationship and evaluation).

Mean SD Skewness Kurtosis
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Statistic  Std. Error  Statistic  Std. Error

Philosophical orientation 396 041 -0.184 0225 -0.218 0.446
Programme structure 3.94 045 -0.167 0.225 -0.215 0.446
Syllabus and materials 3.53 0.55 0.119 0.225 0.173 0.446
Teacher development 421 053 -0.336 0.225 -0.519 0.446
Teacher-student relationship  4.03 0.50  -0.498 0.225 0.805 0.446
Evaluation 4.28 0.47 -0.451 0.225 -0.432 0.446

Table 1. Descriptive statistics

The mean value for the independent variable of philosophical orientation is
3.96, which is considered a high value. An inspection of the mean values of
dependent variables reveals that the lowest score of 3.53 has been found with
syllabus and materials and the highest of 4.28 with evaluation. All of the scores for
dependent variables can be treated as high (above 3.6), except with respect to the
variable of syllabus and materials, as suggested by Oxford and Burry-Stock (1995)
and Mokhtari and Sheorey (2002). The indices of skewness and kurtosis are
between -0.519 and 0.805, which is considered acceptable in proving normal
univariate distribution (George & Mallery 2010).

Following an initial analysis by means of an independent samples t-test for
the variables of gender (two levels: male and female teachers) and philosophical
orientation (mean values transformed into a two-level solution, with the cut-off
point provided by the median score, resulting in teachers with positive and teachers
with negative attitudes), and a one-way ANOVA for the variables of the level of
education (three levels: BA, MA and PhD), type of institution (three levels: public
school, private school, both), teaching experience (four levels: 1-5 years, 6-10
years, 11-20 years, 21 years and more) and class size (five levels: 1-5 students, 6-
10 students, 11-20 students, 21-30 students and 31-50 students), the following three
variables were not found to be statistically significantly related to dependent
variables: gender (programme structure: t=.734, p=.463, syllabus and materials: t=-
.780, p=.437, teacher development: t=-1.814, p=.072, teacher-student relationship:
t=1.209, p=.229, evaluation: t=.688, p=.493), level of education (programme
structure: F=.851, p=.430, syllabus and materials: F=1.103, p=.336, teacher
development: F=.062, p=.940, teacher-student relationship: F=.025, p=.976,
evaluation: F=.015, p=.985) and type of institution (programme structure: F=2.310,
p=.104, syllabus and materials: F=.570, p=.567, teacher development: F=2.859,
p=.062, teacher-student relationship: F=.050, p=.951, evaluation: F=.883, p=.416).
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The remaining three independent variables (philosophical orientation, class
size and teaching experience) returned significant results and were, therefore,
included in a factorial MANOVA in order to test their effects on the dependent
variables. Before the MANOVA was conducted, a series of Pearson’s correlations
were carried out between all of the dependent variables to check the MANOVA
assumption of medium level multicollinearity (Meyer, Gampst & Guariono 2006).
The results in Table 2 indicate that a meaningful pattern of medium-strength
correlations was observed between all of the dependent variables, suggesting the
appropriateness of a MANOVA.

1 2 3 4 5
1  Programme structure
2 Syllabus and materials 598"
3 Teacher development 452" .520™
4 Teacher-student relationship .583™ .613™ 528"
5 Evaluation 3717 .358™ .360™ 419™

**_Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).

Table 2. Pearson’s correlation coefficients between different aspects of critical pedagogy

The results of a multivariate factorial ANOVA are shown in Table 3.

Pillai’s
Effect Trace F p g
Philosophical orientation 234 4839 .001 .234
Teaching experience 157 2959 .039 .113
Class size 195 3.237 .010 .163
Philosophical orientation * Teaching experience .095 532 921 .032
Philosophical orientation * Class size 114 482 972 .029
Teaching experience * Class size .661 1.149 227 132
Philosophical orientation * Teaching experience * 142 .604 909 .036

Class size

Table 3. Main and interaction effects of philosophical orientation, teaching experience and
class size teachers’ attitudes towards critical pedagogy practices

Statistically significant main effects were discovered for the variables of
philosophical orientation (Pillai’s trace=.234, Fs 79=4.839, p=.001), teaching
experience (Pillai’s trace=.157, Fs, §1=2.959, p=.039) and class size (Pillai’s
trace=.195, Fs, 33=3.237, p=.010). The analysis did not return any significant results
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with respect to the interaction effects of the three investigated independent
variables.

Univariate F tests and effect sizes further revealed significant mean
differences for individual dependent variables (Table 4). In investigating the effect
of philosophical orientation, all ANOVAs were statistically significant, except with
respect to the variable of evaluation, where no significant differences were
discovered between teachers who scored high on philosophical orientation and
those who scored low. Effect sizes ranged from small (7,°=.049) to large
(7p2=.222), with teachers who had more positive attitudes towards their role in
empowering students to negotiate the society’s realities and critically analyse and
transform their position in society scoring higher on four out of five dependent
variables compared to the teachers with negative attitudes.

Programme Syllabus  Teacher Teacher- Evaluation

structure and development  student

materials relationship

Philosophical F 4.306 11.357 6.635 2.738 23.692
orientation p .041 .001 012 .057 .000
1no? .049 120 074 .043 222
Teaching F 3.972 1.046 2.859 3.269 1.105
experience p .027 377 .039 .031 .352
Hp2 .073 .036 .072 044 .038
Class Size F 2.676 .860 2.337 1.253 1.634
p .027 511 .059 292 .160
7p2 139 .049 123 .070 .090

Table 4. F-statistics and univariate effect sizes associated with the effects of philosophical
orientation, teaching experience and class size on dependent variables

The mean differences between teachers with different years of teaching
experience were statistically significant for the variables of programme structure,
teacher development and teacher-student relationship. Effect sizes ranged from
small (17p2=.044) to medium (5,2=.073). Further inspection using Bonferonni post-
hoc tests revealed that the teachers between 6 and 10 years of teaching experience
are most likely to have positive attitudes towards the principles of critical pedagogy
in the areas of programme structure, teacher development and teacher-student
relationship compared to other teachers.

The independent variable of class size returned a single set of significant
mean differences. Namely, the results reveal that when it comes to programme
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structure, i.e. the teachers’ beliefs that the syllabus should take into account
students’ social and cultural experiences, those who teach in groups of 6 to 10
students are most likely to report positive attitudes, whereas those who teach in
groups of 31 to 50 students are least likely to report positive attitudes. The effect
size indicated as partial eta squared is medium (;,?=.139).

5. DISCUSSION

The aim of this research was to determine the extent to which principles of
critical pedagogy guide the decisions teachers make with respect to the course, the
materials and the syllabus they teach, and the roles they assume in the classroom.
Considering that scholars recognize the potential of academic and disciplinary
practices in the classroom to transform, but also perpetuate existing power
structures (Crookes 2013; Derince 2012; Pawelczyk, Pakuta & Sunderland 2014;
Sung & Pederson 2013; West 2022), this study’s primary focus was to establish the
teachers’ attitudes towards classroom structures that have immediate effect on
students and their development as active citizens who critically engage with the
world. The focus of the investigation were EFL teachers’ attitudes towards
programme structure, syllabus and materials, teacher development, teacher-student
relationship and evaluation from the theoretical perspective of critical pedagogy.

The results, overall, indicate that the teachers have positive attitudes
towards their role as “agents of change” (Ooiwa-Yoshizawa 2018: 27). Except for
the syllabus and materials, all of the dependent variables were highly rated.
Somewhat lower ratings found for syllabus and materials seem to indicate that
teachers tend to fluctuate between following institutional norms, on the one side,
and allowing more progressive ideas to guide the formation of the syllabus and the
choice of the materials they use in the classroom, on the other. This is, perhaps, not
surprising if we are to consider that it is here that the institutional oversight is
highest and that content of lessons and order in which it should take place, as
prescribed by the Ministry of Education, Science and Technological Development,
is easily supervised by government inspections and other supervisory bodies,
deterring any substantial alterations. With respect to the factor of the years of
teaching experience, the results indicate that the teachers between six and ten years
of experience are most likely to observe the principles of critical pedagogy when it
comes to programme structure (most likely to believe that the syllabus should take
into account students’ social and cultural experiences), teacher development (most
likely to believe that instruction should answer to individual students’ needs and
their real lives) and teacher-student relationship (most likely to assume less
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authoritarian roles in the classroom that encourage students’ self-regulation and
autonomy, such as the roles of the manager, facilitator and resource). In the context
of the study, these results are not surprising. Namely, when it comes to novice
teachers who took part in this research, it would appear that they are still insecure
and lack confidence and knowledge to make changes and to question the official
syllabus and their respective institution’s view of the structure and organization of
the acceptable classroom practices. The teachers who have more than ten years of
teaching experience, on the other hand, seem to experience some level of burnout,
i.e. emotional exhaustion, depersonalization and reduced professional achievement
caused by chronic stress in the work environment (de Paiva et al. 2017). It is
possible that this has been brought about by the ever-increasing workload and lack
of institutional support, perhaps even lack of financial support for further
professional development. In light of this, it would seem that the teachers who have
between six and ten years of teaching experience are not yet overwhelmed by the
issues they will most likely experience once they spend more time in the system
and yet have enough experience to introduce changes in their teaching with more
confidence compared to novice teachers. Though this research identified teaching
experience as an important factor influencing teachers’ attitudes towards critical
pedagogy practices, which corroborates the results of at least one previous
investigation (Mahmoodarabi & Khodabakhsh 2015), other studies found no
correlation between the two (Aliakbari & Allahmoradi 2012; Azimi 2008). These
inconclusive findings indicate a need for more research, perhaps by adopting a
qualitative paradigm. Class size has also been identified as an influential factor, but
only with respect to programme structure. Namely, teachers who teach in groups of
six to ten students are most likely to report positive attitudes, whereas those who
teach in groups of thirty-one to fifty students are least likely to report positive
views towards implementing critical pedagogy policies in their EFL classrooms. It
is certainly not surprising that classes with a large number of students place
substantial demands on teachers in every aspect of classroom management and that
teachers, overall, report that big groups are one of the most serious obstacles to
high-quality instruction (Aduwa-Ogiegbaen & lyamu 2006; Chen & Goh 2011;
Ming & Jaya 2011). Though this investigation has found only a tentative
relationship, as only one dependent variable was found to be affected by class size,
it by no means lessens the impact of this factor that has been established in
previous research.

High mean score of the independent variable of philosophical orientation,
which probes the teachers’ beliefs whether a language course should empower
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students to negotiate society’s realities and critically analyse and transform their
position in society, offers an encouraging result. It indicates that the teachers
appear to be sensitive to the importance of their role in modelling appropriate ways
of seeking social justice, uncovering hidden power structures and challenging
unfair treatment. The importance of this variable is further recognized in the
statistically significant effects it has on four out of five dependent variables (no
significant effect was found for the variable of teacher-student relationship).
Unsurprisingly, teachers with personal philosophies which gravitate towards the
basic principles of critical pedagogy also report that they apply those principles in
different aspects of classroom practice. The results, therefore, suggest that teachers
are, on the whole, open to the ideas of critical pedagogy — what remains unknown,
however, is how adept they are at applying them and actually recognizing hidden
power structures, biases and social inequalities. Still, this suggests that if we offer
teachers clearer and more widely applicable guidelines for planning their EFL
lessons around the principles of critical pedagogy, the teachers will use them. Such
manuals for social transformation, sadly, will not be found in an EFL textbook. As
Crookes (2013) points out, “it is almost impossible to get well-known publishers to
produce materials of this orientation” (p. 341). Perhaps an immediate solution to
this may be found in the main cause of the proliferation of social movements we
are seeing today — the Internet and the ease of access to information that it offers
(van Stekelenburg & Klandermans 2009). In that light, what teachers can find there
is the dialogue and negotiation of meaning that Freire (2000) posited as the
foundation for the development of critical awareness and the driving force of
societal change.

6. CONCLUSION

Applying the theoretical basis of critical pedagogy to EFL instruction, this
research examined the views and attitudes of Serbian EFL teachers with respect to
their role in encouraging the students to seek social justice, equality and
emancipation. By recognizing the constitutive power of language, critical
pedagogues understand that language can be used to both reinforce and undermine
the hegemonic perspective of the EFL textbook (Fairclough 1993; Mills 2002;
Pawelczyk, Pakuta & Sunderland 2014). This research has shown that those
teachers who have positive attitudes towards the principles of critical pedagogy,
who have several years of teaching experience and who work with small groups of
six to ten students tend to organize their teaching so that it takes into account
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students’ social and cultural experiences, answers to individual students’ needs and
their real lives, and includes the students in the planning process.

The principal practical implications of this study concern the need to equip
teachers with easily applicable tools for recognizing and transforming hidden
hegemonic structures in EFL textbooks and facilitating negotiations of their
meanings and outcomes among students. While no such ready-made handbooks
with empowering strategies exist, Jeon (2009) offers a set of practical principles
based on the two acknowledged strains of models of critical pedagogy in English
teaching: the models of reproduction and models of resistance. First of all, any
application of critical pedagogy must begin with teachers’ awareness of cultural
and social inequality hidden in English learning and teaching (Jeon 2009). This
inequality stems from the status of English as a language of global communication,
which reproduces the deferential social status of English learners and reinforces
inequalities between English language users and other language users (Modiano
2001). In order to challenge the status quo, English instructors need to become
aware of their role as “an agent working for local purposes, not a medium
conveying the western value which English contains” (Jeon 2009: 67). Another
practical principle revolves around the benefits of applying local culture and local
text in EFL instruction, i.e. situating education in social and cultural contexts
(Sullivan 2000). English teachers can help students become more aware of their
own culture and the influence that culture has in shaping their identities (Frank
2013), the process which Kramsch (1993) refers to as creating a sphere of
interculturality, where culture is not seen as an object to be apprehended, but as an
interpersonal process to understand otherness (Gil 2015). Finally, Jeon (2009)
stresses the importance of allowing students choice when it comes to projects to be
pursued in the EFL classroom, but also the language used in the process. Namely,
critical EFL pedagogy starts from the view that English-only in the classroom is
not only practically impossible, but is also a fallacy developed by center-circle
countries (Canagarajah 1999). If the goal is to help students not only develop their
English skills, but also the ability to apply those skills in developing critical
awareness of the world and the ability to incite and follow through changes, then
both students” L1 and EFL can interchangeably be used to “promote the
development and legitimization of their own new English” (Jeon 2009: 72).
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KRITICKA PEDAGOGIJA ENGLESKOG JEZIKA KAO STRANOG: STAVOVI
NASTAVNIKA IZ SRBIJE

Sazetak

Kriticka pedagogija se zasniva na pretpostavci da obrazovanje moze uciniti svet
boljim mestom i kao takva ima za cilj da omoguc¢i i podstakne razvoj aktivnih gradana koji
umeju da prepoznaju skrivene odnose moc¢i koji su ugradeni u strukturu drustva. Ova
razmatranja su posebno relevantna u nastavi stranih jezika, posto su jezik i kultura
neraskidivo povezani te, da bi zaista ovladao stranim jezikom, ucenik mora da postane i
kompetentan korisnik kulture stranog jezika. Nastava engleskog kao stranog uglavnom se
zasniva na nastavnim planovima i programima planiranim u skladu sa smernicama
Zajednickog evropskog okvira za zive jezike i sprovodi na osnovu udzbenika objavljenih ili
od strane velikih medunarodnih izdavaca, ili u saradnji sa manjim lokalnim izdava¢ima. U
zavisnosti od publikacije, (ne)vidljivi odnosi moéi koji prozimaju sadrzaj lekcije
potencijalno doprinose razvoju stereotipa, predrasuda i drustvene nejednakosti. Ovo
istrazivanje ima za cilj da ustanovi u kojoj meri se nastavnici engleskog jezika kao stranog
vode principima kriticke pedagogije kada donose odluke u vezi sa predmetom,
materijalima, nastavnim planom i ulogama koje preuzimaju u uéionici. U tom cilju, ukupno
116 nastavnika engleskog kao stranog popunilo je Upitnik kriticke pedagogije u
konkretnom kontekstu (Roohani, Hashemian & Haghparast, 2016). Cilj analize je da se
utvrdi da li filozofska orijentacija nastavnika, njihov pol, stepen obrazovanja, godine
nastavnog iskustva, tip institucije u kojoj rade i prosecna veli¢ina odeljenja u kome predaju
uticu na odluke koje donose u ucionici. Rezultati pokazuju da nastavnici sa pozitivnim
stavovima prema principima kriticke pedagogije, oni sa 6-10 godina iskustva u nastavi, i
koji rade s grupama od 6 do 10 ucenika, teze da svoju nastavu organizuju tako da podstice
razvoj aktivnih gradana koji teze pravdi i emancipaciji.

Kljucne reci: kriticka pedagogija, odnosi moc¢i, filozofska orijentacija, engleski kao strani,
nastavnici engleskog kao stranog.
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FAKTORI KOJI UTICU NA OPREDELJENJE STUDENATA ZA
KOMBINOVANU ILI ONLAJN NASTAVU POSLOVNOG ENGLESKOG
JEZIKA, NJIJHOVE STRATEGIJE I POSTIGNUCE NA ISPITNOM TESTU

APSTRAKT: U zimskom semestru Skolske 2021/2022. godine studenti koji su pohadali
poslovni engleski jezik imali su priliku da se odluce da li ¢e da prate kombinovanu ili
onlajn nastavu. Cilj ovog rada bio je da se utvrde razlozi iz kojih se studenti odlucuju za
jedan ili drugi oblik ucenja, te kako opredeljenje za kombinovanu ili onlajn nastavu utice na
uspeh na pismenom delu ispita kojim se meri leksi¢ka, gramati¢ka i1 pragmaticka
kompetencija. Rezultati istrazivanja ukazuju na to da ispitanici pokazuju vecu sklonost ka
kombinovanom ucenju. Ne uocavaju se statisticki znacajne razlike u upotrebi indirektnih
strategija, kao ni u postignu¢u kada su u pitanju ukupni rezultati na ispitnom testu. Ovim je
potvrdena jednaka efikasnost oba modela nastave kada se radi 0 receptivhom znanju
gramatike i pragmatike, ali je uoceno bolje postignucée na testu vokabulara ispitanika prve
godine koji su se opredelili za elektronsko ucenje.

Kljucne reci: kombinovano ucenje, onlajn nastava, strategije, gramatika, pragmatika,
vokabular.

FACTORS THAT INFLUENCE STUDENTS’ DECISION TO TAKE
BUSINESS ENGLISH BLENDED LEARNING OR ONLINE LEARNING
COURSES, THEIR STRATEGIES AND FINAL TEST SCORES

ABSTRACT: In the winter term of 2021/2022, students who attended business English
classes had the chance to choose between blended learning and online learning courses.
This paper aims to examine what lies behind their decision to choose one mode of learning
over the other and how their choice affects the achievement on the final exam test, which
measures vocabulary, grammar and pragmatic knowledge. The results indicate participants’
preference for blended learning. However, the choice of the mode of learning affected
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neither the choice of indirect strategies nor the overall final exam test scores. Thus, both
blended learning and online learning proved to be equally efficient as regards acquisition of
mainly receptive, grammar and pragmatic knowledge. However, vocabulary test scores
were significantly different in favour of online learning in the first-year group.

Key words: blended learning, online learning, strategies, grammar, pragmatics, vocabulary.

1. UvOD

Razvoj informacionih i komunikacionih tehnologija uticao je na gotovo
sve sfere zivota u poslednjih nekoliko decenija, te tako i na u¢enje i nastavu stranih
jezika. Ve¢ duZi niz godina nastava na Visokoj poslovnoj skoli strukovnih studija u
Novom Sadu (VPSSS) i mnogim drugim institucijama je potpomognuta
informacionim i komunikacionim tehnologijama, a od 2020. godine, kada se
ukazala potreba za prelaskom na isklju¢ivo uéenje na daljinu, uvedena je upotreba
platforme Mudl, Zum i Skajp (engl. Moodle, Zoom i Skype). Dakle, nastava se
isklju¢ivo zasnivala na upotrebi informacionih i komunikacionih tehnologija. Od
pocetka zimskog semestra 2021. godine obaveza nastavnika je bila da se postavi
materijal, ali ne i da se drze onlajn predavanja. Studenti su dobili moguénost da
prate tradicionalnu nastavu i nastavu preko platforme Mudl. Studenti su, medutim,
bili uslovljeni da obavezno prate samo ovu drugu, odnosno da redovno rade testove
za aktivnost kako bi ostvarili uslove za izlazak na ispit, dok je pracenje
tradicionalne nastave ostalo kao preporuka, ali ne i obaveza. Studentima koji su se
isklju¢ivo oslanjali na platformu Mudl za usvajanje gradiva bio je dostupan veliki
deo materijala. Dato je znacCenje vokabulara, objasnjenje gramatickih pravila,
postavljeni su testovi za proveru znanja, snimljena su predavanja, postavljeni su
audio-snimci dijaloga i tekstova iz udzbenika (Market Leader Elementary / Market
Leader Intermediate), kao i linkovi ka interaktivnim vezbama, relevantnim
autenticnim tekstovima i video-materijalu na internetu. lzostala je jedino nastava
preko platformi Zum i Skajp, dakle nije bilo video-konferencija. U literaturi na
engleskom jeziku termini eLearning, online learning, online training, web-based
learning se Cesto koriste bez razlike u znacenju. Medutim, elektronska nastava u
uzem smislu (engl. eLearning) podrazumeva koris¢enje elektronskih medija — ne
nuzno i interneta — dok onlajn nastava (engl. online learning) jeste nastava u kojoj
se nastavni materijal i svaka komunikacija i interakcija izmedu nastavnika i
ucenika odvijaju onlajn putem, a nastavne aktivnosti i ocenjivanje se takode izvode
preko onlajn platformi (Baker & Unni 2018: 41). Kombinovano (hibridno) ucenje
(engl. blended ili hybrid learning) predstavlja kombinaciju tradicionalne i
elektronske nastave (Thorn 2003: 2). Prema drugoj definiciji (Allen and Seaman
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2007: 5), kombinovano ucenje definisano je kao nastava u kojoj se 30 do 79
procenata materijala prenosi onlajn putem. Ukoliko se u nastavi veb-tehnologije
koriste do 30 procenata, moze se govoriti o klasicnoj nastavi potpomognutoj veb-
-tehnologijama (engl. web facilitated course), a ukoliko se 80 i viSe procenata
materijala prenosi onlajn putem, radi se o onlajn nastavi. Na osnovu navedenih
definicija, za studente koji su pratili isklju¢ivo nastavu preko platforme Mudl
mozemo re¢i da su pratili onlajn nastavu, tj. da su se odlucili za elektronsko ucenje
(engl. online learning), dok su ostali studenti, koji su pohadali tradicionalnu
nastavu i koristili materijal na platformi Mudl, pratili kombinovanu nastavu, tj.
odlucili su se za kombinovano ucenje. Prema definiciji modela integrisanja
materijala u kombinovanoj nastavi (Neumeier u Grgurovi¢ 2011: 101), koriséen je
izolovan model za razvijanje veStine govorenja (studenti su usvajali veStinu
govorenja samo na casu) i paralelan model za sve ostale vestine, tj. materijal je bio
ukljucen u oba oblika nastave.

Cilj ovog istrazivanja bio je da se utvrde razlozi zbog kojih se studenti
odlucuju da prate kombinovanu ili samo onlajn nastavu, na koji nacin koriste
platformu Mudl, tj. koje strategije ucenja koriste, te kako njihov izbor oblika
nastave utiCe na postignuce na samom ispitu. Strategije uCenja stranog jezika su
Cesto svesni postupci koje ucenici koriste kako bi prosirili usvajanje, skladistenje,
zadrzavanje, pobudivanje i upotrebu novih informacija (Oxford u Ehrman and
Oxford 1990: 312). Oksfordova deli strategije u dve grupe: indirektne i direktne. U
grupu indirektnih strategija svrstava metakognitivne, afektivne i1 druStvene
strategije. Prema ovoj taksonomiji, direktne strategije obuhvataju kognitivne
strategije, memorijske strategije i kompenzacione strategije. Metakognitivne
strategije se primenjuju u organizaciji ucenja i proceni sopstvenog znanja, dok
afektivnim strategijama ucenici kontrolisu svoje emocije. Drustvene strategije
obuhvataju aktivnosti u procesu ucenja sa drugim ljudima. Kognitivnim
strategijama se manipuliSe jezikom koji se usvaja, memorijskim strategijama
skladiste se 1 pobuduju informacije, dok kompenzacijske strategije omogucavaju
uceniku da prevazide nedostatke u postojecem znanju. U ovom istrazivanju
analizirana je samo grupa indirektnih strategija. Mada je podela strategija na
afektivne i drustvene strategije opravdana, u ovom radu su one svrstane u jednu
grupu (isto u O’Malley and Chamot: 242). Naime, anksioznost pojedinac najcesce
osea na Casu stranog jezika ili u situaciji u kojoj mora da koristi strani jezik
(Macintyre 1995: 93), dakle u kontaktu sa drugim ljudima, te je ovaj faktor
najée$ce razlog zbog kog ulenici izostaju sa nastave ili izbegavaju kolaboraciju
zato $to vode racuna o tome $ta ¢e drugi misliti o njima. Sa druge strane, rad u
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grupi ne izaziva kod svakog pojedinca ansksioznost, ve¢ ga, naprotiv, moze
dodatno motivisati, te ¢e se takav ucenik ¢esto opredeliti za kombinovanu nastavu.
Budu¢i da je cilj ovog istrazivanja bio pre svega utvrdivanje uticaja afektivnih
faktora na odabir samostalnog ili uc¢enja u grupi, a ne uticaj ovih faktora na
rezultate u usvajanju jezika, za potrebe ovog istrazivanja afektivne i druStvene
strategije svrstane su u istu kategoriju.

2. KOMBINOVANO UCENJE

Prema napred navedenom odredenju, kombinovano ucéenje predstavlja
kombinaciju tradicionalne i onlajn nastave. Kombinovano ucenje, medutim, ne bi
trebalo da bude prosta kombinacija tradicionalne i onlajn nastave, ve¢ model u kom
treba teziti maksimalnom iskori§¢avanju prednosti oba oblika nastave (Osguthorpe
and Graham 2003: 227). Najznacajnija prednost tradicionalne nastave jeste
mogucénost li¢ne verbalne i neverbalne interakcije izmedu nastavnika i ucenika, kao
i medu samim ucenicima. Mada je komunikacija moguca i putem video-
-konferencija, ova interakcija se ne moze poistovetiti sa fizickim kontaktom
(Godwin-Jones 2011: 6; Baker and Unni 2018: 48). Tradicionalna nastava
povecava motivaciju za uCenjem jer ucenik radi u grupi te, za razliku od onlajn
nastave, nema osecaj izolovanosti zahvaljujuéi interakciji sa ostalim ucenicima
(Weldon 2021: 172). Uz to, poveéana je moguénost za usredsredivanjem paznje na
nastavni materijal za razliku od onlajn ucenja u kom je ona smanjena zbog
prisustva faktora koji mogu da ometaju rad, kao $to je, na primer, prisustvo ¢lanova
porodice, itd. (Coman et al. 2020: 14). Tradicionalna nastava omogucava uceniku
da uporedi svoje znanje sa znanjem ostalih u¢enika u grupi (Ergul 2004: 83), i kroz
diskusiju i argumentaciju omogucava produbljivanje znanja (Baker and Unni 2018:
48).

Kada je re¢ o onlajn nastavi neke prednosti su prakti¢ne prirode: uSteda
vremena i novca za putovanje, lak pristup izuzetno velikom broju resursa putem
interneta (Cesto besplatno), te odsustvo potrebe za Cuvanjem mnostva materijala na
papiru (Barman and Karthikeyan 2019: 514). Preduslov je da ucenik ima potrebnu
opremu i neophodno poznavanje kompjuterske tehnologije, §to u danasnje vreme
generalno ne predstavlja problem. Ovaj oblik nastave omogucava uéenicima vecu
autonomiju: oni sami mogu da izaberu vreme, mesto i nacin na koji ¢e uciti.
Elektronsko ucenje je naroCito pogodno za ucenike koji vole individualan rad, ali
su u veCem stepenu odgovorni za svoje ucenje, jer moraju da prate, organizuju i
kontrolisu proces uc¢enja. Ucenici koji nemaju visok stepen autonomije nece izvrsiti
mnoge zadatke u okviru onlajn nastave, jer nema nastavnika da ih na to primorava
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(Grgurovi¢ 2011: 112). Ukoliko materijal na onlajn platformi nije dobro osmisljen i
ukoliko se javljaju tehnicki problemi, osecaj izolovanosti i nedostatak socijalne
podrske mogu da izazovu negativne emocije poput anksioznosti, dosade, pa cak i
gneva (Ghaderizefren and Hoover 2018: 1396). Pored ovoga, ciljevi koje uc¢enik
sebi postavlja predstavljaju znacajan kognitivni faktor za motivaciju, a kako je
ucenik sam odgovoran za uspeh u ucenju, motivacija je od velikog znacaja (Ergul
2004: 83). Onlajn uéenje pogodno je u uslovima kada su grupe ucenika prevelike
(Silaski 2012: 70), jer ono olakSava komunikaciju i prac¢enje napretka studenata.
Kao nedostatak onlajn nastave navodi se i opasnhost od razvijanja zavisnosti od
informacionih tehnologija (Barman and Karthikeyan 2019: 515).

Kombinovanom nastavom moguce je obuhvatiti sve prednosti
tradicionalnog i elektronskog ucenja. Prisutna je direktna komunikacija izmedu
nastavnika i u¢enika, kao i samih ucenika. Diskusija i argumentacija omogucavaju
produbljivanje znanja. Ovo se deSava ukoliko su u¢enici spremni da pogledaju
materijal pre Casa, te da posebnu paznju posvete onim delovima gradiva koji su
uéenicima ostali nedovoljno jasni, tzv. obrnuto ucenje (engl. flipped learning).
Prisustvo materijala na onlajn platformi omoguéava ucenicima da nadoknade
propusteno 1 ostavlja vremena nastavnicima i uenicima da se koncentriSu na
bitnija ili kompleksnija pitanja, dok se deo gradiva moze ostaviti ucenicima da ga
samostalno prouce (ukoliko nastavnik smatra da su ucenici u stanju da to ucine).
Dodatni materijal u pisanom ili audio-obliku, kao i interaktivne vezbe
omogucavaju ucenicima da svojim tempom uvezbavaju gradivo, proSiruju i
proveravaju svoje znanje. Neka istrazivanja pokazuju da ispitanici pokazuju vecu
sklonost ka tradicionalnom obliku nastave u odnosu na onlajn nastavu (Coman et
al. 2020: 11; Baker and Unni 2018: 49; Galy, Brown and Park 2016: 222).
Medutim sklonost ka jednom ili drugom obliku uéenja zavisi od karakteristika i
stila ucenja (Haigh 2007: 107). Ucenici koji viSe vole da rade samostalno i/ili oni
koje prisustvo ostalih uc¢enika na ¢asu ne motivise u ve¢oj meri se opredeljuju za
onlajn nastavu.

Kada se radi o postignucu, neka od dosadasnjih istrazivanja pokazuju da se
ne uocavaju razlike u rezultatima izmedu studenata koji su pohadali tradicionalnu i
onlajn nastavu (Galy, Brown and Park 2016: 224, Cimermanova 2018: 227;
Kurucova et al. 2018: 7). Uoceno je, medutim, da kombinovano ucenje daje bolje
rezultate u odnosu na isklju¢ivo tradicionalnu nastavu (Al-Qatawneh 2020: 2120),
a istrazivanje koje je poredilo sva tri oblika nastave pokazalo je da kombinovano
ucenje daje sveukupno najbolje rezultate (Kurucova et al. 2018: 10).
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3. PREDNOSTI PLATFORME MUDL ZA UCENJE STRANOG JEZIKA

U okviru kombinovane nastave, nastava preko platforme Mudl, kao
dodatnog nastavnog sredstva, nudi mnoge prednosti. Sem postavljanja materijala
kao Sto su tekstovi, objaSnjenja pravila, kreiranja recnika, platforma Mudl pruza
nastavniku mogucnost sastavljanja razlicitih vrsta interaktivnih testova (viSestruki
izbor, povezivanje reci ili reCenica, dopunjavanje teksta jednom reci ili ponudenim
reCima, pitanja tipa ta¢no/netacno), Sto studentima omogucava da sami provere
svoje znanje, ali i da kroz vise pokuSaja zapamte ta¢ne odgovore. Kako se odgovori
kompjuterski obraduju, korisnicima se omogucava brz uvid u rezultate. Mudl nudi i
moguénost sinhrone (Chatroom) i asinhrone komunikacije (Forums) sa
nastavnicima i ostalim studentima u grupi. Ova platforma je i koristan alat za
informisanje studenata (Announcements).

Bez obzira na pomenute moguénosti, platforma Mudl ne moze da zameni
tradicionalnu nastavu (Silaski 2012: 73), ali nudi mnoge prednosti kao dodatno
nastavno sredstvo (Popovi¢ i Radusin-Bardi¢ 2015: 179; Barman and Karthikeyan
2019: 517). Neke od prednosti jesu mogucénost da ucenik sam odredi mesto, vreme
i tempo ucenja, te da nadoknadi propusteno gradivo ukoliko nije prisustvovao
nastavi. Dostupnost nastavnog materijala u svakom trenutku doprinosi utvrdivanju
steCenog znanja.

4. METODOLOGIJA ISTRAZIVANJA

Istrazivanje je sprovedeno na VPSSS u Novom Sadu u januaru 2022.
godine. U kvantitativnom istrazivanju ucestvovalo je osamnaest studenata i
Sezdeset pet studentkinja. Od ukupno 83 ispitanika, 58 ispitanika bili su studenti
prve, a njih 25 studenti tree godine studija. Ispitanici prve godine su u proseku
ucili engleski jezik 11 i po godina, a tre¢e 12 i po godina i to u osnovnoj i srednjoj
skoli.

Kao instrument za prikupljanje podataka o stavovima studenata prema
platformi Mudl, koris¢enju metakognitivnih 1 drustveno-afektivnih strategija,
upotrebljen je upitnik u okviru kvantitativnog istrazivanja. Za kvalitativno
istrazivanje raden je polustrukturiran intervju sa grupom od sedam studenata (troje
sa prve i etvoro sa tre¢e godine) koji su pohadali kombinovanu nastavu, i sa
jednim studentom koji je pohadao onlajn nastavu. Za prikupljanje podataka za
kvantitativno istrazivanje koriSc¢eni su jo§ i rezultati ispitnog testa.
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Za ovaj rad iskoriS¢en je upitnik koji su sastavile autorke na osnovu
reakcija studenata i njihovih zapaZzanja o prednostima i nedostacima onlajn nastave
i platforme Mudl, do kojih su dosle u razgovorima sa studentima u prethodnom
semestru. Medutim, kako je cilj upitnika bio da autorke (inace i predavaci na
Visokoj strukovnoj Skoli) utvrde koliko su studenti zadovoljni nastavnim
materijalom na platformi Mudl i zbog ¢ega se samo mali broj studenata odlucuje za
kombinovanu nastavu, od 36 stavki i jednog pitanja otvorenog tipa, samo su stavke
relevantne za ovo istrazivanje prikazane u radu. To su stavke koje se odnose na
metakognitivne strategije selektivne paznje (odlucivanje unapred da se usmeri
paznja samo na odredene aspekte jezika), organizovanje ucenja i samoprocene
znanja (prema tipologiji koju daju O’Malley i Chamot u Ellis 1994: 537) i
drustveno-afektivne strategije. Za popunjavanje upitnika kori§céen je softver Gugl
Forms (Google Forms). Upitnik se sastojao iz dva dela. Prvi deo upitnika
popunjavali su svi studenti, dok je drugi deo, ¢iji je cilj bio da se ustanovi zbog
Cega ispitanici pohadaju kombinovanu ili samo onlajn nastavu, bio namenjen ili
samo studentima koji su se odlucili za kombinovanu nastavu, ili samo onima koji
prate nastavu iskljuc¢ivo preko platforme Mudl. Upitnik nije bio anoniman kako bi
se mogli uporediti rezultati ispitnog testa sa stavovima ispitanika, stoga su u
istrazivanju ucestvovali samo oni studenti koji su dobrovoljno pristali na
istrazivanje. Svi ucesnici istrazivanja su obaveSteni da ¢e dobijeni podaci ostati
anonimni i da nec¢e ni na koji nacin uticati na kona¢nu ocenu. Upitnik je popunilo
viSe ispitanika nego S§to je to navedeno u radu, ali nisu svi polagali ispit u
januarskom ispitnom roku, te nisu ukljueni u istraZivanje. Stavke iz upitnika
relevantne za ovo istrazivanje date su u Tabelama 1-9. Kako se ne bi prekoracio
obima rada, upitnik nije mogao biti prilozen u dodatku, ali je u celosti dostupan na
sledecem linku: https://docs.google.com/forms/d/15Pss17SBXfluAOvj_1gDEW2m
CQGVTMrAVySkAGeryXO0/edit.

Testovi su kreirani prema uobicajenom formatu na nasoj instituciji. Ispitni
test 1 u prvoj i u tre¢oj godini sastojao se iz tri dela i nosio je ukupno 40 bodova. U
prvom delu testirano je znanje stru¢nog vokabulara, u drugom gramatike, a u
tre¢em pragmatike. Testovi uglavnom mere receptivno znanje, dok se produktivno
znanje meri i ocenjuje na usmenom delu ispita.

U prvoj godini testirano je receptivno znanje pet reci u zadatku viSestrukog
izbora, pet u zadatku dopunjavanja teksta i pet kolokacija u zadatku povezivanja
glagola i imenice. Testiranje gramatike sastojalo se iz zadatka viSestrukog izbora,
zadatka dopunjavanja teksta stavljanjem datog glagola u odgovarajuci oblik
(Present Simple, Present Continuous ili Past Simple), a u tre¢em zadatku trebalo je
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postaviti pitanje na datu re¢enicu. Sto se ti¢e znanja iz oblasti pragmatike, testirano
je samo produktivho znanje. Trebalo je dopuniti kratak dijalog i prezentaciju
odgovaraju¢im re¢ima.

Test vokabulara za tre¢u godinu obuhvatao je tri zadatka: zadatka
visestrukog izbora, dopunjavanja reCenica ponudenim re¢ima i spajanjem glagola
sa imenicama kako bi se testiralo znanje o kolokacijama. Testiranje gramatike
obuhvatilo je glagolske oblike, relativne zamenice, modalne glagole, ¢lan i
nebrojive i brojive imenice. Od studenata se zahtevalo da dopune tekst izborom od
tri mogucnosti date u zagradi pored prazne linije. Znanje iz oblasti pragmatike
testirano je kroz dva zadatka. Jedan se sastojao od dopunjavanja dijaloga
(mogucnosti nisu ponudene), a u drugom je trebalo povezati delove recenica.

Za obradu podataka kori$¢en je program SPSS 13 i to tehnika deskriptivne
statistike i t-testovi.

Postavljeno je nekoliko istrazivackih pitanja:

1. Zbog Cega se studenti odlucuju za jedan ili drugi oblik nastave?

2. Da li studenti koji pohadaju kombinovanu nastavu Kkoriste iste
metakognitivne i drustveno-afektivne strategije kada se radi o asinhronim
aktivnostima na platformi Mudl kao i studenti koji isklju¢ivo prate nastavu
na Mudlu?

3. Da li postoji znacajna razlika u ukupnom postignucu na ispitnom testu i u
pojedina¢nim kompetencijama (leksickoj, gramatickoj i pragmatickoj)
izmedu studenata koji pohadaju i onih koji ne pohadaju kombinovanu
nastavu?

5. REZULTATI I DISKUSIJA
5.1. Razlozi zbog kojih se ispitanici odlucuju za kombinovanu ili onlajn nastavu

Nesto vise od polovine ukupnog broja ispitanih studenata, njih 49 (59%),
izjavilo je da uglavnom dolazi na nastavu, dok je 34 ispitanika (41%) navelo da
uglavnom ne dolazi na nastavu. Na prvoj godini studija 17 (29,3%) i na trecoj
godinil7 (68%) ispitanika pohadalo je onlajn nastavu, dok su se ostali ispitanici
(41 u prvoj godini i 8 u trec¢oj godini) opredelili za kombinovanu nastavu.

Studenti koji su pratili onlajn nastavu (17 sa prve godine i 17 sa trece
godine) naveli su sledeée razloge (postojala je moguénost oznaCavanja vise
odgovora):
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Ne dolazim na nastavu u Skoli, jer: Prva Trecéa
godina godina

nisam u moguénosti da dolazim (ne zivim u Novom Sadu, 8(13,8%) 13 (52%)

zaposlen sam, itd.).

smatram da uz platformu Mudl napredujem u usvajanju jezika i 6 (10,3%) 5 (20 %)

da mi nastava nije potrebna.

ose¢am nelagodnost (plasim se $ta ¢e okruzenje misliti ukoliko 7 (12,1%) 1 (4%)

nesto ne znam).

plasim se kontakta sa nastavnikom. 3 (5,2%) 2 (8%)

ne moram da uc¢im u zadato vreme, ve¢ kada meni to najvise 1(1,7%) 2 (8%)

odgovara.

smatram da imam vise vremena za ucenje ukoliko ne dolazimna 2 (3,4%) 1 (4%)

nastavu.

Tabela 1. Razlozi zbog kojih studenti ne pohadaju kombinovanu nastavu

Analizirajué¢i razliku izmedu stavova ucenika prema tradicionalnoj i
kombinovanoj nastavi, Alen i Simen (Allen and Seaman 2007: 18) su uocili da
ispitanici pokazuju neSto vecu sklonost prema tradicionalnoj nastavi
potpomognutoj kompjuterskim tehnologijama u odnosu na kombinovanu nastavu,
ali autori smatraju da je izbor odreden pre svega prakti¢nim razlozima, od kojih je
jedan fleksibilnost koja se odnosi na pohadanje asova. Cini se da je rezultat
dobijen u kvantitativnom istrazivanju u skladu sa zapazanjem Alena i Simena
(2007), jer vecina ispitanika navodi objektivan razlog (Nisam u mogucnosti da
dolazim) zbog kog ne pohada kombinovanu nastavu, te se pretpostavlja da bi
mnogi ispitanici pratili kombinovanu nastavu da im to okolnosti dopustaju. Veoma
mali broj ispitanika kao razlog navodi fleksibilnost koja se odnosi na pohadanje
nastave, koja je uvek u zadato vreme, kao i ustedu vremena (Imam vise vremena,
Ne moram da ucim u zadato vreme). Ispitanici koji su izjavili da smatraju da imaju
vise vremena postigli su u proseku 30 bodova na krajnjem testu (minimum 20,
maksimum 35), dok su oni koji su rekli da mogu da uce kada im to odgovora
postigli jos$ bolji uspeh (minimum 34, maksimum 37). Dakle, u pitanju su relativno
uspesni studenti koji ocigledno poseduju visok stepen samoregulacije. Gotovo
tre¢ina ispitanika smatra da im tradicionalna nastava nije neophodna ukoliko imaju
pristup platformi Mudl. Analizom je utvrdeno da se i u ovom slucaju radi o
uspes$nim studentima. Ovi ispitanici su na ispitu postigli najmanje 20, a najvise 40
bodova, u proseku 31,92 boda. U neSto ve¢em broju ispitanici kao razlog za
nepohadanje nastave navode afektivne faktore, odnosno anksioznost koju
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prouzrokuje kontakt sa nastavnikom i ostalim ucenicima. Od Cetiri studenta koja su
navela da se plase kontakta sa nastavnikom troje je sa prve godine. Vecina
studenata (njih 7 od ukupno 8) koji su naveli da osecaju strah od toga kakav ¢e
utisak ostaviti na ostale studente su takode studenti prve godine, te je Cinjenica da
ne poznaju nastavnike, kao i da se jo§ uvek medusobno ne poznaju, mogu¢ uzrok
za izostajanje sa tradicionalne nastave.

U Tabeli 2. navedeni su razlozi zbog kojih studenti (prve godine njih 41,
trece 8) pohadaju kombinovanu nastavu. Postojala je moguénost oznacavanja vise
od jednog odgovora.

Dolazim na nastavu, jer: Prva godina Treéa
godina
komunikacija sa nastavnikom mi pomaZe da bolje savladam 25 (43,1%) 7 (28%)

gradivo (Cujem dosta novog, mogu da zatrazim objasnjenje
kada mi nesto nije jasno, itd.).

nastava mi pomaze da uo¢im na $ta treba da se fokusiram. 24 (41,4%) 4 (16%)
mogu da poredim svoje znanje sa ostalim kolegama u grupi. 8 (13,8%) 1 (4%)
mogu da utvrdim gradivo koje sam proucio na Mudlu. 8 (13,8%) 1 (4%)
ne volim rad za kompjuterom. 7 (12,1%) 2 (8%)
nedostaje mi druzenje sa kolegama. 6 (10,3%) 1 (4%)
motiviSe me rad u grupi, aktivnost u grupi. 1(1,7%) 2 (8%)

Tabela 2. Razlozi zbog kojih se studenti odlucuju za kombinovanu nastavu

Za ispitanike koji pohadaju kombinovanu nastavu najvazniji je li¢ni
kontakt sa nastavnikom, jer tako mogu da dobiju dodatna objasnjenja ili povratnu
informaciju (dakle koriste druStveno-afektivnu strategiju trazenja objaSnjenja).
Kombinovana nastava im omogucéava da uoce koje elemente gradiva je neophodno
savladati. Ovakav rezultat je potvrden i u kvalitativnom delu istrazivanja. Na
primer, jedna studentkinja (S.3) kaze: Pa, nekako kada profesor prica, to ude u
glavu i bolje se zapamti nego kada mi sedimo sami ispred kompjutera i Citamo.
Ovde cujemo Sta je bitno i onda samo bacimo pogled, ne moramo sve da citamo.

Studenti koji su ucestvovali u kvalitativnom delu istrazivanja kazu da ne
porede svoje znanje sa drugim studentima. Iz iskustva nastavnika gledano
poredenje tudeg sa sopstvenim znanjem na ¢asu moze imati pozitivan uticaj.
Poredenje nivoa znanja moze da motiviSe studenta da ulozi viSe truda kako bi
dostigao isti nivo znanja kao i osoba sa kojom se poredi. Sa druge strane, to moze
izazvati i anksioznost, te takav student Cesto odlucuje da izbegava nastavu zbog
osecaja nelagodnosti.
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Na samoj nastavi je uoceno da ispitanici u vrlo malom broju konsultuju i
pregledaju materijal na platformi Mudl pre dolaska na ¢as, iako im je skrenuta
paznja na prednosti kori§¢enja platforme Mudl pre Casa. Samo jedna studentkinja
(S.1) je rekla: Ja pogledam, pa sam nekako sigurnija i znam Sta ¢e biti. I mogu da
pitam, ali obicno mi je, posle sve jasno, na casu. Javljaju se i ovakvi odgovori:
(S.5): Ja retko ulazim na Mudl. Stvarno. Mene mrzi da ulazim na Mudl kad ovde
sve cujem, ili (S.2) Mene Mudl smara. To kliktanje i to. Kad ste ve¢ kod kuce onda
mozete i da odgledate film. 1z prethodno navedenih odgovora vidi se da ispitanici
ne vole da provode previse vremena uceci za kompjuterom. Zanimljiv je odgovor
studentkinje, koja istiCe vecu usredsredenost na rad u toku tradicionalne nastave u
odnosu na onlajn nastavu, u kojoj postoji ve¢a moguénost da ¢e biti ometena u
radu, Sto je ve¢ zapazeno u dosadasnjoj literaturi (Coman et al. 2020: 6): (S.5):
Ovako samo sedis kod kuce i gledas u kompjuter... I kad sam kod kuce stalno mi
nesto skrece paznju. Ovde je drugacija atmosfera. Nije sad da mogu da odem na
cigaru kad mi se pozeli, ve¢ jednostavno tu sam, i radim i samo to radim narednih
sat vremena.

Mada su u prethodnom semestru studenti naglaSavali da im nedostaje
tradicionalna nastava zbog druzenja i vece motivacije za rad u grupi, kvantitativni
rezultati pokazuju da mali broj ispitanika navodi ove faktore kao razlog za dolazak,
a stavovi studenata u kvalitativnoj analizi su podeljeni. Na primer: (S.7) Ja dolazim
da bih ja c¢ula i zapisala, (S.1) Ja malo i to Sto lakSe mi je kada vidim i druge, ili
(S.2): Ja dolazim, jer mi je interesantno. Na pitanje da li je interesantna nastava ili
drustvo, ovaj ispitanik odgovara Oba.

5.2. Da [i studenti koji pohadaju kombinovanu nastavu koriste metakognitivne
strategije na platformi Mudl na isti nacin kao i studenti koji ne dolaze na nastavu?

Rezultati (prikazani u Tabeli 3) pokazuju da gotovo polovina ispitanih
studenata redovno proucava materijal na platformi, dok nesto manji broj to ¢ini
povremeno, onda kada su raspoloZeni. Vrlo mali broj ispitanika to ¢ini samo uoci
kolokvijuma i ispita, a samo dvoje studenata nikada. Analizom je utvrdeno da ova
dva ispitanika (jedan je pohadao onlajn nastavu, a drugi kombinovanu nastavu)
spadaju u uspesne studente (31 i 34 boda na testu).
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PRVA GODINA TRECA GODINA
Materijal na platformi Mudl Kombinovana Onlajn Kombinovana Onlajn
proucavam:
redovno (svake nedelje) 21 (51,2%) 8 (47,1%) 1 (12,5%) 9 (52,9%)
povremeno, kada sam 16 (39%) 7 (41,2%) 5 (62,5%) 6 (35,3%)
raspolozen
samo uoci kolokvijuma i 3(7,3%) 2 (11,8%) 2 (25%) 1 (5,9%)
ispita
nikada 1 (2,4%) - - 1 (5,9%)

Tabela 3. Ucestalost rada na platformi Mudl

Rezultati vezani za oblasti na koje ispitanici odlu¢uju da se usredsrede u
toku rada na platformi Mudl dati su u Tabeli 4.

PRVA GODINA TRECA GODINA
Na platformi uvek prou¢im: ~ Kombinovana Onlajn Kombinovana Onlajn
sve jeziCke vestine. 23 (56,1%) 11 (64,7%) 4 (50%) 8 (47,1%)
samo vokabular. 7 (17,1%) 1 (5,9%) - 6 (35,3%)
samo gramatiku. 6 (14,6%) 4 (23,5%) 1 (12,5%) 3 (17,6%)
samo pragmatiku. 5(12,2%) 1 (5,9%) 3 (37,5%) -

Tabela 4. Oblasti na koje se ispitanici usredsreduju u toku rada na platformi Mudl

Uocava se nedoslednost u odgovorima dva ispitanika koja su oznacila da
nikada ne proucavaju materijal na Mudlu, ali u narednoj stavci ipak daju odgovor.
Analizom se utvrdilo da se radi o jednom ispitaniku tre¢e godine koji pohada
kombinovanu nastavu i uvek prouci samo vokabular, i drugom ispitaniku prve
godine onlajn nastave koji uvek prou¢i gramatiku. Ako se zanemare ova dva
odgovora, vidi se da nesto vise od polovine ispitanika pogleda celokupan materijal
koji se odnosi na vokabular, gramatiku i pragmatiku. Prime¢ujemo i da nesto veci
broj ispitanika koji pohadaju kombinovanu nastavu pogleda samo materijal koji se
odnosi na pragmatiku. Ovo je verovatno posledica ili ¢injenice da predavaci na
Casu konstantno ukazuju studentima na znaCaj pragmaticke kompetencije za
uspesnu  komunikaciju, ili ovi studenti smatraju da nemaju zadovoljavajuce
pragmaticko znanje, te tome posvecuju vecu paznju.

U intervjuima se zapaza da ispitanici koriste metakognitivne strategije
selektivne paZznje i samoprocene znanja. Oni koji dolaze na nastavu pogledaju
materijal na koji im je ve¢ na ¢asu skrenuta paznja, ali i ono $to sami procene da je
vazno ili ono §to su procenili da nedovoljno znaju: (S.7) Ja licno predem sve Sto se
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nalazi tamo, a najveéu paznju posvecujem onome Sto ste Vi i asistentkinja skrenuli
paznju, a i onome Sto ja smatram da je bitno, (S.6) Ja licno predem sve, a onda
ono Sto je najbitnije tome se posvetim. Kao odgovor na pitanje Sta je bitno kaze:
Ono, gledam po predavanju, po tome, i onda se posvetim onome sto ne znam. Tome
se posebno posvetim. Sad, nekom ne ide gramatika, nekom vokabular.

U intervjuima se uocCava da ispitanici smatraju da je vokabular najvazniji,
ali se uoCava da van nastave koriste kognitivnu strategiju gledanja filmova za
usvajanje leksi¢kog i pragmatickog znanja. (S.6) Mislim da je najvazniji vokabular,
jer ne moramo znati gramatiku da bismo se sporazumeli. Vi moZete da odete u
neku zemlju i da se sporazumete, mada to mozda nije gramaticki tacno.... Ja nikad
nisam ucio pragmatiku, ali ono znam. Iz filmova. Posto veruju da, gledajuci
filmove, mogu prosiriti vokabular i pragmaticko znanje, studenti smatraju da se na
nastavi treba koncentrisati na gramatiku. Na primer: (S.2): Ja mislim da je
gramatika bitnija ovde (na ¢asu), jer vokabular mozemo Siriti gledajuéi filmove.

Kada je u pitanju audio-materijal, najveci broj ispitanika poslusa materijal
ponekad ili jedanput. Sli¢no, snimljeno predavanje pogledaju jedanput ili ponekad
(Tabela 5. i Tabela 6). Cini se da studenti vise paZnje posveéuju pisanom
materijalu, jer kvantitativni podaci pokazuju da vise od polovine ispitanika uvek
radi zadatke u okviru materijala na platformi Mudl i proverava ta¢nost odgovora.
Detaljni podaci dati su u Tabeli 7.

PRVA GODINA TRECA GODINA
Audio-materijal poslusam: Kombinovana Onlajn Kombinovana Onlajn
jedanput 15 (36,6%) 7 (41,2%) 2 (25%) 4 (23,5%)
vise puta 6 (14,6%) 4 (23,5%) 1 (12,5%) 4 (23,5%)
ponekad 15 (36,6%) 4 (23,5%) 5 (62,5%) 7 (41,2%)
nikad 5 (12,2%) 2 (11,8%) - 2 (11,8%)

Tabela 5. Ucestalost presluSavanja audio-materijala

PRVA GODINA TRECA GODINA
Snimljeno predavanje Kombinovana Onlajn Kombinovana Onlajn
pogledam:
jedanput 13 (31,7%) 7 (41,2%) 1(12,5%) 3 (17,6%)
vise puta 8 (19,5%) 5 (29,4%) 2 (25%) 6 (35,3%)
ponekad 13 (31,7%) 4 (23,5%) 5 (62,5%) 5 (29,4%)
nikad 7 (17,1%) 1 (5,9%) - 3 (17,6%)

Tabela 6. Ucestalost presluSavanja snimljenog predavanja
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PRVA GODINA TRECA GODINA
Uradim zadatke i proverim Kombinovana Onlajn Kombinovana Onlajn
odgovore na platformi
Mudl:
uvek 29 (70,7%) 13 (76,5%) 4 (52,9%) 9 (52,9%)
ponekad 11 (26,8%) 4 (23,5%) 4 (35,3%) 6 (35,3%)
nikad 1(2,4%) - 2 (11,8%)

Tabela 7. Ucestalost radenja zadataka i provera tacnosti odgovora

Interaktivne testove najveci broj ispitanika radi posle svake lekcije (Tabela
8). U periodu kada se odrzavala samo onlajn nastava primeceno je da uspesniji
studenti Cesto rade testove pre obrade lekcije, jer im, po njihovim refima, to
omogucava da uoce delove koje ne znaju i oblasti na koje treba da obrate vise
paznje tokom ucenja. Prema podacima u ovom istrazivanju to nije slucaj.

PRVA GODINA TRECA GODINA
Testove radim: Kombinovana Onlajn Kombinovana Onlajn
posle svake lekcije 33 (80,5%) 12 (70,6%) 6 (75%) 8 (47,1%)
samo uodi ispita 5(12,2%) 4 (23,5%) 1 (12,5%) 6 (35,3%)
pre svake lekcije 3 (7,3%) 1 (5,9%) - 1 (5,9%)
nikad - - 1(12,5%) 2 (11,8%)

Tabela 8. Ucestalost radenja testova

Prema rezultatima naseg istrazivanja (Tabela 9), ispitanici u kombinovanoj
nastavi vide testove pre svega kao nacin za proveru znanja. Na drugom mestu, za
prvu godinu, to je nacin da uoce §ta je bitno u jezickom materijalu, dok u trecoj
godini smatraju u istoj meri da im testovi omogucavaju da uoce Sta je bitno i
zapamte taCan odgovor. Kada se radi o ispitanicima koji su pratili onlajn nastavu,
ne uocava se razlika u odgovorima (u prvoj godini) ili je ona veoma mala (u trecoj

godini).

PRVA GODINA TRECA GODINA
Testovi mi omogucavaju da: Kombinovana Onlajn Kombinovana Onlajn
uocim §ta je bitno. 15 (36,6%) 7 (41,2%) 2 (25 %) 6 (35,3%)
proverim svoje znanje. 24 (58,5%) 7 (41,2%) 4 (50%) 5 (29,4%)
da zapamtim odgovor. 12 (29,3%) 7 (41,2 %) 2 (25%) 6 (35,3%)

Tabela 9. Svrha testova prema misljenju ispitanika
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Kada se radi o pristupu audio-materijalu, snimljenim predavanjima,
pisanim vezbama 1 interaktivnim testovima, studentovim t-testovima ne uocavaju
se statisticki znacajne razlike izmedu grupa (Tabela 10).

PRVA GODINA TRECA GODINA

Kombinovana Onlajn Kombinovana Onlajn

N M SO N M SD p N M SO N M SD p

Selektivno 41 1,82 1,09 17 1,7 1,04 0,69 17 237 15 8 17 0,77 0,15
ucenje

Preslusavanje 41 2,24 1,09 17 2,05 1,08 0,55 17 2,37 91 8 241 1 0,93
audio-mat.

Preslusavanje 41 2,34 1,1 17 194 0,9 02 17 25 ,755 8 247 1 0,94

predavanja

Izrada 41 1,31 052 17 1,23 043 057 17 15 53 8 158 0,71 0,75
zadataka

Izrada 41 2,04 044 17 2,17 052 0,35 17 2,37 ,74 8 2,52 0,79 0,65
testova

Tabela 10. Razlike u upotrebi strategija ispitanika izmedu dve grupe

5.3. Razlike u postignucu izmedu studenata koji pohadaju i onih koji ne pohadaju
kombinovanu nastavu na ispitnom testu

T-testovima je utvrdeno da ne postoje statisticki znacajne razlike izmedu
postignuca studenata koji dolaze i onih koji ne dolaze na nastavu na ispitnom testu.
Medutim, kada se pogledaju rezultati testa po jezickim vestinama, ne uocavaju se
statisticki znacajne razlike u postignu¢u u oblasti gramatike i pragmatike, ali se
uocava razlika na testu vokabulara i to samo izmedu studenata prve godine koji
pohadaju kombinovanu nastavu i onih koji prate samo onlajn nastavu (p=.036).
Rezultati su prikazani u Tabeli 11. S obzirom na to da ne postoje razlike medu
grupama ni kada se radi o uverenju studenata da je vokabular najvaznije savladati u
odnosu na druge oblasti, niti postoje razlike u upotrebi ispitanih metakognitivnih
strategija, nekolicini studenata koji su uspesnije uradili test vokabulara u odnosu na
test gramatike i pragmatike poslata je molba putem imejla da se odazovu na
intervju putem Skajpa. Odazvao se samo jedan student (S. 8) koji kaze da se viSe
fokusirao na vokabular, jer nije znao veliki broj re¢i, dok mu je materijal u vezi sa
gramatikom i pragmatikom bio ve¢im delom poznat: Vise sam se fokusirao na
vokabular, jer nisam znao prevod svih reci. Ovo, gramatika i pragmatika, to dosta
znam. Cini se da se ispitanici koji su uspe$no uradili test vokabulara vise
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koncentriSu na ovu oblast u samostalnom radu za razliku od studenata u
kombinovanoj nastavi koji, kako smo ve¢ napred naveli, samo bace pogled (S.3),
kao i da je materijal koji se odnosi na vokabular i koji obuhvata i poslovnu
terminologiju studentima veéim delom nepoznat u odnosu na gramatiku i
pragmatiku, te mu posvecuju vise paznje u samostalnom radu.

PRVA GODINA TRECA GODINA

Kombinovana Onlajn Kombinovana Onlajn

N{ M |[SDIN| M |SD| p M |SD|N| M |SD| p

Vokabular  |41| 9,48 |4,11|17|11,94|3,57(0,036|8|12,87|5,61(17(12,76|5,28| 0,6

Pragmatika |41| 6,39 | 2,8 |17| 7,29 |3,19/0,288 6,5 [3,16|17| 7,41 |2,87|0,48

N
8
Gramatika  [41|10,56(3,12|17| 12 |(2,78| 0,10 |8| 7,62 |1,76|17| 6,88 |1,69(0,32
8
8

Ukupno na testu (41|26,43(8,91|17(31,23(8,89|0,067 27 (9,97|17|27,05|8,18|0,98

Tabela 11. Razlike u postignué¢ima studenata na ispitnom testu: ukupan rezultat i rezultat po
jezickim vestinama

6. ZAKLJUCAK

U ovom istrazivanju utvrdeno je da ispitanici u istoj meri mogu da
napreduju u usvajanju jezika i putem kombinovane i putem onlajn nastave, bar
kada je rec¢ o receptivnhom leksickom, gramatickom i pragmati¢kom znanju, $to je
slu¢aj u ovom radu. Uocava se da ispitanici imaju neSto vecu sklonost ka
kombinovanoj nastavi u odnosu na onlajn nastavu, jer veéina ispitanika koji su
pohadali onlajn nastavu navodi praktiéne razloge. Ne uocavaju se statisticki
znaGajne razlike izmedu dve grupe ispitanika kada je re¢ o upotrebi
metakognitivnih strategija na platformi Mudl. Isto tako, ne uocavaju se ni
statisticki znacCajne razlike kada se radi o ukupnom postignuéu na ispitnom testu.
Treba imati u vidu da su u ovom istraZivanju analizirani samo rezultati pismenog
testa, koji je uglavnom testirao receptivno znanje. Uocavaju se bolji rezultati
ispitanika u onlajn nastavi na testu vokabulara, §to je ¢ini se posledica boljeg
usredsredivanja ove grupe studenata na vokabular. Moguce je, medutim, da su
ispitanici koristili razli¢ite kognitivne strategije u usvajanju vokabulara. Mada su
ispitane neke metakognitivne i drustveno-afektivne strategije, analiza je ipak
obuhvatila relativno mali broj strategija. Kao jo$ jedan nedostatak ovog
istrazivanja, sem toga §to je broj ispitanika bio relativno mali, jeste i ¢injenica da su
u kvalitativnoj analizi uCestvovali, sem jednog ispitanika, studenti koji su pratili
kombinovanu nastavu, te nije bilo moguce ste¢i bolji uvid u stavove studenata koji
su pratili onlajn nastavu. Imajué¢i u vidu prednosti onlajn i kombinovane nastave
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izloZzene na pocetku rada, moze se pretpostaviti da ¢e ovi oblici nastave i u
buduénosti zauzimati znaCajno mesto u nastavi stranih jezika. Stoga bi bilo
neophodno ispitati i kako ucenici koriste kognitivne strategije u onlajn i
kombinovanoj nastavi. Znacajno bi bilo sprovesti istrazivanja kojima bi se
ustanovilo da li postoje razlike u usvajanju produktivnog znanja izmedu ucenika
koji prate onlajn i onih koji prate kombinovanu nastavu. Rezultati takvih
istrazivanja pomogli bi nastavnicima da odaberu delotvoran model integrisanja
materijala za svaku jezicku veStinu u okviru kombinovane nastave, kao i da
prilagode nastavni materijal i aktivnosti na onlajn platformama $to veéem broju
uéenika u skladu sa strategijama koje koriste u cilju efikasnijeg usvajanja stranog
jezika.
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FACTORS THAT INFLUENCE STUDENTS’ DECISION TO TAKE BLENDED
LEARNING OR ONLINE BUSINESS ENGLISH COURSES, THEIR STRATEGIES
AND FINAL TEST SCORES

Summary

In October 2021, Novi Sad School of Business started offering two delivery modes to
students: blended learning and online learning courses. This paper aimed to establish: 1)
why students decide to take one mode over the other; 2) which metacognitive strategies
they use when studying through Moodle; 3) whether the choice of the mode affects their
scores on the final exam test. The quantitative research sample comprised 83 students and
two research instruments: a questionnaire and the final exam test. Students who took part in
the qualitative research all except one studied through the blended learning course. The
results indicate students’ preference for blended learning mode as a large number of
students who took online learning courses gave practical reasons for not choosing blended
learning courses. Another less frequent answer is students’ belief that there is no need to
attend classes when studying through Moodle. Two main reasons for participants who took
blended courses are the belief that face-to-face contact with the teacher facilitates language
learning as they can ask for an explanation and that in-class courses help them learn on
what to focus. There were no significant differences in the participants’ use of learning
strategies while studying through Moodle between the groups. There were no differences in
the overall achievement on the final test, either. The final test, however, measured mainly
receptive knowledge of the vocabulary, grammar and pragmatics. The only significant
difference was observed on the vocabulary test in the online first-year group. The results
showed that a large majority of participants believed vocabulary was crucial for overall
language competence and both groups used the same metacognitive strategies. However, it
seems that some first-year online learning students focus more on studying vocabulary
compared to blended learning group.

Key words: blended learning, online learning, strategies, grammar, pragmatics, vocabulary.
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ANALIZA UDZBENIKA ENGLISH FILE (INTERMEDIATE):
INTERKULTURNI KRITERIJUM!

APSTRAKT: Savremeni drustveni tokovi neretko iziskuju medunarodnu komunikaciju
razli¢itih druStvenih grupa, te poducavanje interkulturne kompetencije treba zapoceti od
najranijeg zivotnog doba. UdZzbenik kao primarno nastavno sredstvo za poducavanje
stranog jezika treba biti strukturiran tako da kod obucavane populacije, osim jezicke
kompetencije, razvija i interkulturnu sposobnost. Primenom Braunovog (2000)
sociolingvistickog kriterijuma i Sobkovjakove (2015) skale od deset tipova zadataka u radu
sprovodimo procenu jednog takvog ilustrativnog eksponenta — udzbenika English File:
Intermediate Student’s Book (2013) — Kkoji se u skolama u naSoj zemlji Koristi za postizanje
B2 nivoa jezicke performanse. Primenom kvantitativne metode nastojimo utvrditi udeo
prisutnosti razli¢itih kulturoloskih elemenata, kao i ¢injenicu da li nacin njihovog
prezentovanja u datom udzbeniku moze dovesti do razvoja interkulturne kompetencije.
Rezultati istrazivanja pokazali su da odabrana publikacija obiluje kulturoloskim sadrzajem,
ali da on ne doprinosi razvoju interkulturne kompetencije zbog povrsinske predstavljenosti
u datom udzbeniku.

Kljucne reci: engleski kao strani jezik, English File, B2 jezicki nivo, komunikativna
kompetencija, interkulturna kompetencija.

TEXTBOOK ANALYSIS OF ENGLISH FILE (INTERMEDIATE): THE
INTERCULTURAL CRITERION

ABSTRACT: Contemporary social trends often require international communication among
different social groups, so teaching intercultural competence should start from the earliest
age of life. The textbook, as the primary teaching tool for teaching a foreign language,
should be structured in such a way that, in addition to language competence, the population
being taught also develops intercultural ability. In our paper, by applying Brown’s (2000)

! Istrazivanje sprovedeno u radu finansiralo je Ministarstvo prosvete, nauke i tehnoloskog
razvoja Republike Srbije (Ugovor o realizaciji i finansiranju nau¢noistrazivackog rada NIO
u 2022. godini broj 451-03-68/2022-14/ 200198).
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sociolinguistic criterion and Sobkowiak’s (2015) ten exercise types, we evaluate one such
illustrative exponent — the textbook English File: Intermediate Student’s Book (2013) —
which is used in Serbian schools to achieve the B2 level of language performance. By
applying the quantitative method, we endeavor to determine the share of different cultural
elements and whether the way they are presented in a given textbook can lead to the
development of intercultural competence. The results of the research showed that the
selected publication is rich in superficially presented cultural content. Therefore, we can
conclude that the selected material does not contribute to the development of intercultural
competence.

Key words: English as a Foreign Language, English File, B2 language level,
communicative competence, intercultural competence.

1. ENGLESKI KAO STRANI JEZIK

Engleski jezik je, posredstvom globalizacije i digitalne revolucije,
dominantnih varijabli savremenog drustva, dobio status lingua franca jezika, te je,
shodno tome, dodatna paznja usmerena na njegovo poducavanje. Medu lingvistima
se javila tendencija ka razgrani¢avanju engleskih maternjih govornika i ucenika
kojima engleski ne predstavlja prvi jezik. Dokaz o pomenutoj diferencijaciji jesu i
akronimi koji predstavljaju neizostavan deo primenjenolingvisticke literature:
TEFL (engl. Teaching English as a Foreign Language), TESL (engl. Teaching
English as a Second Language) i TESOL (engl. Teaching English to Speakers of
Other Languages). Sara Vitol (Sarah Witol)? diferencira navedene termine,
navode¢i da TESOL predstavlja opstiji pojam koji obuhvata konkretne oblasti
interesovanja — TEFL i TESL. Prema autorkinim re¢ima, TEFL predstavlja tip
poducavanja engleskog jezika u zemljama u kojima nije maternji ili lingua franca
jezik, dok TESL podrazumeva programe edukacije u zemljama unutra$njeg kruga.
Kuk (Cook 2003: 26) isti¢e da su i maternji® i nematernji govornici ukljudeni u
ovakav tip nastave, uz primenu razli¢itih pristupa u poduéavanju engleskog jezika.
Analizom karakteristika ovoga jezika nastali su razliCiti pristupi i tehnike u
njegovom poducavanju (Milenkovi¢ 2016: 23). Strevens (Strevens 1977: 5), ipak,
isti¢e da ne postoji ,,najbolji” metod za jezicko poducavanje:

2 Pojasnjenje je dostupno na slede¢em linku: http://tesol.wdw.utoronto.ca/tefl-tesl-and-
tesol-whats-the-difference/ (Pristupljeno 22. 6. 2022).

3 Kako je engleski jezik zadobio globalnu rasprostranjenost, iznedrila se diskusija o
maternjim govornicima ovog jezika. Kuk (Cook 2003: 26) navodi tri tipa maternjih
govornika: 1) ljudi koji su stekli jezik prirodnim putem, kombinacijom izloZenosti i talenta,
2) ljudi koji imaju ekspertizu, tj. svest o ispravnosti ili nenormativnosti odredene jezicke
strukture i 3) ljudi koji pokazuju lojalnost odredenoj jezi¢koj zajednici.
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»[-.-] sloZene okolnosti nastave i uéenja jezika — sa razli¢itim tipovima ucenika,
nastavnika, svrhama i ciljevima, pristupima, metodama i materijalima, tehnikama
u udionici i ogekivanim postignu¢ima — ¢ine nezamislivim da jedna metoda moze

postiéi optimalan uspeh u svim okolnostima®”.

Sledstveno gorenavedenom opisu, primenjeni lingvisti tezili su ka
konstruisanju pristupa koji pokazuje delotvorne rezultate u ucionici. Selse-Mersija
(Celce-Murcia 2001: 6-8) navodi sledeéu progresiju u njihovom razvoju: 1)
gramaticko-prevodni pristup, 2) direktni pristup, 3) pristup usmeren na vestinu
Citanja, 4) govorno-situacioni pristup, 5) audio-lingvalni pristup, 6) kognitivni
pristup, 7) afektivno-humanisticki pristup, 8) pristup zasnovan na razumevanju
jeziCkog materijala i 9) komunikativni pristup. Svaki od navedenih pristupa
stipulira svoje ciljeve u nastavi engleskog jezika. Poredenjem dve polarne tacke na
metodi¢kom kontinuumu — gramati¢ko-prevodni pristup i komunikativni pristup —
uvideli smo da se teziSte sa gramatickih i vokabularskih vestina pomerilo ka
konverzacionoj delatnosti i koriS¢enju jezika u realnim, autenti¢nim kontekstima.
U narednom pododeljku fokusiratemo se na konverzacionu delatnost i
usredsredi¢emo se na komunikativnu i interkulturnu kompetenciju.

1.1. Komunikativna kompetencija: interkulturalnost kao potkategorija

Tokom druge polovine dvadesetog veka americki lingvista Del Hajmz
(Dell Hymes) u lingvisti¢ku literaturu uvodi pojam komunikativna kompetencija
(engl. communicative competence), ¢iji nastanak predstavlja rezultat konvergentnih
nalaza dvaju dominantnih $kola ucenja: transformacione gramatike i etnografije
komunikacije (Gazden 2011: 364). Hajmz se nadovezuje na dihotomiju Noama
Comskog jezicka sposobnost (engl. linguistic competence) naspram jezicke
delatnosti (engl. linguistic performance), uklju¢ivsi lingvisticku, odnosno
gramaticku kompetenciju kao jednu od kategorija sveobuhvatne komunikativne
kompetencije, koja predstavlja amalgam znanja o govorenju u odredenoj situaciji
izmedu konkretnih sagovornika i zarad postizanja unapred utvrdenog cilja (Hymes
1972: 281).

Komunikativhu kompetenciju ¢ine cCetiri Sastavne komponente: 1)
lingvisticka kompetencija, 2) diskursna kompetencija, 3) sociolingvisticka
kompetencija i 4) strateSka kompetencija (Milenkovi¢ 2016: 118). Sledstveno
tome, uvidamo da komunikativno kompetentan govornik treba da poseduje sledeca
Znanja: 1) poznavanje gramatickih pravila svih jezickih nivoa (lingvistiCka

4 Svi citati sadrzani u radu predstavljaju autorski prevod.
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kompetencija), 2) sposobnost da koherentno i kohezivno modeluje svoj govor i
pisanje (diskursna kompetencija), 3) poznavanje druStvenog konteksta koji
propisuje adekvatnu upotrebu jezika (sociolingvisticka kompetencija) i 4)
koriS¢enje metadiskursnih markera (pisanje) ili govornih strategija (parafraza,
okolisanje, ponavljanje, itd.) kako bi se premostio jaz tokom komunikacije
(strateska kompetencija).

Polaze¢i od navedene Klasifikacije, Bajram (Byram 1977: 73) ispituje
pojam interkulturne kompetencije, odnosno sposobnost poimanja razli¢itih kultura,
koja se ogleda u kontekstualno primerenoj verbalnoj i neverbalnoj komunikaciji.
Pomenuti autor interkulturnu kompetenciju posmatra kao sloZeni fenomen
strukturiran od triju komponenti komunikativne kompetencije:

Linguistic B _| Sociolinguistic |_ _ Discourse
competence | "| competence | “| competence

~

\ 4

Intercultural
competence

lHustracija 1. Komponente interkulturne kompetencije (Byram 1997: 73)

Na osnovu prilozene ilustracije uvidamo da Bajram pojam interkulturne
kompetencije gotovo izjednaCava sa komunikativnom kompetencijom, ne
ukljucujuéi stratesku komponentu u sadrzaj interkulturne kompetencije. Sledstveno
tome, moze se zakljuciti da interkulturno kompetentan govornik mora ujedno biti i
komunikativno kompetentan, ali da je dopustivo nepoznavanje strategija za
sprecavanje komunikacijskog jaza, koji moze nastati zbog razliitih faktora (npr.
nedovoljno poznavanje jezika, manjak koncentracije, itd.). Interkulturna
kompetencija moze da se razvija na razli¢ite naCine — jedan od njih je kroz nastavu
stranog jezika, ¢iji je glavni oslonac udzbenik, o ¢emu ¢e vise reci biti u narednom
odeljku.
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2. UDZBENIK KAO NASTAVNI MATERIJAL: KRITERIJUMI ZA ODABIR
UDZBENIKA

Svaki nastavnik ima zadatak da, pomocu $irokog spektra kontrolisanih i
slobodnih aktivnosti, pomogne svojim uc¢enicima u razvijanju njihove interkulturne
kompetencije. Dati cilj ostvariv je primenom raznolikog nastavnog materijala koji
prvenstveno ukljucuje odabrani udzbenik (Ahmed 2016: 57). Duma (Dumas 2006:
1) istice da publikacija koju nastavnik koristi znatno uti¢e na nacin prenosenja
nastavnog sadrzaja, te je, shodno tome, kvalitetan materijal potreban (i neophodan)
kako bi predavac¢ nacinio delotvorne izbore tokom predavanja odredene nastavne
jedinice. Brojne studije (Brown 2000; Byrd 2001; Cunningsworth 1995; Daoud and
Celce-Murcia 1979; Fukkink 2010; Haycraft 1986; Littlejohn 2011; Mukundan and
Nimehchisalem 2012) govore o kriterijumima koje odredena publikacija mora
ostvariti kako bi ucenikova performansa zadovoljila propisani jezicki nivo. Kako u
nasem istrazivanju ispitujemo interkulturni kriterijum, u nastavku rada tabelarno
prikazujemo komponente koje se odnose na ovaj aspekt udzbenika:

Studija Opis kriterijuma

Brown (2000) Sociolingvisticki faktori:
a. varijeteti engleskog jezika — americki engleski, britanski
engleski, dijalekti ili medunarodni varijeteti;
b. kulturoloski sadrzaj (Da 1li postoji kulturoloska
pristrasnost?).

Byrd (2001) Sadrzaj je razumljiv i kulturno primeren.

Cunningsworth (1995) Da li ¢e Vasi ucenici moci da se poistovete sa druStvenim i
kulturnim kontekstima predstavljenim u udzbeniku?

Daoud and Celce-Murcia /

(1979)

Fukkink (2010) /

Haycraft (1986) Da li u knjizi postoji previse kulturnih i politickih barijera?
Littlejohn (2011) Tematika i fokus tematike.

Mukundan and Uzima se u obzir kulturna osetljivost.

Nimehchisalem (2012)

Tabela 1. Interkulturni kriterijum

Na osnovu tabelarnog prikaza (Tabela 1) uocavamo da 75% studija
obraduje interkulturni kriterijum. Iako pomenuti fenomen jeste jedna od najvaznijih
tema u savremenoj nastavi, interkulturalnost u obrazovanju ne predstavlja pojavu
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novijeg datuma. Pocetkom sedamnaestog veka ¢eski pedagog Jan Amos Komenski
zagovara stvaranje pansofijskog univerziteta na kojem bi se uvazavali razli¢iti
pogledi o diskutovanim temama sa ciljem medusobnog razumevanja medu
kulturoloski heterogenim ucenicima (Cushner, Mahon 2009: 305). Data
razmatranja prisutna su i u savremenim proucavanjima interkulturne komunikacije
(Ibid., 305). Bajram i Zarate (Byram, Zarate 1994) uvode termin interkulturni
govornik (Byram 2009: 322), definiSuci tipove znanja potrebnih za razvijanje
interkulturne kompetencije (v. Odeljak 1.1.). Benet (Bennett 2009: 123) istice da je
zadatak nastavnika da priprema ucenike za adekvatnu konverzacionu delatnost koja
podrazumeva razumevanje drugacijeg druStvenog koda. King i Bakster Magolda
(King, Baxter Magolda 2005: 571) podrzavaju ovu tvrdnju, navode¢i:

,»U vremenima povecane globalne meduzavisnosti, stvaranje interkulturno

kompetentnih gradana, koji mogu donositi informisane i eticke odluke kada se

suoce sa problemima koji ukljucuju razliCite perspektive, goruéi je obrazovni
prioritet”.

Posto udzbenik predstavlja jedan od najvaznijih nastavnih materijala u
uCionici, ocekuje se da njegova struktura i sadrzaj omogucéavaju razvoj
interkulturne kompetencije kod ucenika. Ipak, Sobkovjak (Sobkowiak 2015: 795—
796) dolazi do opre¢nih rezultata, navode¢i da su Sanse za razvoj interkulturne
kompetencije pomoc¢u udzbenika zaista male, jer ,,se interkulturalnost ne moze
poistovetiti sa predstavljanjem mnogih kultura, ve¢ predstavlja ,,aktivno uceSce
ucenika u istrazivanju, analizi i poredenju kultura kako bi mogli da nauce 0 sistemu
vrednosti drugih ljudi”. Uzev§i u obzir pomenute zakljucke o razvoju
interkulturalnosti pomoc¢u udzbenika, u narednom odeljku ¢emo predstaviti
metodologiju naSeg istrazivanja.

3. METODOLOGIJA ISTRAZIVANJA

Predmet rada jeste analiza udzbenika English File: Intermediate Student’s
Book (2013). Metodoloska aparatura koju ¢emo najpre primeniti tokom analitickog
postupka jeste Braunov (Brown 2000: 142) kriterijum za sociolingvisti¢ke faktore.
Henri Daglas Braun u svojoj monografiji Teaching by Principles (2000) navodi
dvanaest kriterijuma za evaluaciju udzbenika. Kako predmet naseg rada predstavlja
interkulturni kriterijum, u radu se usredsredujemo na potonju maksimu devetog
kriterijuma, koji je naveden u Tabeli 1. Dodatno, analiticki postupak sadrzace i
implementaciju Sobkovjakove (Sobkowiak 2015: 797) klasifikacije od deset
zadataka potrebnih za razvoj interkulturne kompetencije. Cilj ovoga rada je dvojak:
1) najpre zelimo da utvrdimo udeo prisutnosti kulturoloskih elemenata u odabranoj

124



ANALIZA UDZBENIKA ENGLISH FILE (INTERMEDIATE): INTERKULTURNI ...

publikaciji i 2) potom Zelimo da ispitamo da 1i nacin prezentovanja datih elemenata
dovodi do razvoja interkulturne kompetencije ucenika. Koriste¢i kvantitativnu
metodu, polazimo od slede¢ih hipoteza:

1) U odabranoj publikaciji anglofoni elementi kulture pokazuju primat u

odnosu na ostale kulturoloske elemente.

2) U udZbeniku ne¢emo prona¢i maternju kulturu ucenika.

3) Dati udzbenik nije dovoljan izvor za razvoj interkulturne

kompetencije.

Iznevsi osnovne postavke naSeg istrazivanja, u narednoj celini ¢emo najpre
predstaviti postupak prikazivanja dobijenih rezultata, nakon kojeg ¢e uslediti
analiticki postupak podeljen na dve celine: 1) udeo prisutnosti kulturoloskih
elemenata i 2) interkulturalnost udzbenika English File.

4, REZULTATI ISTRAZIVANJA

Data celina sastoji se od dva pododeljka, strukturirana u skladu sa
ciljevima naseg istrazivanja. U prvom pododeljku dajemo tabelarni prikaz rezultata
naseg istrazivanja o kulturoloskom sadrzaju udzbenika English File: Intermediate
Student’s Book. Elemente kulture mozemo, prema Klasifikaciji Radmile Suzi¢
(Suzi¢ 2021), razvrstati u tri kategorije: anglofona kultura, medunarodna kultura i
domaca (lokalna) kultura. Nakon date diferencijacije, kvantitativnom metodom
nastojimo da utvrdimo procenat prisutnosti svake pojedinacne kategorije u
odabranoj korpusnoj materiji, tako $to ¢emo priloziti dva tabelarna prikaza. Prva
tabela prikazuje udeo prisutnosti triju kultura, dok se druga tabela usredsreduje na
medunarodnu kulturu i inventar njenih potkategorija iskazan u procentima. U
drugom pododeljku prezentujemo tabelarni prikaz o razvoju interkulturalnosti
pomocu udzbenika, prate¢i Sobkovjakovu skalu od deset zadataka. Nakon prikaza
rezultata, usledice i kvantitativna analiza dobijenih podataka.

4.1. Rezultati analize udzbenika: udeo prisutnosti kulturoloskih elemenata

Analizom sadrzaja odabrane publikacije izdvojili smo trideset nastavnih
jedinica, te je, shodno tome, Tabela 2. podeljena na trideset celina u kojoj su
prilozeni kulturoloski ilustrativni eksponenti:
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Anglofona kultura Medunarodna Domaca (lokalna)
kultura kultura
1) Mood food 1) u€eniku se postavlja 1) pitanja o 1) pitanja o ponasanju
pitanje da li je nekada  omiljenoj ljudi koji obeduju u
probao englesku hranu; medunarodnoj restoranima (npr. da li
2) navedeni su elementi kuhinji; ¢e reéi kuvaru $ta

anglofone kulture:

— Univerzitet Midlseks,
— BBC televizija,

— Pol Lemford i Teri
Cepmen (britanski

2) tekst o Sefu
kuhinje koji je radio
u Spanskim i
italijanskim
restoranima.

prvaci u Sahu),

— Bornmut (grad u

Engleskoj).

misle o hrani).

2) Family life

1) tekst o porodici 21. /
veka u Engleskoyj;

2) drustvena mreza

Fejsbuk (Facebook);

3) price o detinjstvu
romanopisca Tima Lota

i novinarke Sare Li.

1) pitanja o tipicnoj
porodici u u¢enikovoj
zemlji.

3) PRACTICAL
ENGLISH:
Episode 1 Meeting
the parents

1) tekst o njujorskim /
novinarima DZeni
Zelinski i Robu Vokeru.

4) Spend or save?

1) tekst pesme
Girls&Boys americke
grupe Good Charlotte;
2) americka platforma
Ibej (Ebay);

3) tekst 0 biznismenu
Dzefu Pirsu koji je
osnovao robnu kucu

Jeff’s.

1) italijanski brend
automobila Ferari.

1) pitanja o novcu i
pozajmljivanju novca
u uc¢enikovoj zemlji.

5) Changing lives

1) pesma Don'’t stop me
now britanskog rok
sastava Queen.

1) pri¢a o africkoj

koja je pokrenula
dobrotvornu
organizaciju
Adelante Africa.

deci iz Ugande i zeni

1) pitanja o saobracaju
ivozaimau
ucenikovoj zemlji,

2) diskusija o
komicarima u
ucenikovoj zemlji.
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6) REVISE & / 1) $panski slikar /
CHECK 1&2: In Pablo Pikaso,
the street; Short 2) nemacki brend
films Oxfam automobila
Mercedes.
7) Race across 1) tekst o britanskoj / 1) diskusija o

London

emisiji Top Gear,

2) razlicite engleske
znamenitosti (Key
Bridge, London City
Airport, Dockland Light
Railway, river Thames,
Wandsworth Bridge,
Trafalgar Square, Tower
Bridge, Piccadilly).

prevoznim sredstvima
u u¢enikovoj zemlji.

8) Stereotypes — or
are they?

1) tekstovi 0
istrazivanjima o
stereotipima na
engleskim i americkim
univerzitetima

/ 1) pitanja o
muskarcima u
ucenikovoj zemlji koji
uzimaju odsustvo sa
posla kako bi brinuli o

(University of Arizona, svojoj deci.
University College
London),
2) tekst o Nilu Sinkleru,
komandantu britanske
vojske.
9) PRACTICAL 1) americki grad Njujork  / /
ENGLISH: i britanski grad London
Episode 2 A
difficult celebrity
10) Failure or 1) filmovi 0 Dzejmsu 1) plesanje salse u /

success?

Bondu,
2) uredaj ajpod (ipod).

Ekvadoru,

2) ucenje japanskog
jezika i pominjanje
japanskih mangi.
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11) Modern 1) tekst o pravilniku 1) pri¢a o englesko- 1) pitanja o tome kako

manners lepog ponasanja ruskom bra¢nom bi uc¢enikovi
objavljenom u Velikoj  paru. sunarodnici reagovali
Britaniji. na dati pravilnik,

2) diskusija o tome da
li bi u ucenikovoj
zemlji rekli domacici
da je hrana losa.

12) REVISE & 1) tekst o njujorskoj / /
CHECK 3&4: In filharmoniji.

the street; Short

films Boris Bikes

13) Sporting 1) tekst o teniserima 1) fudbaleri Dijego 1) pitanjao
superstitions Sereni Vilijams, Endiju Maradona i Leo sportovima i
Mariju i fudbalskom Mesi. sportskim
klubu Totenhem, aktivnostima ucenika,
2) crtani film Teletabisi. 2) tekst o teniseru
Goranu Ivani$evicu.
14) Love at Exit 19 1) americke 1) kompozitori /

znamenitosti (Carnegie DPakomo Pugini i
Hall, New York City Puzepe Verdi,
Thruway), 2) japanski
2) njujorski Jenkiji, automobil Toyota
3) film Cool Runings.  Corolla,

3) opera La Boheme.

15) PRACTICAL / / /
ENGLISH:

Episode 3 Old

friends
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16) Shot on
location

1) anglofone 1) faraon
znamenitosti (Highclere Tutankamon.
Castle, Cortlandt Alley,

Christ Church College,

Chinatown in

Manhattan),

2) serije i filmovi

(Downtown Abbey,

Crocodile Dundee, Men

in Black 3, Blue Bloods,
Boardwalk Empire,

NYPD Blue, Law and

Order, Harry Potter

movies),

3) roman Alisa u zemlji

Cuda Luisa Kerola.

1) diskusija o tome da
li u€enik vise voli da
gleda domace ili
strane filmove.

17) Judging by 1) drustvene mreze / 1) diskusija 0
appearances Fejsbuk (Facebook) i diskriminaciji na
Tviter (Twitter), osnovu fizickog
2) britanska pevacdica izgleda.
Suzan Bojl i takmicenje
Ja imam talenat,
3) Univerzitet Prinston.
18) REVISE & 1) fudbalski klubovi 1) fudbalski klub 1) diskusija o

CHECK 5&6: In
the street; Short
films Iconic film
locations

Celsi i Arsenal, Real Madrid,
2) americki film Prljavi 2) Kristofer
ples. Kolumbo.

sujeverjima u
ucenikovoj zemlji.

19) Extraordinary
school for boys

1) pitanja o britanskom
kralju Henriju X1 i
romanu Carlsa Dikensa
Dejvid Koperfild,

2) Univerzitet u
Harvardu.

1) kineski koncept
Tiger Mother.

1) pitanja o
ucenikovom
obrazovanju i
karakteristikama
obrazovnog sistema.
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20) Ideal home

1) gradovi Montreal
(Kanada) i Melburn
(Australija).

1) gradovi Napulj
(Italija) i Valensija
(Spanija),

2) Petar Ilji¢
Cajkovski i njegova
Sesta simfonija,

3) Oktobarska
revolucija.

21) PRACTICAL
ENGLISH:
Episode 4 Boys’
night out

/

22) Sell and tell

1) Apple Machook pro
laptop,

2) americka prodavnica

nakita Tifani.
3) aerodrom Hitrou.

1) nemacki brend
automobila
Folksvagen,

2) italijanski
kompozitor Antonio
Vivaldi.

23) What’s the 1) britanska emisija /
right job for you? Dragon’s Den,

2) britanski zamak

Vindzor.
24) REVISE & 1) Univerzitet Triniti u /

CHECK 7&8: In
the street; Short

Dablinu,
2) gradovi Oksford

films Trinity (Velika Britanija) i
College, Dublin Vasington (Sjedinjene
Americke Drzave).
25) Lucky 1) engleski gradovi Lids, 1) Juzna Koreja i
encounters Piterboro i Mandester,  Svedska,
2) grupa Bitlsi, 2) grad Fukuoka
3) Bil Gejts. (Japan) i moneta jen,
3) Dalaj Lama.
26) Too much 1) pretraziva¢ Gugl /
information! (Google).
27) PRACTICAL 1) ameri¢ki gradovi /
ENGLISH: Njujork i Boston.
Episode 5

Unexpected events
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28) Modernicons 1) Stiv DZobs i Stiven 1) grad Hong Kong. 1) diskusija o

Vozniak,

2) gradovi Njujork, San
Francisko i Teksas,

3) kompanije Piksar,
Epl i Hjulet-Pakard,

4) Silicijumska dolina.

arhitektonskim
dostignué¢ima u
ucenikovoj zemlji.

29) Two murder 1) tekst o DZzeku /
mysteries Trboseku,

2) grad London

(Engleska),

3) Scotland Yard
policijska uprava,
4) princ Albert.

1) diskusija o
popularnim serijama i
filmovima u
ucenikovoj zemlji.

30) REVISE & 1) Novi Zeland i Ostrvo 1) slika Mona Liza

CHECK 9&10: In  Vajt, Leonarda da Vincija.

the street; Short  2) Bob Dilan i njegova
films The Hound of pesma North Country
the Baskervilles Blues,
3) modni kreator
Aleksandar Mekvin.

/

Tabela 2. Kulturoloski elementi u udzbeniku English File

Tabela prikazuje elemente triju kultura koji se javljaju u odabranoj
publikaciji. U nastavku rada prilaZemo, najpre, tabelarni prikaz zastupljenosti
navedenih kategorija, a potom i procentni inventar medunarodne kulture koja se

moze ras¢laniti na konkretnije potkategorije:

Tip kulture Udeo kulturoloskih elemenata
Anglofona kultura 47%
Medunarodna kultura 28%
Domaca (lokalna) kultura 25%

Tabela 3. Udeo kulturoloskih elemenata
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Tip medunarodne kulture Udeo kulturoloskih elemenata
Italijanska kultura 23%
Spanska kultura 19%
Japanska kultura 11%
Kineska kultura 7%
Nemacka kultura 7%
Portugalska kultura 7%
Ruska kultura 7%
Juznokorejska kultura 4%
Ekvadorska kultura 4%
Indijska kultura 4%
Svedska kultura 4%
Afri¢ka kultura 3%
Francuska kultura 3%

Tabela 4. Udeo medunarodnih kulturoloskih elemenata

Gorenavedeni tabelarni prikazi ilustruju udeo prisutnosti kulturoloSkih
elemenata u udzbeniku English File: Intermediate Student’s Book. Na oshovu
podataka iz prve tabele uvidamo da u datoj publikaciji dominira anglofona kultura
sa udelom od 47%, dok su ostale potkategorije slabije zastupljene. Medunarodna
kultura — prikazana potonjom tabelom — predstavlja priblizno tre¢inu ilustrativnih
eksponenata (28%), gde preferencije idu u korist romanskih jezika — italijanskom
(23%) 1 Spanskom (19%). Udzbenik je napravljen za medunarodno trziste, te je
shodno tome u publikaciji postavljeno dosta univerzalnih pitanja kako bi uéenik
kroz diskusiju sa nastavnikom pravio paralele izmedu svoje mati¢ne kulture i
kulture ciljnog jezika. Imajuc¢i u vidu procenat kulturoloskih elemenata, uvidaju se
tendencije ka promovisanju anglofone, a potom i romanskih kultura, dok su ostali
kulturolo8ki sadrzaji zastupljeni u znatno slabijem postotku. Sledstveno dobijenim
rezultatima, moze se tvrditi da udZbenik pokazuje predispozicije za razvoj
interkulturne kompetencije vezane za anglofoni sadrzaj, ali se moraju naciniti
inovacije kako bi se u nastavu ukljucili kulturno heterogeni tekstovi koji bi u¢enika
priblizili tradiciji koja znatno odstupa od njegove. Na taj nain ucenici mogu
postati interkulturno kompetentni govornici.
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4.2. Rezultati analize udzbenika: interkulturalnost udzbenika English File

U prethodnom odeljku prikazali smo znatan udeo kulturoloskih elemenata
u publikaciji English File. Primenom Sobkovjakove skale od deset zadataka
pokusali smo da zaklju¢imo da li nadin prezentovanja datih ilustrativnih
eksponenata dovodi do razvoja interkulturne kompetencije. Tabelu dajemo u
nastavku.

Tip zadatka Broj zadataka
Proucavanje strane kulture 86 ilustrativnih eksponenata®
Etnografski projekti /
Uporedivanje kultura 1 ilustrativni eksponent®
., Kriti¢ki incident” /

Razvijanje sociokulturoloskih i pragmati¢kih /
vestina ucenika

Proucavanje kulture uc¢enika 17 ilustrativnih eksponenata
Razmatranje vrednosti, stavova i uverenja 8 ilustrativnih eksponenata’
Proucavanje neverbalne komunikacije /

Tumacenje vizuelnih i verbalnih /

kulturoloskih reprezentacija

Posredovanje u sukobu /

Tabela 5. Interkulturoloska vezbanja u udzbeniku English File

Dati tabelarni prikaz predstavlja kvantitativni pregled vezbanja koja mogu
dovesti do razvoja interkulturne kompetencije ucenika. Zakljucujemo da najveci
broj primera predstavlja instance o proucavanju strane (anglofone i medunarodne)
kulture, dok se diskusija o lokalnoj kulturi ucenika javlja u 80% slabijem obimu.
Treba ista¢i i da polovi¢an udeo lokalne kulture (8 instanci) pokre¢e diskusiju o
sistemima vrednosti, $to moze rezultirati u¢enikovom spoznajom o varijabilnosti
date kategorije u razli¢itim kulturnim podru¢jima. Ipak, kako ostali tipovi veZbanja

% Datom kategorijom obuhvatili smo anglofone i medunarodne elemente.

® Dati ilustrativni eksponent ekscerpiran je iz lekcije Practical English: a difficult celebrity,
gde se od ucenika oc¢ekuje da uporedi njujorske i londonske konobare. Ipak, kako u nasem
istrazivanju britansku i ameri¢ku kulturu posmatramo sveobuhvatno kao anglofone
predstavnike, ovu pojavu zanemarujemo.

7 Svi ilustrativni eksponenti predstavljaju diskusiju o u¢enikovoj lokalnoj kulturi (v. Tabelu
2. i nastavne jedinice jedan, dva, Getiri, osam, jedanaest, sedamnaest i devetnaest).
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nisu zabelezeni u odabranoj publikaciji, moze se tvrditi da udzbenik English File
nije pogodan za razvoj interkulturne kompetencije, jer od deset priloZzenih tipova
zadataka, u udzbeniku pronalazimo samo tri, $to ne Cini tre¢inu selektovanih
Kriterijuma.

Predstaviv§i najpre kvantitativne rezultate zastupljenosti kulturoloskih
elemenata, a potom i njihovu klasifikaciju prema Sobkovjakovom kriterijumu, u
narednom odeljku prilazemo i diskusiju 0 postavljenim hipotezama.

5. DISKUSIJA

Analiticki postupak naSeg istrazivanja sadrzi dve komplementarne celine,
tako ¢e i diskusija o dobijenim rezultatima biti podeljena na dva dela. Naime, u
prvom pododeljku diskutovaéemo o hipotezama vezanim za udeo kulturoloskih
elemenata, dok ¢e drugi pododeljak sadrzati informacije o interkulturalnosti
odabrane korpusne materije.

5.1. Udeo prisutnosti kulturoloskih elemenata

Prvi cilj naSeg istrazivanja bio je utvrdivanje udela prisutnosti
kulturolo8kih elemenata kako bismo utvrdili da li maternji govornik srpskog jezika,
pomocu datog udzbenika, moZe razviti interkulturnu kompetenciju. Sledstveno
datom razmatranju, formirali smo dve hipoteze koje u nastavku ponavljamo:

1) U odabranoj publikaciji anglofoni elementi kulture pokazuju primat u
odnosu na ostale kulturoloske elemente.

Kvantitativnom metodom utvrdili smo da se u analiziranom udZbeniku
kultoroloSka pristrasnost pokazuje prema elementima anglofone kulture, dok manji
udeo zauzimaju italijanska i Spanska kultura. Kako je dati udzbenik namenjen
Sirokom nastavnom trziStu, ova situacija je delimi¢mo i opravdana, jer italijanski i
Spanski jezik govori znatan udeo svetske populacije. Tako udzbenik pokazuje
predispozicije ka razvoju srpsko-anglofone i, donekle, srpsko-romanske
interkulturne kompetencije, ali su u¢eniku za razumevanje drugih kultura potrebni
dodatni nastavni materijali.

Druga hipoteza predstavlja usmerenje na konkretnu kategoriju — lokalnu
kulturu ucenika, koja takode predstavlja bitan aspekat u razvoju interkulturne
kompetencije, jer prema Sobkovjakovim kriterijumima, ucenik mora praviti
paralele izmedu dvaju kultura. Drugu hipotezu navodimo u nastavku:
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2) U udZbeniku ne¢emo pronaci maternju kulturu ucenika.

Iako elementi domace (lokalne) kulture nisu inkorporirani u tekstove
nastavnih jedinica®, diskusija o u€enikovoj mati¢noj kulturi podstaknuta je kroz
pitanja vezana za nastavu govorenja. Postavljanjem pitanja tokom obrade nastavne
jedinice, nastavnik je u moguénosti da podstakne uéenike na razmisljanje i
pravljenje paralela izmedu njihove mati¢ne i ciljne kulture. Ovakve diskusije i
razmisljanja bi rezultirali spoznavanjem sli¢nosti i razlika izmedu razli¢itih kultura,
odnosno razvijanjem interkulturne kompetencije. Poredenjem dobijenih rezultata sa
prethodnim istrazivanjima iz ovog domena, uoCili smo komplementarne nalaze.
Suzi¢ (Suzi¢ 2021: 129), analiziraju¢i udzbenik za engleski jezik Pioneer, uvida
identi¢nu situaciju kao i u udzbeniku English File. Naime, lokalna kultura u datoj
publikaciji nije predstavljena eksplicitno kroz tekstove nastavnih jedinica, veé je
diskusija o ucenikovoj mati¢noj kulturi podstaknuta vezbama govorenja.
Sobkovijak (Sobkowiak 2015: 800) na korpusnoj materiji od dvadeset udZbenika
engleskog jezika pronalazi svega 51 ilustrativni eksponent. Uz opisani deficit
elemenata lokalne kulture, autor isti¢e i tvrdnju da su zabeleZeni elementi
povrsinski predstavljeni, §to se moze odnositi i na korpusnu materiju nasega rada, u
kojoj su sporadi¢no postavljena pitanja o lokalnoj kulturi ucenika sa ciljem
povezivanja diskusije sa obradenim gradivom. Tabela 2. pokazuje da je diskusija
podstaknuta postavljanjem jednog univerzalnog pitanja — Sto je za razvijanje
interkulturne kompetencije nedovoljno — te je zadatak nastavnika da osmisli
dodatna pitanja ili propratni materijal koji bi produbio ucenikovu svest o
kulturoloskim razlikama.

5.2. Interkulturalnost udzbenika English File

Kako bi ucenik razvio interkulturnu kompetenciju, neophodno je da
udzbenik engleskog jezika sadrzi Sirok spektar kulturoloski orijentisanih zadataka.
Sobkovijak (Sobkowiak 2015: 797) formira i razvija skalu od deset zadataka Cija
implementacija postepeno razvija ucenikovu svest o kulturoloSkom diverzitetu, te
metodom analize sadrZaja, prouava udzbenike u potrazi za zadacima. Korpushu

8 1zuzetak jeste izolovani primer prisutan u trinaestoj nastavnoj jedinici u kojoj se pominje
teniser Goran IvaniSevic.

135



Marija Z. Nenadié

materiju datog istrazivanja ¢ini dvadeset udzbenika® engleskog jezika, a rezultati

pokazuju da upotreba wudzbenika nije dovoljna za

razvoj interkulturne

kompetencije. Sobkovjakove (Sobkowiak 2015: 799) sumirane rezultate navodimo

u nastavku.

Tip zadatka Broj zadataka
Proucavanje strane kulture 98 ilustrativnih eksponenata
Etnografski projekti /
Uporedivanje kultura 21 ilustrativni eksponent
., Kriti¢ki incident” /
Razvijanje sociokulturoloskih i pragmatickih | /

vestina uéenika

Proucavanje ucenikove kulture

51 ilustrativni eksponent

Razmatranje vrednosti, stavova i uverenja

11 ilustrativnih eksponenata

Proucavanje neverbalne komunikacije

2 ilustrativna eksponenta

Tumacenje vizuelnih i verbalnih
kulturoloskih reprezentacija

5 ilustrativnih eksponenata

Posredovanje u sukobu

/

Ukupno

188 ilustrativnih eksponenata

Tabela 6. Sobkovjakova analiza interkulturalnosti udzbenika engleskog jezika

Imajuéi u vidu datu klasifikaciju, Zeleli smo da ispitamo da li ¢e rezultati
analize udzbenika English File biti u saglasju sa prethodnim istrazivanjima. Kako
je uzorak gorepomenutog istrazivanja obiman, formirali smo slede¢u hipotezu,
koju, numericke konzistencije radi, navodimo pod rednim brojem tri:

3) Dati udzbenik nije
kompetencije.

dovoljan izvor za razvoj interkulturne

Podaci u Tabeli 5. nasSeg istraZivanja datu hipotezu potvrduju. Naime,
najveci broj zadataka udZzbenika English File povr§no obraduje stranu (anglofonu i
medunarodnu) kulturu, koja je preko vezbi govorenja povezana sa maternjom

® Sobkovjak u korpus svog istrazivanja ukljucuje slede¢e udzbenike: New Matura Explorer
(Elementary, Pre-intermediate, Intermediate, Upper-intermediate), New Matura Solutions
(Elementary, Pre-intermediate, Intermediate, Upper-intermediate), Matura Prime Time
Plus (Elementary, Pre-intermediate, Intermediate, Upper-intermediate), New English File
(Elementary, Pre-intermediate, Intermediate, Upper-intermediate), Oxford Matura Trainer
(Elementary, Pre-intermediate, Ordinary, Advanced).
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kulturom uéenika. Ostali kriterijumi za razvoj interkulturne kompetencije — poput
etnografskog projekta i ,kritickog incidenta” — nisu zabelezeni u pomenutoj
publikaciji. Prema Sobkovjaku (Sobkowiak 2015: 799) ovi tipovi vezbanja jesu od
izuzetne vaznosti za interkulturne studije, jer doprinose podrobnoj analizi razli¢itih
kultura i pruzaju moguca reSenja za razreSenje konfliktnih situacija.

Pragmaticki aspekat komunikacije, u koji spada i neverbalna komunikacija,
takode, nije obradivan u analiziranom udZzbeniku. Kako je pragmatika bitna za
sociokulturolosku komponentu interkulturne kompetencije, rezultati pokazuju da
ucenik uz pomo¢ udzbenika nece razviti ovu sposobnost, ve¢ je zadatak nastavnika
da uz materijale ili usmenu komunikaciju dodatno osvetli ovaj kriterijum.

Naposletku, treba spomenuti i da neznatan broj univerzalnih pitanja
razmatra sisteme vrednosti ucenikove mati¢ne kulture (v. Tabelu 5, sedmi
kriterijum). Medutim, postavljena pitanja uzimaju u obzir izri¢ito maternju kulturu
ucenika bez ikakvih upliva u kontrastiranje mati¢ne i ciljne kulture. U¢enici nisu u
stanju da uoce kulturoloske varijabilnosti, a bez toga se ne mogu osposobiti za
interkulturnu komunikaciju. Sledstveno tome, zadatak nastavnika je da kroz
diskusiju podstakne ucenike na poredenje prilozenog materijala i uéenikovog
okruzenja.

6. ZAKLJUCNE NAPOMENE

Kvantitativnom analizom prikazali smo procentni inventar triju kategorija
— anglofone, medunarodne i domace (lokalne) kulture. Ustanovili smo da znatan
primat nad ostalim klasama pokazuje anglofona kultura sa udelom od 47%
prisustva u navedenim nastavnim jedinicama. Medunarodna kultura prisutna je
duplo manje, a preferencije idu u korist romanskih jezika (italijanski i $panski).
Kao sto smo ve¢ napomenuli, udzbenik je napravljen za medunarodno trziste, te su,
u skladu da time, u publikaciji postavljena univerzalna pitanja kako bi uéenik kroz
diskusiju sa nastavnikom pravio paralele izmedu svoje mati¢ne kulture i kulture
ciljnog jezika. Visoki procenti pokazuju prisustvo tendencija ka promovisanju
anglofone, a potom i romanskih kultura, dok su ostali kulturoloski sadrzaji slabije
zastupljeni.

Upotreba metode kvantitativnog tipa trebalo je da ispita slede¢e — da li
bogat kulturoloski sadrzaj nuzno doprinosi razvoju interkulturne kompetencije.
Kao metodolosku aparaturu upotrebili smo Sobkovjakovu listu od deset tipova
vezbanja, koja doprinose razvoju interkulturno kompetentnog govornika. Zakljucili
smo da su zabeleZeni kulturoloski elementi samo povrSinski predstavljeni, te da
udzbenik ne produbljuje diskusiju o razli¢itim kulturnim obelezjima. Kako
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kreiranje nove verzije udzbenika nije u mo¢i nastavnika, impliciramo da predavac
treba na Casove sporadi¢no da donosi hendaute o manje istraZzenim kulturama i
tradicijama i postavlja dodatna pitanja o kulturoloSkom diverzitetu razli¢itih
drustvenih grupa, a sve u cilju unapredenja nastavne prakse.
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TEXTBOOK ANALYSIS OF ENGLISH FILE (INTERMEDIATE): THE
INTERCULTURAL CRITERION

Summary

Contemporary social trends often require international communication among different
social groups, so teaching intercultural competence should start from the earliest age of life.
The textbook, as the primary teaching tool for teaching a foreign language, should be
structured in such a way that, in addition to language competence, the population being
taught also develops intercultural ability. In our paper, by applying Brown’s (2000)
sociolinguistic criterion and Sobkowiak’s (2015) ten exercise types, we evaluate one such
illustrative exponent — the textbook English File: Intermediate Student’s Book (2013) —
which is used in Serbian schools to achieve the B2 level of language performance. By
applying the quantitative method, we endeavor to determine the share of different cultural
elements and whether the way they are presented in a given textbook can lead to the
development of intercultural competence. The research results showed that Anglophone
culture prevails, representing almost half of the selected corpus, while the other
subcategories have a smaller share. International culture makes up approximately a third of
illustrative exponents (28%), with preferences being in favor of Romance languages —
Italian (23%) and Spanish (19%). As a result of the obtained statistics, it can be argued that
the selected textbook shows predispositions for the development of intercultural
competence between speakers from Serbian and Anglo-American regions. Furthermore, we
examined whether abundant cultural content necessarily contributes to the development of
intercultural competence. As a methodological tool, we used Sobkowiak’s list of ten
exercise types that contribute to the development of interculturally competent speakers,
inferring that the excerpted cultural elements are superficially presented. Therefore, we can
conclude that the selected material does not contribute to the development of intercultural
competence.

Key words: English as a Foreign Language, English File, B2 language level,
communicative competence, intercultural competence.
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TEACHING ENGLISH IN PROFESSIONAL MUSIC EDUCATION (EPME)
IN THE DIGITAL ERA

ABSTRACT: Music is taught in several different educational contexts, as a subject of
learning in general education, instruction for future educators, or professional music
education on all levels of study from pre-primary to higher education. This paper reflects on
the topics in teaching methodology of English as a Foreign Language with a curriculum
section dedicated to English for Specific Purposes focused on Music, in learning
environments within professional Secondary Music School Education. Themes of course
material design and use of digital media content are discussed and paths opened for further
research by course designers and practitioners in the field of teaching English (EFL, ESL,
ESP), CLIL, and English in Professional Music Education (EPME).

Key words: applied linguistics, English in Professional Music Education (EPME), learning
materials design, teaching methodology, vocabulary skills.

NASTAVA ENGLESKOG U STRUCNOM MUZICKOM OBRAZOVANJU
(EPME) U DIGITALNOJ ERI

APSTRAKT: Muzika se predaje u nekoliko razlicitih obrazovnih konteksta, kao predmet
uenja u opStem obrazovanju, u obrazovanju buduéih vaspitata i ucitelja, ili u
profesionalnom muzickom obrazovanju na svim nivoima studija, od predSkolskog do
visokog obrazovanja. Ovaj rad se bavi temama iz metodike nastave engleskog kao stranog
jezika, sa delom nastavnog plana i programa posvecenim engleskom jeziku kao jeziku
struke ili jeziku za posebne namene koji se fokusira na muziku, u okruzenjima za ucenje u
okviru struénog obrazovanja u srednjoj muzickoj Skoli. Razmatraju se izrada nastavnih
materijala i primena digitalnih medijskih sadrzaja, ali 1 otvaraju putevi za dalja istrazivanja
u oblasti nastave engleskog jezika (EFL, ESL, ESP), CLIL i engleskog u profesionalnom
muzickom obrazovanju (EPME).

Kljucne reci: engleski jezik u stru¢nom muzickom obrazovanju (EPME), izrada nastavnog
materijala, metodika nastave, vestine uéenja i usvajanja vokabulara.
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1. INTRODUCTION

“Sound” as a medium to transfer meanings is used by both music and
language. They both have visual representation through symbolic systems and they
also share similar mechanisms of learning and memory. The status of learning
music as a subject from pre-school to higher education is regulated differently in
different countries and educational contexts. In the language classroom music is
commonly used in teaching and learning pronunciation, intonation, songs, rhymes,
or for inspiring a discussion in class and creating a pleasant learning environment
(Krashen 1982/2009: 145). In the context of language teaching and learning
English through music (Paterson & Willis 2008; Willis 2013), language teachers
use music as a strategy to introduce and work on language content, raise motivation
in the classroom and improve the interaction between themselves and the students
(Viladot & Cslovjecsek 2014). Music in the language classroom is, therefore, used
for building listening and comprehension skills, speaking, reading and writing
competencies, increasing vocabulary and expanding knowledge about cultures
(Pérez Nifio 2010; Bennett 2019).

As language and music can also serve to motivate, enhance and reinforce
communication and learning in the classroom and beyond, intersections of
language and music teaching are also evident in Content-Based Instruction (CBI),
which “emerged as a teaching approach combining the learning of curricular
contents and the communicative competence in the target language” (Bellés-
Calvera 2018), and Content and Language Integrated Learning (CLIL) programs,
in both subjects, the context of language learning CLIL English through Music
(Cirkovié Miladinovi¢ & Mili¢ 2012; Willis 2013), but also CLIL in Music
Education, with divisions in general education (Vainkova 2014; Puskasova 2016)
and CLIL in Instrumental Music Education (Vasi¢ek 2016).

Although not primarily the “language of music arts” or “language
associated with music and musicians” (such as Italian, German or French), the
English language has an important role in the entrance of professional musicians
into a multilingual international professional environment. Teaching and learning a
foreign language is directly related to a students’ identity formation, as “language
belongs to a person’s whole social being” and “it involves an alteration in self-
image, the adoption of new social and cultural behaviors and ways of being, and
therefore has a significant impact on the social nature of the learner” (Williams
1994: 77, as cited in Haukas, Mercer & Svalberg 2021: 3).

In music schools and music academies, students on secondary and tertiary
levels very often come under the expectation of having the knowledge of music
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content in a language that was not primarily the language of their music instruction.
Specifically, professional musicians are expected to communicate in the English
language as a Lingua Franca or “a common medium of communication” (Lesiak-
Bielawska 2014: 5) and to be able to use English in international settings “in the
conductor-orchestra interactions during rehearsals, interactions between the
members of small ensembles, during rehearsals and instrument teacher-learner
interactions in class” (Lesiak-Bielawska 2014: 12), to publicly present a verbal
introduction (speech) or participate in public music performances and other events.

In the context of Serbia, according to the statistical information provided
on the official website The Serbian National Music Schools Association! (member
of The European Music School Union (EMU)), there are 76 music schools in total,
39 being the level of primary music school education (2, 4 or 6 years learning
cycles) (51.3%), while 32 (42.1%) are schools for secondary level education in
music (4 years cycle), and one music school, but with the title Schools for Talents
(1.3%), and 4 ballet schools (5.3%). The total number of music school students in
the secondary level of education, based on the reports of 33 secondary music
schools (February 10, 2021) included more than 3000 students (age 15 to 18 years).
In the context of this research, the focus is on the topics of teaching and learning
English as a foreign language in the programs of Serbian Secondary education for
music professionals.

In the state secondary music education contexts, apart from music-specific
and general education subjects, students learn two foreign languages from the first
to the fourth year of studies (Italian, English, German, Russian, French, Spanish)
according to the curriculum. In the curriculum, the subject of the English language
can be characterized as “learning of general English language with an obligatory
recommended number of lessons dedicated to the language of the profession (5 —
15% of the lessons in ESP — Music) in every year of the four-year cycle of
language studies. Furthermore, music secondary school students have the
opportunity to continue such language education through an elective language
course at the tertiary music education in Music Performance, Music Pedagogy,
Composition, Musicology and Ethnomusicology at the faculties or academies in
Music Arts. Additionally, apart from the state music education, students of all
levels of music knowledge have the opportunity to apply for music instruction and
examinations in English organized in Serbia, through the international boards, such

! February 10, 2021, Zajednica muzic¢kih i baletskih $kola Srbije, https://zmbss.org/pos/
(Accessed on August 29, 2021).
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as The Associated Board of Royal Schools cooperating with the local state music
schools (e.g. “Isidor Baji¢” Music School in Novi Sad).

2. LITERATURE REVIEW
2.1. English for Specific Purposes (ESP) focused on Music

English for Specific Purposes (ESP) is taught in many different educational
contexts, as “ESP may be considered as an approach to course/materials design and
teaching that targets groups of learners who have a common goal or purpose in
learning English, with an educational or occupational focus” (Woodrow 2018).
Topics in ESP research include fields of Economics, Business, Legal Discourse,
Medical Discourse, Science, Aviation, Sports, IT, Architecture, Tourism,
Academic Purposes, Academic Writing, English for Research Publication Purposes
(ERPP) and Language for Teaching Purposes. In the literature review, Music was
not identified as ‘an established’ theme or topic of ESP research. Additionally,
‘music’ is seen to be ‘off the topic’ in ESP curriculum and research studies within
the concepts and understandings of ESP shared by the international ESP research
community. The exception to the previous statement are research studies such as
teaching music as a subject in English (CLIL Music) in Spanish high school
context by Bellés-Calvera (2018), CLIL in Instrumental Music Education approach
by Vasicek (2016), or in the context of higher education teaching English to future
professional musicians (Lesiak-Bielawska 2014, 2015, 2018; Kovacevi¢ 2018,
2019).

In summary, in terms of English for professional and educational use in the
different theoretical and practical fields of Music Arts, it has not managed to
establish its place “within the overall corpus of different branches of ESP emerging
from various educational or professional orientations” and the reason for that can
be seen in the fact that “art music is primarily observed in relation to the practical
acts of musical performance, while the theoretical aspects of art music remained
neglected and below-the-radar in terms of serious and detailed linguistic
investigation and research” (Kovacevi¢c 2019: 396). In both the practice and
research different terms (Table 1) were used to describe the position of English in
teaching and learning processes within Music education contexts. The majority of
these terms have a similar definition referring to the educational context of Music
Students at the Tertiary level of professional studies in Music Arts, where only
Kovacevi¢ (2018: 336) proposes and defines it as the ‘Art music-related ESP’, a
specific type of ESP. Furthermore, the terms “English for Professional
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Musicianship (EPM)” and “English for Musical Purposes” offer a new perspective
to teaching adult learners English with the aim to develop language skills in order
to partake in English-based music education, where the curriculum focuses on
professional music practice, music terminology and music appreciation. In Table 1,
the terms related to some contexts of teaching English as ESP — Music are listed
and summarized, while the term “English in Professional Music Education
(EPME)” is proposed and defined. In searching for an agreeable definition, a large
body of ESP literature was consulted, starting from the early works by Tom
Hutchinson and Alan Waters (1987), where one of the possible paths to a solution
was eventually identified in the work titled “English for Specific Purposes”, where
the common divisions made in ELT are illustrated in “The Tree of ELT” defining
the levels at which ESP courses occur (Hutchinson & Waters 1987: 18).

As the main focus in this research is on the English for Specific Purposes
(ESP) related to Music, analyzing the tree illustration (Hutchinson & Waters 1987),
the place of ESP-Music or English in Professional Music Education (EPME) (as a
preferred term used in this paper) might be positioned within the ESP branch
division into three upper branches, specifically the third branch if English for
Social Sciences (ESS) were renamed English for Arts, Humanities and Social
Sciences (EAHSS), since both music and languages as academic disciplines study
aspects of human society and culture (Humanities) and focus on how individuals
behave within society (Social Sciences).

Current Terminology Author/Source Description

1 English for Music ~ Amir Ghorbanpour, Learning basic music content knowledge
Students book and website and terminology in English (as a foreign or
second language).

2 English for Specific Mauricio San Course aimed at facilitating professional
Purposes focused Martin Gémez, refinement of relevant concepts related to
on Music (ESP- EFL Teacher music in English as a foreign language.
Music) (UMCE - Chile), Obligatory basic knowledge in classical

course and and popular music (solfege, sight-reading,
coursebook in open  harmony, music history, instrumentation,
access music analysis and aesthetics).
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English for
Musicians for
Undergraduate
(Bachelor) and
Graduate (Master)
Students

Language Course
at The Missouri
State University

A music degree preparation program
combining music-specific terminology
with the advanced reading, writing, and
research skills needed to pursue an
undergraduate/graduate degree in music.

English for Glinka Nizhny Coursebook for HE Music Students, 10
Professional Novgorod State units.
Musicians Conservatoire,
coursebook (2016)
English for Elzbieta Danuta English for Specific Academic Purposes

Instrumentalists

Lesiak-Bielawska,
research article
(2014)

(ESAP) course targeted at the students of
the Instrumental Faculty at the Fryderyk
Chopin University of Music (Warsaw).

Art Music Related
ESP

Darko Kovacevié
(research article,

“Art music-related ESP presents a specific
type of ESP where the emphasis is on

2018, 2019) mastering the use of specific terminology
and linguistic  structures which are
considered as appropriate, understandable
and professional within the discourse
community of people professionally or
educationally involved in art music”
(Kovacevi¢ 2018: 336).

English for Continuing A complement to outside formal
Professional Education TOEFL/IELTS study, language course
Musicianship Language Course focusing on professional music practice,
(EPM) at The Tianjin music terminology and music

Juilliard School appreciation, aimed at adult English

learners developing their English skills in
order to partake in English-based music
education.

English for Musical
Purposes

Summer Language
Course
Tianjin Juilliard

Intensive five-week pre-master studies
course of English for Musical Purposes.
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9 English in Professional Music Education (EPME) = Teaching and learning English
as a foreign/second language or as a medium of communication in the context of
Professional Music Education, such as Music School (Secondary Music Education),
Music Academy/Faculty of Music (Tertiary Level of Music Studies), self-guided
learning, continuous professional development and lifelong language learning (LLL) of
music professionals. The curriculum and/or syllabus of EPME focus on developing
listening, reading, writing, speaking and intercultural skills through the use of digital
media technologies and language content in English focused on: 1) music culture, 2)
music terminology, 3) music appreciation (with music history), 4) music theory and
analysis, 5) professional music pedagogy, 6) music creation, 7) music practice and
performance, 8) music, with special emphasis on the correlation between English
language and music-specific content subjects in professional music education. The aim
of language learning is to develop competencies needed to function in a discipline,
workplace and profession, specifically, a multilingual international professional
environment.

Table 1. English as a Foreign/Second Language in specialized contexts of Professional
Music Education

2.2. ESP Coursebooks for English for Musicians/Music Students

Teachers as ESP practitioners are very often required to design courses
and develop teaching materials (Lesiak-Bielawska 2015: 20), therefore facing
the main problems of “the assessment and determination of how specific those
materials should be” (Donesch-Jezo 2012: 3). According to Pasali¢ & Planci¢
2018, “it appears that there are no ideal ESP course books and that ESP
teachers may have to be prepared to design or look for supplement materials”.
Although Lesiak-Bielawska (2014: 16) recognizes that one of the reasons for
conducting research in the field of ESP — Music materials and course design is
related to the fact that music is a study area for which there are neither English
language coursebooks nor English language study materials available on the
international market, in Serbia, however, the situation is different. In the
published literature available in the Republic of Serbia (Europe), several
coursebooks were designed for students of music whose first language is not
English (EFL) to be used in the classroom or as a self-study book. There are
two coursebooks available for secondary music school students (1989, 2008)?

2 Belosavié, M., Stefanovié, O. (1989). Engleski jezik za 3. i 4. razred usmerenog
obrazovanja muzicke Skole. Beograd: Zavod za udzbenike i nastavna sredstva; Markovic, J.
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and four titles for tertiary level (2007-2009)3. The level of language covered in
the textbooks concerning musical knowledge ranges from the basic concepts and
terms used in music language to specialist knowledge, while the level of English
ranges from a minimum of (pre)intermediate knowledge of general English on the
part of learners so that they can fully understand the concepts and technical
language of music as they progress through the coursebooks. These textbooks are
in accordance with the previous and the new national curriculum (Pravilnik 2020)
and may still be used in teaching and learning. However, the main issue of the
application of these textbooks, especially after the emergency remote teaching
from March 2020, would be the lack of available sufficient number of printed
books together with the digital coursebook components (sound, video, interactive
games, IWB, e-book, e-workbook, app, etc.) that would accompany these
textbooks with original examples for listening (and speaking) tasks, as well as
interactive exercises and tasks that would contribute to the development of all
language skills of students. Therefore, in meeting the needs of education in the 21
century, further adaptation and development of materials available in digital format
is highly needed.

3. METHODOLOGY

The aim of this study was to address the following research questions:

1. What are the key factors in designing learning opportunities for
interconnected learning of English as a foreign language and music
subjects at the secondary level of professional music education?

2. What learning experiences designed within the English in Professional
Music Education (EPME) course would help students successfully acquire
or learn the specialized language focused on Music as Arts and Science in
different learning environments (online/distant/remote learning)?

(2008). Engleski za muzicare udZbenik namenjen ucenicima srednje muzicke Skole.
Zrenjanin: Gradevinska knjiga.

3 Grkajac, M. (2007). Waltz Through Your English - English for Music Academy
(Musicologists and Ethnomusicologists). Beograd: Zavod za udzbenike; Grkajac, M.
(2009). Jazz Up Your English 1 - English for Music Academy. Beograd: Zavod za
udzbenike; Grkajac, M. (2007). Jazz Up Your English 2 - English for the Music Academy.
Beograd: Zavod za udzbenike; Drambarean, S. (2008). Tune up your English - English
textbook for music students, Nis: University of Nis.
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3.1. The Context of Research

The author’s interest in conducting this research comes from a personal
background in studying music professionally and having the opportunity to teach
English as a foreign language in a professional state music school education
context. Although several authors (Lesiak-Bielawska 2015: 20; Kovacevi¢ 2019:
339) had clearly emphasized the importance of pedagogical content knowledge as a
necessary key element in successfully dealing with the teaching requirements in the
field of art music-related ESP, this should not be seen as an obligatory requirement
for a teacher working in that context, as not every teacher working in the field of
ESP such as Business, Aviation or Travel has been educated to teach specific
subjects in these scientific fields.

The present study investigates the topics in the teaching methodology of
EPME based on the teaching methodology of general English and ESP focused on
Music. The study focuses on the materials development and implementation
through the educational perspectives of using digital technologies in creating
opportunities for interconnected learning of English as a foreign language and
music subjects at the secondary level of music artistic education in Serbia. This
research study was highly motivated by the ideas of Hutchinson and Waters (1987:
48) that ESP course students “should get satisfaction from the actual experience of
learning, not just from the prospect of eventually using what they have learnt”. The
aim was to develop an EPME course for music students with learning experiences
that would help them successfully acquire the specialized language focused on
music in different learning environments (online/remote learning), in other words,
to provide a language learning experience through a course with content materials
that would satisfy students’ needs as learners, as well as their needs as potential
target users of the language.

3.2. Research methodology

To convey an understanding of the phenomenon in all its complexity, a
qualitative method of (content) analysis (Cohen, Manion & Morrison 2007: 355)
was applied, as “an open-ended, unstructured method, looking for and capturing
uniqueness, valuing quality, using explanation and interpreting (making meaning
of the data) as techniques”. In the analysis, three main factors affecting ESP course
design were examined (Hutchinson & Waters 1987: 21): 1) the nature of a
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particular target and learning situation (language learning needs), 2) syllabus and 3)
methodology (learning theories).

4. FINDINGS AND DISCUSSION

In this section the findings are presented according to the two main
research questions, first analyzing what the key factors in designing learning
opportunities for interconnected learning of English in professional music
education are, starting with the nature of a particular target and learning situation,
and then the second research question of finding what learning experiences would
help in the successful acquisition or learning of the specialized language focused
on music through analyzing the syllabus and the methodology of teaching as the
third main factor affecting ESP course design (Hutchinson & Waters 1987: 21).

4.1. The nature of a particular target and learning situation

As noted by Hutchinson and Waters (1987: 38), the learner on the learning
path, like a traveler on a journey, must have some kind of motivation to travel or
undertake a learning journey: “the traveller who can actually enjoy the challenges
and the experiences of the journey is more likely to want to repeat the activity”
and, therefore, with learning “a need to acquire knowledge is a necessary factor,
but of equal, if not greater importance, is the need to actually enjoy the process of
acquisition”. Furthermore, as noted by Woodrow (2018) it should be noted that the
perception of needs — “what a learner ‘wants’ or thinks he or she needs” in the need
analysis process “may not be accurate, as the student may not be fully aware of
what the target situation requires”. Needs relevant to the ESAP Course for
Instrumentalists, as described by Lesiak-Bielawska (2014), include “conductor-
orchestra interactions during rehearsals, interactions between the members of small
ensembles (e.g. quartets, quintets) during rehearsals, and instrument teacher-learner
interactions in class”.

According to Hutchinson and Waters (1987: 38), we need to make a
distinction between “what people do with the language” or their language
performance (i.e. the surface structures) and what enables them to do it, their
language competence (i.e. the deep level rules), as “there is much more to
communication than just the surface features that we read and hear”, the same as
much of the tree is “hidden from the view inside and beneath the tree” and
“supported by a complex underlying structure”. Additionally, we must not confuse
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“how people use the language with how people learn it” (Hutchinson & Waters
1987: 38).

The available technology for teaching and learning EPME may include the
use of digital media (sound and video) and online learning tools and platforms,
acoustic and digital music instruments, etc. Therefore, EPME should provide a
motivating learning environment for students to engage in the language learning
journey focused on music as an enjoyable process of language acquisition and
learning at the same time supporting them with a complex underlying structure of
interconnected learning pathways of music and language experiences. In terms of
designing the EPME course, the designing of the “learning journey” for the
secondary music students in Serbia, apart from the possible needs described by
Lesiak-Bielawska (2014), might include learning about music as arts and science in
English through different types of written and multimedia content (audio-visual art,
video listening guides, lectures, talks, vlogs, concerts, etc.), creating multimedia
content, performing music, listening and/or interacting in rehearsals with a
conductor, soloists or members of a choir/orchestra and participating in
conversations with other music teachers, composers, musicologists and music
critics, in events in-person, blended or online. Therefore, the key factors in
designing learning opportunities for interconnected learning of English as a foreign
language and music subjects at the secondary level of professional music education
may firstly include creating a motivating learning environment for students to
engage in the language learning journey focused on music using different types of
digital media tools and content (in response to the different needs), and secondly,
interconnecting music and language arts in teaching for providing an enjoyable
process of language acquisition/learning.

4.2. Syllabus

The overall materials design for the course was drawn in accordance with
the basic requirements stated in the national regulation of the curriculum for
Secondary Music Schools (Pravilnik 2020: 96) with the requirements in learning a
foreign language with “Lessons dedicated to music terminology” from 5% to 15%
of lessons per year of study (Table 2).
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Year Minimum number of lessons Themes/Topics

of dedicated to music (Note. Additional requirements for Solo-singers

study  terminology (70 lessons per or Opera singers in Learning Italian Language
year, 64 in the final year) are not presented here)

1 5% (3 lessons) - Basic divisions in Music;

Classical and Popular Music; basic
divisions within Classical Music

- Basic marks in dynamic and
tempo;

- Music instruments.

2 10% (7 lessons) - Basic marks in dynamic and
tempo (repetition and expansion of
knowledge)

- Music instruments — basic
division.

- Biographies of famous
composers and performers.

3 15% (10 lessons) - Anecdotes and shorter
biographies of famous composers and
performers.

- Music instruments —
systematization.

- Propositions for competitions
and festivals (taken from the Internet;
style of administration).

4 15% (10 lessons) - Propositions for competitions
and festivals (taken from the Internet;
style of administration).

- Anecdotes and shorter
biographies of famous composers and
performers.

- Making a portfolio.

Table 2. Summary of themes and topics for the “Lessons dedicated to music terminology”,
stated in The Serbian national regulation rule book (in the Serbian language) for the
curriculum for Secondary Music Schools (Pravilnik 2020: 96)
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4.2.1. The Design and Implementation Plan

Through the review of the relevant literature using the qualitative research
analysis method the objective of this research was to develop a second-year course
in accordance with the national curriculum, needs and preferences of current
learners of English in Secondary Music School education context in Serbia. In
terms of language use the focus was on developing a framework for possible
learning situations enabling the interconnection of knowledge in general English,
language for specific purposes and background field-specific knowledge.

While selecting and using ESP materials for the online classes, the main
aim was to create an interesting course of good quality that will aim not to teach
music subjects in English, but English language through topics in music as arts and
science. The first and most important idea for the course was not to include
complete unit materials as part of a language learning activity, e.g. History of
Music or any other music subject, as it may influence negatively on the motivation
of students for learning a language. It was of high importance “to find a balance
between the quantity (of materials) and the quality (of their use and the achieved
results and effects)” (Kovacevi¢ 2018: 338), and to harmonies it with the previous
knowledge in a foreign language and the time and technology available for
teaching and learning.

Activities were designed using the online form of a quiz with tests
available through the teacher’s account in Google Forms with all videos linked
within the form (at the specific position) for different types of tasks, including,
single or multiple choice answers, filling in the gaps and questions with open-
ended answers for qualitative and quantitative forms of assessment. In the design
process of the learning activities the aim was to provide intercultural and
interconnected learning of music subjects with language learning. For example, by
using specific content in teaching, students can be motivated to further develop
their ability to recognize instruments® by sound and appearance, develop the ability
to compare groups of instruments and their roles in an orchestra or work on the
analysis of scores and instrumental sections using English. Additionally, in terms
of knowledge in Music Theory and Harmony, students can further explore the role
of harmony in music and work on the recognition and analysis of different
harmonic styles using English. The knowledge of music content in a foreign
language can help students improve their ability to classify periods of music history

4 Music Instruments — school subject in the first year of Secondary Music School
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and the works of prominent composers of each era, improving their overall
knowledge of music literature (Kovacevi¢ 2018, 2019).

4.3. Methodology: The important topics in designing and implementing EPME

Since methodologies of EFL and ESP are based on the communicative
approach to language teaching, teaching English for general and specific purposes
within the EPME course is oriented towards the development of linguistic,
communicative, cultural, intercultural and additionally musical competencies,
allowing learners to naturally function in English in various professional settings.
Accordingly, based on the findings of previous researchers (Gajewska & Sowa
2014 as cited in Lesiak-Bielawska 2015: 9), the methods and tools available to
teachers in the EPME course would be the ones used in both general ELT and ESP,
such as 1) activity-oriented approach (interdependence of language and context); 2)
skill-oriented approach (development of receptive and/or productive skills), 3)
genre-oriented approach (focus on texts representing different genres), and 4) task-
oriented approach (learners perform tasks inspired by real-life communicative
activities in professional settings).

Although the Internet has become a primary resource for almost all
professions, especially in Music Industries, in Professional (Classical) Music
Education the use of digital resources rarely provides opportunities for the
development of digital skills needed for future professionals in the field. As a
growing number of English language learners (ELLs) engage in digital and
multimodal literacy practices in their daily lives, teachers are expected to enhance
their teaching by incorporating multimodal approaches into their instruction.
Specifically, it was evident in the period of emergency remote teaching from the
early spring of 2020.

Building upon the previous experience in class and review of published
textbooks and literature, such as research results by Kovacevi¢ (2018, 2019), the
main important topics in designing and implementing EPME materials, with the
use of digital media, were summarized in the following paragraphs. With the aim
of raising students’ motivation and achieving a ‘real-life communicative purpose’,
the idea of using carefully selected authentic (language) material with authentic
learning tasks was embraced. In this research, an authentic language sample about
music arts refers to the one selected out of a variety of ‘real life’ materials (or
content not primarily aimed at students as learners) which communicate different
messages of diverse music content and type of digital presentation medium that can
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be used for pedagogical purposes, i.e. for foreign language teaching and learning
about music arts.

In the design process of the EPME course the initial emphasis was put on
music terminology related to the essential teaching subjects in the field of Music
Arts but presented within a broader theme in different types of text and media
examples (see Appendix 1). The selected video materials were aimed to support
establishing the proper interaction between students and teaching material, even
when such material would be primarily used for presenting music terminology.
Music terminology translation can be supported through activities of multilingual
translation to Serbian and other languages students speak (as their mother tongue or
languages they are learning (e.g. Hungarian/Slovak; Italian/French/Spanish, etc.)).
Additional literature for reference could include bilingual or multilingual
dictionaries of music and musicians (e.g. Vlastimir Peri¢i¢, ViSejezicni recnik
muzickih termina i izraza/Multilingual Dictionary of Musical Terms, 2008).

The overall development of technologies and the Internet has brought
about a vast digitalization of education and with it an immense change in teaching
and learning opportunities for students as its direct participants (Pordevi¢ & Radi¢-
Bojani¢ 2014: 72). In research findings by Lesiak-Bielawska (2018: 14), the focus
was put on the use of technology in ESP instruction involving learners’ interaction
with other students and language users by means of computer networks and
through creating and using digital media spaces as a repository for authentic ESP
materials available in different forms. Therefore, in the EPME course the use of
visual elements (pictures, images and video images or moving images) was in
some aspects based on the approach of Digital storytelling in ELT by Jamie Keddy
(a teaching approach that uses video and other authentic materials for storytelling
effectively to engage their students in a class). Additionally, activities were
designed as listening with a task activity or watching a video (e.g. cartoons, video
guides, talks, vlogs, video documentaries), where the key essential elements in
different forms of video materials were language and sound/music elements, lyrics
or text with specific vocabulary (vocal and vocal-instrumental) and musical video
(instrumental) with no narration in sound or written text.

Authentic text materials (Kovacevi¢ 2018) were aimed at improving
reading and writing skills, while interdisciplinary texts/speeches on music and
topics from philosophy, psychology, literature, acoustics, aesthetics, linguistics,
physics, new (digital) media (with additional written text to the recorded media —
narration transcripts) were selected and adapted for use with specifically designed
learning activities (see Appendix 1) aimed at contributing to the overall
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improvement of language skills of students. The original most characteristic genre
and type of texts that may be found within the discourse on Music Arts (books,
scientific articles, dictionaries, encyclopedias, music scores, etc.) were selected and
adapted with the following topics classification categories proposed by Kovacevié
(2018: 338):

a) History of Music — Composers, “life and creation of composers with the
emphasis on their education, works, compositional techniques and the
place they occupied within the epoch and style they belonged to”;

b) Introduction to Music Theory — “introduction, presentation and definition
of musical terms, instruments and phenomena”; and

€) Music Analysis — “analysis of musical works on the basis of different
parameters such as melody, harmony, form, performance aspects, genre, or
their combinations”.

Reading-aloud activities were designed as non-obligatory homework tasks.
Every longer text that forms a part of the unit or sequence can be used for
recording the reading-aloud activity by the student as an audio file, later sent to the
teacher (mobile device recorder app; “Vocaroo” app). All the recordings need to be
checked and evaluated with guidelines for further development. The feedback can
be in the form of a shared document and include the original text with remarks and
an additional vocabulary list with pronunciation examples from available online
dictionaries.

Writing skills are developed through gap-fill activities, quizzes, activities
of class discussion, commenting on a video assignment, or answering in written
form to specific questions posed by the teacher (on the classroom wall or in shared
documents), posting current repertoire programs or concert programs. As part of
the course evaluation plan, an “Exit course survey” was conducted as a writing
activity to verify if the course has met the needs of students in secondary music
education. Additionally, a concept of “a lesson gift bag” was intentionally
introduced in the design of the EPME Course as it can offer students additional
learning experiences through researching the digital materials pack with:

1) additional language activities for practicing listening, e.g. broadcasts of
concerts, opera and ballet online,

2) reading e.g. selected texts from Music Encyclopedia/Dictionary of
Music/other books in music subjects, online news in the Music profession,
etc.,

3)  writing skills (additional tasks connected with listening or reading),
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4)  music scores for singing, playing and developing creativity (composing).

In summary, in response to the first research question, the key factors in
designing learning opportunities for interconnected learning of English as a foreign
language and music subjects at the secondary level of professional music education
may include: 1) creating a motivating learning environment for students to engage
in the language learning journey focused on music as an enjoyable process of
language acquisition/learning; 2) teaching the English language through topics in
music (as arts and science); 3) providing learning experiences for the “right level”
of foreign language knowledge and language learning expectations, motivation and
interest in learning a (foreign) language focused of music; and 4) the
harmonization of the balance between the quantity and quality of materials
enabling the interconnection of knowledge in general English, language for
specific purposes and background field-specific knowledge or knowledge in music
subjects.

Furthermore, in response to the second research question, the identified
designed learning experiences within the EPME course that may help students
successfully acquire or learn the specialized language focused on music (as arts and
science) in different learning environments (online/distant/remote learning)
included: 1) learning music terminology within a broader theme in different types
of text and media examples; 2) providing learning activities with different
authentic text and video materials; 3) focusing on interdisciplinary texts/speeches
on music; 4) practicing writing skills through different writing activities online; 5)
promoting self-recorded reading-aloud activities; and 6) providing lesson “gift-
bags” with different content for additional learning experiences.

5. FINAL REMARKS

In the past decades, with the advancements in technologies, we have
witnessed an increased interest in researching the relationship between music and
language connected to the practical application of music as a sound or language
experience in the teaching and learning process. However, the field of language
learning in the context of professional music education was extremely sparse and
conducted by individuals usually working in such specific teaching contexts. As
ESP material writing and design is an indispensable element of ESP practice
(Lesiak-Bielawska 2015), this research reflected on the topics in teaching
methodology of English as a foreign language in Secondary Music School
Education in Serbia, easily applicable during the emergency transitions into virtual
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environments and online teaching and learning due to the pandemic crisis and
mandated quarantine experiences.

The paper offered a theoretical review of literature on ESP courses related
to teaching and learning English in a specialized context of Professional Music
Education. The syllabus focused on developing language and intercultural skills
through the use of digital media technologies and language content in English
including topics in music culture, terminology, appreciation, theory, analysis,
creation, practice and performance, with a special emphasis on the correlation
between English and music-specific content subjects in professional music
education. The aim of language learning was to develop competencies needed to
function in a discipline, workplace and profession, specifically a multilingual
international professional environment. The EPME course content was created with
the idea of continuous updates with new materials in terms of broadening the
course plan to all the levels of language study from intermediate to advanced,
additionally providing this course to a greater number of music students as
language learners through an open online EPME course. In conclusion, themes of
material design and use of digital media content discussed might be of value and
influence future research and exploration by course designers and practitioners in
the field of teaching English (EFL, ESL, ESP), CLIL and EPME (as proposed and
defined in this paper).
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NASTAVA ENGLESKOG U STRUCNOM MUZICKOM OBRAZOVANIJU (EPME) U
DIGITALNOJ ERI

Sazetak

U fokusu istrazivanja ovog rada je nastava Engleskog jezika, kao stranog jezika u
programu srednjeg muzickog obrazovanja u Republici Srbiji. Pregledom i analizom
literature u oblasti istrazivanja nastave engleskog za posebne namene (English for Specific
Purposes — ESP), ali i nastave i ucenja engleskog jezika za muzifare/studente muzicke
umetnosti (ESP — Music, Art Music Related ESP, English for (Professional)
Musicians/Music Students/Instrumentalists, English for Musicianship), u radu se predlaze i
primenjuje novi termin ,,English in Professional Music Education — EPME” ili ,,Engleski u
stru¢nom muzickom obrazovanju”, koji obuhvata ucenje engleskog kao stranog jezika ili
kao sredstva komunikacije u kontekstima profesionalnog muzickog obrazovanja (muzicka
skola, muzicka akademija/fakultet muzicke umetnosti), celozivotnog ucenja i kontinuiranog
profesionalnog razvoja muzi¢kog umetnika. U radu je prikazan proces izrade plana kursa
EPME i digitalnih nastavnih materijala za nastavu i uéenje onlajn (u okviru srednjeg
struénog muzi¢kog obrazovanja), usmerenih na razvoj jezickih vestina slusanja, Citanja,
pisanja, govora, ali i muzic¢kih i interkulturalnih vestina kroz sadrzaje fokusirane na
muzicku kulturu (sa istorijom muzike), terminologiju, teoriju muzike uz analizu muzi¢kog
dela, opste i stru¢no muzic¢ko obrazovanje, izvodastvo i stvaralastvo.

Kljucne reci: Engleski u strutnom muzickom obrazovanju (EPME), izrada nastavnog
materijala, metodika nastave, vestine uéenja i usvajanja vokabulara.
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Appendix 1. Example of a developed six-weeks online (remote) course
teaching plan for the second year of English as a foreign language (EFL) in
secondary music education®

EPME Online Course (Secondary Music School. Music Performance. second year): six weeks. 12 lessons.

1. First week: Introduction to the course with initial test in general and music specific knowledge in English (lessons 1&2).
a) Introduction writing activities in Padlet and Google Classroom, using music-specific terminology.
b) Listening and watching a music cartoon without narration. titled “Music Land”. Post-watching activities (answering
questions as comments in writing, gap-fill exercise, short translation exercise, and homework reading-aloud activity).
¢) Additional activity: Quiz (Words about education and studying).

2. Second week: Introduction to music arts in general, music school education and music instruments of the orchestra
(lessons 3&4):

a) The mitial test “Music Terms™ (30 to 45 min)

b) Music Instruments (The Piano). Watching the cartoon “Johann Mouse™ and listening to the story and music. Checking
the general English language vocabulary from the story.

¢) Practising reading/speaking skills by 1) reading the story prepared transcript from the paper. or 2) while watching the
video with music accompaniment. e.g. “Tom and Jerry Johann Mouse - Tomodachi Tokyo piano™.

d) Music quiz: matching the title of the music piece with its position in the story (the practice of music listening skills
through connecting the knowledge in music literature with the tune from the video).

¢) Lesson gift bag: “Tom and Jerry Johann Mouse - The Blue Danube” Piano Sheet Music (pdf): Reading exercises
titled “The Importance of the Piano™.

3. Third week: Music arts and music school education: Music terminology related to music theory and analysis, (lessons
5&6),
a) Listening, reading and quiz based on the video “Holst's ‘The Planets’ Philharmonia Orchestra. UK™.
b) Homework writing activity: Commenting on a video documentary project titled “Universe of Sound. Philharmonia
Orchestra™.

4. Fourth week: Music arts and music school education: Correlation with subjects of History of Music and Music
Appreciation (listening to music)(lessons 7&8),

a) Music Culture and History/Music Appreciation: Listening with a task (Google Forms) - “Understand musical scores
and how musicians use notation™ (video titled: “From Notation to Performance: Understanding Musical Scores™).

b) Video titled: “Music and emotion through time - Michael Tilson Thomas™. Listen. think & discuss in writing (answers
and ideas/comments in the comment section) or speaking (students recordings - individual or as a group).

c) Lesson gift bag: Music activity - listen, play and sing a song titled “Sing Gently” by Eric Whitacre, created in
response to the COVID-19 pandemic lockdown. (video link. music scores mn pdf).

2

Fifth week: Music Heritage and Institutions of Culture: “Listening to Music Today™ (lessons 9&10),

a) Interactive Powerpoint slides (Reading. Listening and Writing tasks) “Listening to Music Today™ based on a text from
Forney. Kristine: Dell’Antonio. Andrew & Machlis. Joseph. The Enjovment of Music (Essential Listening Second
Edition, p. 4 - 7) with several added music examples m the presentation: 1) *2010 Vienna Philharmonic New Year's
Concert. Georges Pretre: Radetzky Marsch”, 2) vlog from a young professional pianist Tiffany Poon “What 1s
classical music to you and me? Tiffany Vlogs, where students share their answers to the following questions asked in
the video: “What was your first experience with classical music? What is classical music to you? What does it mean
to you?”

b) Lesson gift bag (Music Heritage): video clip “Chopin and Liszt” from “A Song to Remember (1945) movie; “The Cat
Concerto” Tom and Jerry, music from the cartoon played on the piano. titled “Hungarian Rhapsody No.2 - Franz Liszt
- piano - Canacana™ “Salzburg and Surroundings™ (The birthplace of Mozart) by Rick Steves Europe: and “Inside
Steinway's Vault: Most Exclusive (& Expensive) Piano Showroom™, Tiffany Vlogs.

¢) Optional homework - reading, “About Isidor Baji¢™. “School History™.

6. Sixth week: Music education and institutions of music culture: “Melody - Musical Lines”, (lessons 11&12).

a) “Melody: Musical Lines™ interactive presentation slides. Reading and comprehension assignment (1. What makes a
melody particularly memorable? 2. How does the structure of a melody compare with the form of a sentence?). Music
example of “Ode To Joy-Joyful, Joyful. We Adore Thee” Royal Albert Hall, London, and the sheet music with lyries
comparison.

b) Lesson gift bag (watching/listening task) “Symphonic Journey™ video of a concert special by the Cascade Symphony
Orchestra and Rick Steves. America's leading authority on European travel. Music is by Strauss (Austria). Wagner
(Germany). Smetana (the Czech Republic). Verdi (Italy). Elgar (England). Grieg (Norway). Berlioz (France) — cach
accompanied by video footage. Music pieces celebrate a particular nationality. while the finale. Beethoven's “Ode to
Joy” (Europe's official national anthem), celebrates a continent whose motto is “united in diversity™.

5 (Note: The video titles may be found on the YouTube website)

161






Natasa T. Radusin-Bardi¢ Struc¢ni rad
Univerzitet u Novom Sadu UDK: 378:811.133.1
Filozofski fakultet, Odsek za romanistiku DOI: 10.19090/MV.2022.13.163-181
natasa.radusin.bardic@ff.uns.ac.rs

FORMATIVNA EVALUACIJA U OKVIRU UNIVERZITETSKE NASTAVE
NA DALJINU 1Z PREDMETA METODIKA NASTAVE FRANCUSKOG
JEZIKA

APSTRAKT: Primena formativne evaluacije kao vida kontinuiranog pruZanja podrske
studentima u procesu sticanja znanja, u uslovima izmeStene nastave na daljinu, usled
pandemije bolesti izazvane korona virusom (COVID-19), nametnula se kao jedno od
optimalnih reSenja za organizaciju univerzitetske nastave (Barras & Dayer 2020). Cilj rada
bice predstavljanje naSeg iskustva u sprovodenju ovakve vrste evaluacije u okviru teorijske
nastave na daljinu iz predmeta Metodika nastave francuskog jezika na Filozofskom
fakultetu Univerziteta u Novom Sadu u toku letnjeg semestra akademske 2019/20. godine
(formativna evaluacija putem imejla) i akademske 2020/21. godine (formativna evaluacija
putem platforme Mudl). U nasem radu analiziraéemo 1 rezultate anonimne ankete
organizovane na kraju oba ciklusa predavanja u kojoj su studenti iskazali svoje stavove o
nastavi organizovanoj na ovakav nacin, kao i konkretne predloge za unapredenje rada sa
buduéim generacijama.

Kljucne reci: formativna evaluacija, univerzitetska nastava, nastava na daljinu, elektronska
korespondencija, platforma za digitalno ucenje, Mudl.

FORMATIVE EVALUATION IN THE FRAMEWORK OF TEACHING
THE ACADEMIC COURSE OF FRENCH LANGUAGE TEACHING
METHODOLOGY REMOTELY

ABSTRACT: In the conditions of the shift to distance education due to the COVID-19
pandemic, the use of formative evaluation as a form of continuous support to students in the
process of knowledge acquisition has emerged as one of the optimal solutions for
organizing university courses (Barras & Dayer 2020). The aim of our paper will be to
present our experience in conducting this type of evaluation within the theoretical classes of
the course French Language Teaching Methodology taught remotely at the Faculty of
Philosophy of the University of Novi Sad during the summer semester of the academic
years of 2019/2020 (formative evaluation via e-mail) and 2020/2021 (formative evaluation
via the Moodle platform). In our paper, we will analyze the results of an anonymous survey
organized at the end of both cycles of lectures, where students expressed their views on
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such organization of classes, as well as the specific proposals for improving the teaching to
future generations.

Key words: formative evaluation, university teaching, distance education, electronic
correspondence, digital learning platform, Moodle.

1. UvOD

Neosporna je Cinjenica da ucenje moze biti kvalitetno jedino ako je aktivno
(Vuci¢ 2007: 61). Prema kognitivistickom stanoviStu, ucenje je ,,aktivni mentalni
proces sticanja, pamcenja i upotrebe znanja” (Vulfolk, Hjuz i Volkap 2014: 464).
Prilikom ucenja se ,,prosiruje i transformiSe znanje koje ve¢ imamo”, odnosno
»znanje je ishod ucenja i vodi¢ koji oblikuje novo ucenje”, te je jedan vazan uslov
za ucenje upravo taj da se, dok se konstruiSe razumevanje, nove informacije
integriSu sa znanjem koje je ve¢ uskladiSteno u dugoro¢noj memoriji, pri cemu
elaboracija, organizacija i kontekst igraju vaznu ulogu (Vulfolk, Hjuz i Volkap
2014: 94, 151, 124). Iz navedenog, izmedu ostalog, sledi da ,,5to uéenici vise
elaboriraju nove ideje, vise ih ’Cine svojim’, te ¢e njihovo razumevanje biti dublje,
a njihovo pamcenje datog znanja bolje” (Vulfolk, Hjuz i Volkap 2014: 125).

Aktivno u¢enje podrazumeva sledecih pet faza: prethodni pregled gradiva,
postavljanje pitanja, Citanje gradiva, presliSavanje i zavrsni pregled gradiva (Vuci¢
2007: 61). Kada govorimo o fazi postavljanja pitanja vazno je istaci ¢injenice da
»pitanja pomazu ucenju posto tada student ima odreden cilj pred sobom”, ,,bolje se
pamti ono §to se uci kao odgovor na neko pitanje [...], nego ono §to se samo cita i
pamti”, te ,,kad student pocinje da ¢ita sa ve¢ postavljenim pitanjima, gradivo za
njega dobija veci smisao Sto, takode, povoljno deluje na ucenje”, te je zato bolje
pitanja postaviti pre ¢itanja gradiva, nego nakon njega (Vuci¢ 2007: 61). Vazno je
napomenuti i da je dokazano da testiranje koje se sprovodi u toku usvajanja gradiva
(formativna evaluacija) pomaze u konsolidaciji dugoro¢ne memorije (Roediger &
Karpicke 2006: 253)!. Medu brojnim metodama ili tehnikama uspe$nog udenja,

! Rezultati brojnih istrazivanja koja potkrepljuju ovu &injenicu prezentovani su u onlajn
kursu La psychologie pour les enseignants, organizovanom na platformi FUN MOOC (fr.
France Université Numérique, eng. Massive Open Online Courses) od 9. novembra 2021.
do 10. januara 2022. godine, u organizaciji PSL Université Paris (Paris Sciences &
Lettres), Réseau Canopé (Réseau de création et d’accompagnement pédagogiques) i
pedagoske ekipe koju su Cinili Frank Ramis (Franck Ramus), istraziva¢ iz oblasti
psihologije i neuronauka, stru¢njak za kognitivni razvoj dece, Zoel Prust (Joelle Proust),
istraziva¢ iz oblasti filozofije kognitivnih nauka i struénjak iz oblasti metakognicije i Zan-
Fransoa Parmantje (Jean-Frangois Parmentier), pedago$ki inZenjer. Dostupan pregled
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istrazivanja pokazuju da upravo primena takve vrste testiranja daje bolje rezultate u
odnosu na mnoge druge opsteprihvacene tehnike (na primer, u odnosu na ponovno
izlaganje tekstu i podvlaCenje delova teksta bez ciljnog trazenja odredenih
informacija) (Dunlosky et al. 2013: 5, 21, 29-35, 45). Razlog zbog kojeg obi¢no u
klasi¢noj nastavi nije u vecoj meri zastupljena formativna evaluacija — uprkos
njenoj dokazanoj efikasnosti u postizanju boljih razultata ucenja — jeste taj $to se
smatra da zahteva dosta vremena (,,oduzima vreme” od casa, trazi dodatni
nastavnikov angazman u vidu pregledanja i individualnog komentarisanja testova),
te se na mnogim univerzitetima testiranje sprovodi samo na kraju odredenog
perioda nastave/ucenja, u vidu kolokvijuma i zavr$nog ispita (Roediger & Karpicke
2006: 181).

Primena formativne evaluacije kao vida kontinuiranog pruzanja podrske
studentima u procesu sticanja znanja se, u uslovima izmeS$tene nastave na daljinu,
usled pandemije bolesti izazvane korona virusom (COVID-19), nametnula kao
jedno od optimalnih reSenja za organizaciju univerzitetske nastave (Barras & Dayer
2020). Cilj rada bi¢e predstavljanje naseg iskustva i razli¢itih metoda u
sprovodenju ovakve vrste evaluacije u okviru teorijske nastave na daljinu iz
predmeta Metodika nastave francuskog jezika na Filozofskom fakultetu
Univerziteta u Novom Sadu u toku letnjeg semestra akademske 2019/20. godine
(formativna evaluacija putem mejla) i u toku letnjeg semestra akademske 2020/21.
godine (formativna evaluacija putem platforme Mudl (Moodle)).

2. FORMATIVNA EVALUACIA U OKVIRU NASTAVE NA DALJINU

Pre nego Sto predstavimo naSe iskustvo u primeni razli¢itih metoda za
sprovodenje formativne evaluacije u univerzitetskoj nastavi na daljinu (formativna
evaluacija putem imejla i putem platforme Mudl), ukratko ¢emo izloZiti osnovne
odlike sumativne i formativne evaluacije, pojedine odlike nastave na daljinu
(podsticanje ucenicke autonomije) i opisatemo primenu digitalnih alata za
sprovodenje formativne evaluacije na primeru platforme Mudl.

sadrzaja onlajn kursa mna: https://www.fun-mooc.fr/fr/cours/la-psychologie-pour-les-
enseignants/ (pristupljeno 10. decembra 2022).

165



Natasa T. Radusin-Bardié¢

2.1. Sumativna i formativna evaluacija

Zan-Pjer Kik (Jean-Pierre Cuq) i lzabel Grika (Isabelle Gruca) isti¢u da se
poimanje evaluacije u savremenoj nastavi znacajno promenilo budu¢i da, od
nekadasnjeg isklju¢ivog vezivanja za dominantni kruti sistem sertifikacionog,
eliminacionog i kvalifikacionog karaktera vrednovanja ishoda nastave, evaluacija
danas sve vise dobija i novu dimenziju ,,sinonima za napredovanje” pomocu kojeg
se usmerava dalji tok nastave (Cugq & Gruca 2008: 209-210). Pozivajuéi se na
navedene autore, Tatjana Sotra napominje da evaluacija danas ima dvostruku
ulogu: s jedne strane, pomaze nastavniku da uskladi tok nastave sa ucenikovim
kapacitetima, a sa druge strane, pomaze uceniku da razvije sud o sopstvenom
znanju (Illotpa 2010: 104). Medu brojnim modelima klasifikacije evaluacije?,
izdvajaju se najcesce dva tipa: ,,sumativna i formativna evaluacija” (Robert 2008:
84). Sumativna evaluacija (fr. évaluation sommative, eng. summative evaluation),
orijentisana na proslost (Cuq & Gruca 2008: 210), koja se naziva i ,,zavrSnom
evaluacijom”, odvija se na kraju odredenog perioda nastave/ucenja ,kada je
potrebno proceniti da li su i koliko ostvareni rezultati [...] u odnosu na programom
postavljene ciljeve” (Llotpa 2010: 104). Ova vrsta evaluacije je Cesto normativna,
orijentisana ka proceni znanja u odredenom trenutku, ne mora da obuhvata procenu
sposobnosti, iskazuje se ocenom ili odredenim rangiranjem (Conseil de 1’Europe
2001: 141). Formativna evaluacija (fr. évaluation formative, eng. formative
evaluation), orijentisana na sadasnjost (Cuq & Gruca 2008: 210), koja se naziva i
»tekuc¢om evaluacijom”, odvija se tokom nastave/u¢enja (Illorpa 2010: 104), ima
dominantnu dijagnosticku vrednost (Cuq & Gruca 2008: 211), omogucava ,,da se
opipa puls ucenika u toku rada i da se izvr$i trenutna intervencija”. Nalazi se ,,u
sredistu procesa ucenja, unosi u njega izvesnu dinamiku i garantuje mu efikasnost”

2 U Zajednickom evropskom referentnom okviru za Zive jezike: ucenje, nastava, ocenjivanje
(ZERQJ) data je tipologija u kojoj se razlikuje trinaest tipova sistema ocenjivanja, pri ¢emu
se navodi da ta lista nije kona¢na (evaluacija znanja vs. evaluacija sposobnosti, normativna
evaluacija vs. evaluacija zasnovana na kriterijumima, potpuno vladanje odredenom
kompetencijom vs. proces sticanja kompetencije, kontinuirana evaluacija vs. evaluacija u
odredenom trenutku, formativna evaluacija vs. sumativna evaluacija, neposredna evaluacija
vs. posredna evaluacija, evaluacija postignuca vs. evaluacija znanja, subjektivna evaluacija
vs. objektivha evaluacija, evaluacija prema nivoima znanja vs. evaluacija prema
kontrolnom listu, procena zasnovana na slobodnom utisku vs. procena zasnovana na
navodenom utisku, holisticka evaluacija vs. analiticka evaluacija, evaluacija niza zadataka
vs. evaluacija kategorije, uzajamna evaluacija vs. autoevaluacija) (Conseil de 1’Europe
2001: 139-145).
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kroz progresivno uskladivanje primenjenog nastavnog postupka u cilju postizanja
zadatog ishoda u¢enja (Meirieu 1990°, navedeno prema Robert 2008: 84). Razlika
izmedu sumativne i formativne evaluacije vidi se, izmedu ostalog, i u njihovom
odnosu prema gresci: dok se u sumativnoj evaluaciji ona sakcionise i ne tolerise, u
formativnoj evaluaciji ona ima dijagnosti¢ku vrednost i postaje dragocen saveznik
u nastavnom procesu, jer jasno pokazuje gde se javljaju poteskoce u usvajanju
gradiva, na osnovu ¢ega nastavnik moze pravovremeno da reaguje i kontinuirano
pruza uc¢enicima adekvatnu podrsku (Benraouane 2011: 80).

Prema ZEROJ-u, formativna evaluacija moze poboljsati proces ucenja pod
uslovom da ucenik ima razvijen odredeni stepen autonomije, te da moze adekvatno
da primi i uvazi povratnu informaciju, protumaci je i naposletku usvoji (Conseil de
I’Europe 2001: 141). Za razliku od ,,sumativnog testa” (eng. summative test), koji
se daje na kraju odredenog perioda nastave/ucenja kako bi se, prema unapred
odredenoj skali ocenjivanja, rangiralo steceno ucenikovo znanje, ,,formativni test”
(eng. formative test) se organizuje u toku nastave/u¢enja kako bi pruzio uvid
(nastavniku i1 uc¢eniku) u napredovanju uc¢enika u usvajanju onog dela gradiva koji
je do tada obuhvacen nastavom, te da li su mu potrebne dodatne vezbe i
objasnjenja (Richards & Schmidt 2010: 573, 227-228). Formativna evaluacija
smesta ucenika u centar ucenja i vodi ka individualizaciji metoda ucenja, te ima
privilegovano mesto u savremenim didaktickim istrazivanjima (Cuq & Gruca
2008: 211-212).

2.2. Nastava na daljinu: podsticanje ucenicke autonomije

U svakoj pedagoskoj situaciji potrebno je sagledati ulogu svakog
meduzavisnog elementa unutar ,,didaktickog trougla” sacinjenog od ,,subjekta”
(ucenika), ,,objekta” (nastavnog predmeta), ,,agensa” (nastavnika) u odredenoj
(nastavnoj) ,,sredini” (Illorpa 2010: 51-52). Jedna od specifi¢nosti nastave na
daljinu jeste ta da podstie ,personalizaciju i individualizaciju obrazovnog
procesa” (Cordina, Rambert, Oddou 2017: 33), usmerenost na ucenika, odnosno na
razvijanje uc¢eni¢ke autonomije (Benraouane 2011: 80). U tom smislu, nastava na
daljinu, prema pojedinim teoretiCarima, oslanja se na konstruktivisticki pristup
bududi da je uenik u sredistu nastavnog procesa (eng. learner-centered pedagogy,
fr. la pédagogie centrée sur ’apprenant) (Benraouane 2011: 58). Za uspesno

3 Meirieu, P. (1990). L école, mode d’emploi. Des « méthodes actives » a la pédagogie
différenciée. Paris : ESF.
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sprovodenje nastave na daljinu — s obzirom na njenu usmerenost na ucenika —
nuzno je uzeti u obzir sve ucenikove inherentne osobine (iskustvo, kognitivni
kapacitet, motivaciju, autonomiju, cilj ucenja i slicno) (Benraouane 2011: 58).
Ucenik u okviru nastave na daljinu ima veéi stepen ,kontrole” u upravljanju
sopstvenim procesom ucenja, odnosno ima slobodu (a samim tim i1 vecu
odgovornost) da sam organizuje kada, kako i gde ¢e pristupiti nastavnom sadrzaju,
koliko ¢e vremena posvetiti usvajanju gradiva i ispunjavanju predvidenih obaveza.
U takvim uslovima, moze se ocekivati da ¢e bolje rezultate posti¢i ucenik koji ima
razvijeniju autonomiju, samodisciplinu i motivaciju, kao i da ¢e, u tom slucaju,
njegov izrazeniji angaZman pozitivno uticati na postizanje rezultata (Benraouane
2011: 59). Nastavnik treba da podsti¢e ucenicku autonomiju i motivaciju kroz
aktivno i interaktivno sticanje znanja. Njegova odgovornost i obaveza su da prati
individualni napredak svakog ucenika kako bi bio u moguénosti da mu
kontinuirano pruza adekvatnu podrSku u procesu usvajanja gradiva, te mu u tom
smislu formativna evaluacija sluzi kao dragocen indikator.

2.3. Digitalni alati za sprovodenje formativne evaluacije: primer platforme Mudl

Zahvaljujuéi razvoju informaciono-komunikacionih tehnologija i brojnim
mogucnostima njihove primene u onlajn ili u hibridnom modelu nastave,
nastavniku su danas na raspolaganju brojni digitalni alati kojima moze unaprediti
organizaciju nastave, pa tako, izmedu ostalog, i lakSe uvrstiti formativnu evaluaciju
u nastavnu praksu. Medu brojnim digitalnim alatima za sprovodenje formativne
evaluacije koji nastavniku stoje na raspolaganju u okviru nastave na daljinu*,
predstavicemo ukratko mogucénosti koje nudi platforma Mudl.

Mudl (Moodle, akronim izveden od naziva na engleskom jeziku: Modular
Object-Oriented Dynamic Learning Environment, ,modularno objektno-
orijentisano dinamic¢ko okruzenje za ucenje”) je besplatna platforma za ucenje na
daljinu koju je osmislio Australijanac Martin Dugijamas (Martin Dougiamas)

4 Na sajtu Fondacije Tempus, dostupan je repozitorijum digitalnih alata za nastavu na
daljinu (nekoliko stotina digitalnih alata organizovanih u cetiri poglavlja: ,,Alati koje
preporucuje Albert Academy”, ,,Alati koje preporuc¢uje UNESCO”, ,,Alati koje preporucuje
eLearning industry (besplatne aplikacije za studente univerziteta)” i ,,Alati koje preporucuje
Evropska komisija”). Izmedu ostalog, u navedenom repozitorijumu se nalaze i preporuceni
»alati za kvizove i formativno ocenjivanje na daljinu”, u koje su uvrSteni, na primer:
Kahoot!, Mentimeter, Quizlet, Socrative i drugi. Dostupno na:
https://hedu.tempus.ac.rs/wp-content/uploads/2021/04/Digitalni-alati-za-nastavu-na-
daljinu.pdf (pristupljeno 21. aprila 2022).
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(Lali¢ i dr. 2017). Prva verzija Mudla zvani¢no je objavljena 2002. godine (Moodle
1.0) i od tada se neprestano razvija (najnovija verzija Moodle 4.0 objavljena je
2022. godine). Mudl ima 314 miliona korisnika, sadrzi 40 miliona kurseva,
preveden je na vise od 100 jezika, zastupljen u 241 drzavi Sirom sveta (najvise u
Sjedinjenim Ameri¢kim Drzavama, Nemackoj i Spaniji gde ima preko 10.000
registrovanih sajtova, dok ih u Srbiji ima 495)°. Platforma Mudl koristi se u 60%
visokoskolskih ustanova Sirom sveta®.

Jedna od prednosti platforme Mudl jeste integrisan sistem za kreiranje
testova Ciji brojni parametri omogucavaju nastavniku, izmedu ostalog, da prilagodi
njihova podeSavanja u svrhu sprovodenja formativne evaluacije. Prilikom
sastavljanja testa, nastavnik ima na raspolaganju Sesnaest razlicitih tipova pitanja:
od pitanja tipa tacno/netacno (alternativni testovi ili testovi dvoclanog izbora),
pitanja tipa viSestrukog izbora sa jednim ili sa viSe tacnih odgovora, preko
sparivanja do kratkih odgovora i ,,eseja”. Parametri testa mogu biti podeseni tako
da se, u precizno definisanom vremenskom okviru, test resava iz jednog ili iz vise
pokusaja, sa fiksnim ili izmeSanim redosledom pitanja, ocenjivanje testa sprovodi
se automatski (izuzev za pitanje tipa ,,eseja”), pri ¢emu se posebno odreduje u kom
trenutku se ucenicima prikazuju ta¢ni odgovori i pruzaju povratne informacije,
arhiviraju se podaci o postignutim rezultatima i eventualnim uzastupnim
pokusajima reSavanja testa i drugo.

Sav potencijal digitalnih alata kojima raspolaze Mudl, ukljucujuéi i sistem
za kreiranje testova, doSao je do punog izrazaja u okolnostima pandemije korona
virusa (COVID-19) i prelaska sa tradicionalne na nastavu na daljinu (Grigoryeva et
al. 2021, Redondo et al. 2021), kada je zabelezen veliki priliv novih korisnika i
porast ukupnih aktivnosti na ovoj platformi za digitalno u¢enje’.

5 Statisti¢ki podaci 0 Mudlu dostupni su na slede¢oj stranici: https://stats.moodle.org/
(pristupljeno 3. maja 2022).

® Prema podacima dostupnim na sledeoj zvani¢noj stranici  Mudla:
https://moodle.com/news/moodle-adds-poodll-certified-integration/ (pristupljeno 3. maja
2022).

7 Videti statisticke podatke na sledecoj stranici: https://moodle.com/news/moodle-in-
numbers-during-covid-19/ (pristupljeno 6. maja 2022).
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3. FORMATIVNA EVALUACIA U OKVIRU UNIVERZITETSKE NASTAVE
NA DALJINU 1Z PREDMETA METODIKA NASTAVE FRANCUSKOG
JEZIKA (akademska 2019/20. i 2020/21. godina)

Na Filozofskom fakultetu Univerziteta u Novom Sadu nastava na daljinu
uvedena je zbog pandemije korona virusa (COVID-19) 17. marta 2020. godine. U
nastavku nasSeg rada izlozicemo kako je, tokom akademske 2019/20. i 2020/21.
godine, organizovana teorijska nastava iz predmeta Metodika nastave francuskog
jezika. Posebnu paznju posvetiCemo razliitim primenjenim metodama za
sprovodenje formativne evaluacije u okviru teorijske nastave na daljinu iz
navedenog predmeta u datom periodu (putem imejla i putem platforme Mudl).
Analiziracemo i rezultate anonimne ankete, koja je organizovana na kraju oba
ciklusa predavanja. Studenti su u anketi iskazali svoje stavove o takvoj organizaciji
nastave.

Prema akreditovanom programu iz 2015. godine, na Filozofskom fakultetu
Univerziteta u Novom Sadu, Metodika nastave francuskog jezika definisana je kao
izborni predmet na cetvrtoj godini osnovnih akademskih studija u okviru programa
Francuski jezik i knjizevnost sa drugim romanskim jezikom i kulturom (italijanski
ili $panski) sa nedeljnim fondom Casova od dva Casa predavanja i jednog Casa
vezbi. Radi kasnijeg lakSeg poredenja, naveS¢emo i podatak da je generacija
studenata koja je prethodila uvodenju nastave na daljinu (generacija akademske
2018/19. godine) bila prva koja je, po novom programu, polagala ispit iz Metodike
nastave francuskog jezika (izborni predmet), te je statistiCka analiza njihove
uspesnosti na ispitu bila sledeca: izlaznost na ispit bila je 68,42%, medu studentima
koji su izasli na ispit, procenat onih koji su polozili ispit bio je 100%, a prosecna
ocena 8,77.

3.1. Formativna evaluacija iz predmeta Metodika nastave francuskog jezika u toku
akademske 2019/20. godine

U toku akademske 2019/20. godine, na Filozofskom fakultetu Univerziteta
u Novom Sadu, predmet Metodika nastave francuskog jezika biralo je 26
studenata. Po prelasku na nastavu na daljinu (koja je trajala od 17. marta 2020.
godine do 15. maja 2020. godine), studenti su imali prilike da se sami izjasne o
vidu organizacije nastave koji bi im najvise odgovarao: sinhrono putem aplikacije
Zum (Zoom) ili asinhrono putem imejla. Vecina studenata se (u nekoliko navrata)
izjasnila za asinhroni vid nastave putem imejla. Uvazavajuéi stav vecine studenata i
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¢injenicu da na pocetku uvodenja nastave na daljinu nisu svi studenti imali
tehnic¢ke uslove za pracenje nastave preko aplikacije za video-konferencije, usvojen
je metod rada nastave na daljinu putem imejla, uz dodatne konsultacije putem
aplikacije Zum. Na sli¢an nacin organizovane su i vezbe iz ovog predmeta.
Usvojena organizacija rada predstavljala je veliki izazov i za nastavnika i za
studente.

Studenti su u navedenom periodu jednom nedeljno putem imejla dobijali
skenirane nastavne materijale i prate¢e audio-vizuelne sadrZaje uz odgovarajuca
teorijska pitanja na francuskom jeziku (pretezno esejskog tipa) na koja je trebalo da
odgovore u vidu domacdeg zadatka. Nakon toga bi dobijali personalizovane
komentare na uraden zadatak, dodatne informacije i — po potrebi — taéne odgovore.
U ovakvom vidu elektronske komunikacije, kojom je bilo obuhvaceno sedam
domacih zadataka (sa prose¢no 3 pitanja u svakom zadatku), ucestvovao je 81%
studenata (21 student), s tim §to je, od navedenog broja, sve domace zadatke
uradilo svega 9,5% studenata (2 studenta). Ve¢inu domacih zadataka (57 domacih
zadataka) uradilo je 38% (8 studenata) od ukupnog broja studenata koji su
ucestvovali u ovim aktivnostima. Ukupno je u navedenom periodu uradeno 76
zadataka (42%) od mogucéa 182 zadatka koliko bi ih bilo da su svi studenti
ucestvovali u ovim aktivnostima.

Statisticka analiza uspesnosti na ispitu Metodika nastave francuskog jezika
u toku akademske 2019/20. godine® pokazuje da je izlaznost na ispit bila 51,02%.
Medu studentima koji su izasli na ispit, procenat onih koji su polozili ispit bio je
100%, sa prose¢nom ocenom 8§,36.

3.2. Rezultati anonimne ankete o organizaciji nastave na daljinu iz predmeta
Metodika nastave francuskog jezika u toku akademske 2019/20. godine

Na kraju letnjeg semestra 2019/20. godine, posredstvom Gugl upitnika
(Google Forms), sprovedena je anonimna anketa medu studentima. Njihov zadatak
je bio da iskazu svoje stavove u vezi sa organizacijom nastave na daljinu (Casovi
predavanja) iz predmeta Metodika nastave francuskog jezika. lako je mali broj
studenata ucestvovao u anonimnoj anketi (svega 5 studenata), odgovori su bili
veoma korisni i svedoce o izazovima sa kojima su se suocavali studenti prilikom
prelaska na novi nacin rada na koji nisu bili pripremljeni. Studenti su navodili

8 Potrebno je napomenuti da su ovde dati zbirni podaci za sve studente ranije navedenog
profila (i prvo i ponovno pracenje predmeta).
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slede¢e pozitivne aspekte organizacije teorijske nastave na daljinu iz navedenog
predmeta: ,,redovna komunikacija sa studentima”, ,,dobro organizovana nastava po
nedeljama”, ,,dostupan sav materijal”, ,,dodatni materijal poput video-snimaka je
veoma koristan”. Kao osnovni negativni aspekt isticano je sledece: ,,previse
domacdih i iz predavanja i iz vezbi”. Isticano je da su domaéi zadaci ,,veoma
opsirni” i da ,zahtevaju dosta vremena”. Jedan student je na slede¢i nacin
rezimirao utiske o organizaciji teorijske nastave na daljinu iz navedenog predmeta:
,»Meni su li¢no nedostajala predavanja, jer se tako lakSe prelazi gradivo, ali opet
imali smo moguénost da sami istrazujemo, §to je dosta tesko i izazovno, ali opet
zanimljivo. Jedina negativna strana je S$to oduzima dosta vremena”. Opsta
preopterecenost bila je glavni razlog neredovnog slanja domacih zadataka
(,jednostavno je bilo previse domacih i nisam sve stizala da uradim na vreme,
posebno kad se to ukombinuje sa drugim akademskim i vanakademskim
obavezama”, ,,domaci zadaci su veoma opSirni i zahtevaju dosta vremena”), ali i
»demotivisanost i anksioznost izazvana celom situacijom”, tehnicki problemi i
nedostatak potrebnih uslova za odvijanje nastave na daljinu. lako su studenti
navodili ¢injenicu da su im zadaci bili korisni (,,svi domac¢i su bili jako korisni, jer
se odgovaralo na jasna pitanja”, ,,na kraju krajeva, kad se sve sleglo i objasnilo, bili
su korisni svi domaci, jer su bili praksa za ispit”, ,,pozitivni aspekt ovog vida
nastave je to Sto preko zadataka profesor daje smernice za rad”, ,,8to se tiCe ovog
predmeta nisam morala da ga spremam za ispit, jer sam ga ucila kroz domace i to
je dobro”), isticali su ¢injenicu da nisu bili dovoljno pripremljeni za ovakav vid
rada (,,to je bio potpuno nov predmet s kojim nismo imali toliko dodira i dosta
stvari nam je bilo apstraktno”, ,,jedino je bilo tesko odgovoriti na pitanja, jer je bilo
dosta izvora od kojih su ovi na francuskom jako teski za razumevanje”, ,,domaci su
bili i zahtevni, jer se Cesto trazilo konsultovanje iz viSe literatura, ili analiza kakvu
mi jo§ nismo umeli da radimo”). Na pitanje da li su pismena objasnjenja koja su
studenti dobijali na francuskom jeziku u vidu komentara domacih zadataka bila
dovoljno jasna, svi studenti su odgovorili potvrdno (,,Najbitnije je bilo §to smo
imali Vas feedback, jer ovako smo mogli i sami istrazivati i ne znati da li smo u
pravu. Uvek je bitno da neko ispravi i dopuni, posebno u ovom slu¢aju kad uopste
nismo imali predavanja nego smo morali sve sami da istrazujemo, naravno uz
preporucenu literaturu’). Medutim, na pitanje da li su pitanja i pismena objasnjenja
koja su studenti dobijali na francuskom jeziku u vidu komentara domacih zadataka
bila dovoljno podsticajna za ucenje, 60% studenata (3 studenta) odgovorilo je
potvrdno, a 40% (2 studenta) je odabralo odgovor ,,ne znam”. Pitanja su generalno
smatrana podsticajnima iako su su bila zahtevna (,,Pitanja su bila podsticajna, jer
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predstavljaju smernicu za studente — na $ta se i koliko treba skoncentrisati. Na neka
pitanja je bilo teze dati odgovor, jer su imala pojmove koji su nam bili strani.
Postojala je postupnost u postavljanju pitanja, tako da je ovaj problem bio resiv”),
ali detaljni individualni komentari su ponekad bili kontraproduktivni (,,detaljne
ispravke su na kraju bile korisne za ucenje za ispit, ali tokom semestra su umele da
me demotivisu, jer sam se osecala kao da nisam pogodila §ta se o¢ekuje od mene”,
»mozda su povremeno preopSirni komentari bili demotiviSuéi, ali shvatam da je
razlog bio nedostatak predavanja”). Kao $to je ranije napomenuto, studenti su,
pored elektronske korespondencije, imali konsultacije putem Zuma, koje su
generalno ocenili kao uspeSne, uprkos povremenim tehnickim problemima
(,,Cudno je bilo kao i sa svim novim. Meni je bilo tesko da me ne ometaju ukuéani
i da se koncentriSem, ali opet mi je bilo bitno da pri¢am na francuskom i ostanem u
toku. Uz smetnje sa internetom i nemogucnost da sve predemo kako treba, mislim
da smo prilicno dobro obavili Zoom predavanja”) i korisnim (,,smatram da su
konsultacije veoma bitne, tim putem dobijamo potrebne smernice i otklanjamo
nedoumice”).

Studenti su imali moguénost i da iznesu predloge kako treba unaprediti
organizaciju teorijske nastavu na daljinu iz ovog predmeta i uciniti je
podsticajnijom za ucenje u radu sa budu¢im generacijama. lzuzev pojedinih
studenata koji su smatrali da ovakav vid organizacije nastave na daljinu ne treba da
se menja (,smatram da je online nastava iz ovog predmeta ve¢ vrlo dobro
osmisljena”, ,ne bih niSta promenila, profesorka se maksimalno potrudila da
prilagodi nastavu i smatram da nema S§ta da se doda ili oduzme”, , komunikacija
putem imejla se pokazala uspesnom”), vecina je navodila konkretne predloge kako
bi se mogla poboljSati organizacija nastave na daljinu: smanjiti obim domacih
zadataka (,,mozda bi bilo lak$e kad bi domac¢i bili konkretniji i manji”’, ,,manja
stega oko domacih”, ,smanjenjem opSirnosti domacih zadataka bi se povecala
motivacija za radenjem istih”, ,,da domaci i predavanja budu u malo manjem
obimu, da pitanja budu manje opSirna kako bismo znali §ta trazimo”), uvesti
predavanja preko aplikacije za video-konferencije (,,smatram da bi predavanja
putem neke od aplikacija bila efikasna za teoriju”, ,,Online predavanja idu dobro sa
domacim zadacima i ako bi komentarisanje istih bilo deo Zoom predavanja, bilo bi
manje nedoumica. Do sada se kombinacija ova dva vida rada pokazala
uspeSnom”), obezbediti veéi stepen interakcije izmedu nastavnika i studenata
(,,online nastava bi jo$ bolje funkcionisala uz zajednicko komentarisanje pitanja
postavljenih u domaéim zadacima”).
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Iskustvo u radu sa prvom generacijom studenata koja je pohadala nastavu
na daljinu, analiza njihovog rada u toku semestra i dragoceni — mada malobrojni —
odgovori studenata u anonimnoj anketi na temu organizacije nastave na daljinu
(¢asova predavanja) iz predmeta Metodika nastave francuskog jezika u toku
akademske 2019/20. godine, pomogli su nam da spremnije docekamo sledec¢u
generaciju studenata koja je, takode, pohadala nastavu na daljinu iz ovog predmeta.

3.3. Formativna evaluacija iz predmeta Metodika nastave francuskog jezika u toku
akademske 2020/21. godine

U toku akademske 2020/21. godine, na Filozofskom fakultetu Univerziteta
u Novom Sadu, predmet Metodika nastave francuskog jezika birala su 22 studenta.
Polaze¢i od opisanog iskustva u radu sa prethodnom generacijom studenata i na
osnovu opstih uputstava za izvodenje nastave na daljinu uprave Fakulteta,
predavanja iz predmeta Metodika nastave francuskog jezika odrzavana su sinhrono
putem aplikacije Zum, a svi nastavni materijali i aktivnosti sa ¢asova predavanja
bili su dostupni asinhrono na platformi Mudl. Vezbe iz ovog predmeta su, takode,
odrzavane sinhrono putem aplikacije Zum, a svi nastavni materijali i aktivnosti sa
Casova vezbi bili su dostupni asinhrono u Gugl ucionici (Google Classroom).

Pocetkom letnjeg semestra akademske 2020/21. godine, na platformi Mudl
(verzija 3.1.1) Filozofskog fakulteta Univerziteta u Novom Sadu, otvoren je
poseban kurs posvecen navedenom predmetu za datu generaciju studenata na koji
je bilo upisano 19 studenata. Posle svakog Casa predavanja (koji je bio organizovan
putem aplikacije Zum) studentima bi na Mudlu bio postavljen test iz nastavom
obuhvacéenog gradiva. Studenti su dobijali rok od nedelju dana da ga samostalno
urade, pri ¢emu su parametri bili podesSeni tako da su testu, u okviru datog roka,
mogli da pristupe nebrojeno puta, kao i da imaju nebrojeno mnogo pokusaja. Na
testu im se racunao najbolji postignut rezultat. Bilo je ukupno devet testova. Za
razliku od formativne evaluacije u radu sa prethodnom generacijom studenata, gde
su pitanja bila malobrojnija (prosecno tri pitanja u svakom zadatku), ali pretezno
esejskog tipa, pitanja u testovima na Mudlu su bila brojnija (prose¢no Sest zadataka
po testu), ali i raznovrsnija, te su bila sastavljena od tipova zadataka koji su na
slede¢i nacin definisani u Mudlu: taéno/neta¢no, visestruki izbor, sparivanje, kratak
odgovor, esej. Za prva Cetiri tipa pitanja, evaluacija se sprovodila automatski tako
da — ako bi student ta¢no odgovorio na zadatak — dobijao bi kratak komentar koji bi
potkrepio njegov odgovor. Ukoliko bi student dao pogreSan odgovor, dobijao bi
tacno reSenje uz kratko obrazloZenje odgovora. Automatska korekcija navedenih
tipova pitanja znacajno je nastavniku olaksala sprovodenje formativne evaluacije i
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nadgledanje citavog procesa. Budu¢i da je nastavnik imao neprestano uvid u
individualne odgovore studenata, mogao je da proceni da li je potrebno pojedinim
studentima pruziti dodatna objasnjenja u zavisnosti od njihovih odgovora. Ukoliko
bi vise studenata pogresno odgovorilo na pitanje, nastavnik bi na narednom ¢asu
predavanja posvetio viSe vremena objaSnjavanju tog zadatka kako bi pomogao
studentima da bolje razumeju taj deo gradiva. Za pitanje gde je bilo potrebno dati
duzi slobodan odgovor (u klasifikaciji zadataka na Mudlu, tip pitanja nazvan
esejom), studenti su dobijali individualne komentare i objasnjenja.

U ovakvom vidu opisanih aktivnosti na Mudlu ucestvovalo je 74%
studenata (14 studenata), s tim $to je, od navedenog broja, sve testove na Mudlu
uradilo 36% studenata (5 studenata). Vecinu testova na Mudlu (7-9 testova)
uradilo je 64% (9 studenata) od ukupnog broja studenata koji su ucestvovali u ovim
aktivnostima. Ukupno je u navedenom periodu uradeno 94 testa (55%) od mogucéeg
broja od 171 testa koliko bi ih bilo da su svi studenti uestvovali u ovim
aktivnostima. Od ukupno 94 testa, 84% (79 testova) je reSeno sa postignutim
uspehom ve¢im od 70% ta¢no reSenih odgovora, a 16% (15 testova) je reSeno sa
postignutim uspehom manjim od 70% tacno reSenih odgovora.

Statisticka analiza uspesnosti na ispitu Metodika nastave francuskog jezika
u toku akademske 2020/21. godine® pokazuje da je izlaznost na ispit bila 65,85%, a
medu studentima koji su izasli na ispit, procenat onih koji su polozili ispit bio je
81,48%, sa prose¢nom ocenom 8,50.

3.4. Rezultati anonimne ankete o organizaciji nastave na daljinu iz predmeta
Metodika nastave francuskog jezika u toku akademske 2019/20. godine

Na kraju letnjeg semestra 2020/21. godine, posredstvom Gugl upitnika
(Google Forms), sprovedena je kratka anonimna anketa medu studentima. Njihov
zadatak je bio da iskazu svoje stavove u vezi sa organizacijom nastave na daljinu
(Casovi predavanja) iz predmeta Metodika nastave francuskog jezika, kao i
konstruktivne predloge kako da se ubuduce unapredi nastava na daljinu iz
navedenog predmeta. U anketi je uCestvovao mali broj studenata (svega 5 studenata
Sto, kao u prethodnom sluCaju, predstavlja vazan nedostatak anketiranja
elektronskim putem). Prikupljeni odgovori su veoma korisni, te govore u prilog
¢injenici da je uvodenje formativne evaluacije posredstvom testova na platformi

° Potrebno je napomenuti da su ovde dati zbirni podaci za sve studente ranije navedenog
profila (i prvo i ponovno pracenje predmeta).
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Mudl, u kombinaciji sa sinhronim predavanjima na aplikaciji Zum, studentima
omogucilo da uspe$no usvoje predvideno gradivo: ,,Veoma su mi se dopali testovi
koje smo imali da radimo na Mudlu, smatram da je to bilo veoma korisno”,
»Veoma mi se dopao ovaj kurs i uzivala sam da pratim predavanja svake nedelje.
Domac¢i radovi i testovi su mi mnogo pomogli da se bolje pripremim za ispit”,
»lestovi koje smo radili na platformi Moodle su zaista bili korisni. Ko je redovno
radio, taj nije imao problema na ispitu”, ,,Generalno je sve dobro organizovano”, ,,I
jedno veliko bravo §to ste uspeli da odrzite ovako zanimljiv kurs u ovakvim
(korona) uslovima!” Pojedini studenti konstatuju da je gradivo obimno (,,obraduje
se dosta gradiva i ima mnogo domacih zadataka”) i smatraju da bi trebalo smanijiti
preopterecenost (,,Manje samostalnog rada. Smatram da se previSe zahteva, a
vremena nema dovoljno da se sve postigne”). Kada je re¢ o konstruktivnim
predlozima za unapredenje nastave na daljinu iz ovog predmeta, studenti smatraju

.....

1>

S§to nam daje podsticaje da ovakve sadrzaje ubuduce vise uklju¢imo u nastavu.
ZAKLIJUCAK

U uslovima pandemije korona virusa (COVID-19) obezbedivanje
pedagoskog kontinuiteta bio je poseban izazov za sve ucesnike u obrazovnom
procesu. U univerzitetskom kontekstu, primena formativne evaluacije kao vida
kontinuiranog pruzanja podrske studentima u procesu sticanja znanja na daljinu,
pokazala se efikasnom metodom rada (Barras & Dayer 2020).

U naSem radu opisali smo naSe iskustvo i razli¢ite metode u sprovodenju
formativne evaluacije u okviru teorijske nastave na daljinu iz predmeta Metodika
nastave francuskog jezika na Filozofskom fakultetu Univerziteta u Novom Sadu u
kojoj su ucestvovale dve generacije studenata cetvrte godine upisanih na program
Francuski jezik i knjizevnost sa drugim romanskim jezikom i kulturom (italijanski
ili $panski) — generacija akademske 2019/20. godine (formativna evaluacija putem
imejla) i generacija akademske 2020/21. godine (formativna evaluacija putem
platforme Mudl). Kad uporedimo rezultate sprovodenja formativne evaluacije
putem imejla i putem testova na platformi Mudl, dolazimo do zakljucka da, iako je
u prvom slucaju ucestvovalo vise studenata (81% u komunikaciji putem imejla vs.
74% na platformi Mudl), u drugom slucaju je znacajno viSe studenata uradilo sve
predvidene zadatke (9,5% u komunikaciji putem imejla vs. 36% na platformi
Mudl) ili ve¢inu predvidenih zadataka (5—7 domacih zadataka, odnosno 7-9
testova) (38% u komunikaciji putem imejla vs. 64% na platformi Mudl). Ukupan
broj uradenih zadataka je, takode, u drugom slucaju veéi (42% u komunikaciji
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putem imejla vs. 55% na platformi Mudl). Za razumevanje rezultata potrebno je
ista¢i Cinjenicu da se organizacija nastave na daljinu u radu sa navedenim
generacijama studenata znacajno razlikovala. Dok je generacija akademske
2019/20. godine imala samo asinhroni vid nastave (elektronska korespondencija,
uz konsultacije putem Zuma), koji se pokazao izuzetno zahtevhim kako za
nastavnika tako za studente, generacija akademske 2020/21. godine imala je
kombinaciju sinhronog (putem aplikacije Zum) i asinhronog vida nastave (putem
platforme Mudl) koja se pokazala znatno uspesnijom metodom. Iskustvo u radu sa
prvom generacijom studenata koja je imala nastavu na daljinu, analiza njihovog
rada u toku semestra i dragoceni — mada malobrojni — odgovori studenata u
anonimnoj anketi na temu organizacije nastave na daljinu, kao i njihovi konkretni
predlozi za unapredenje nastave iz ovog predmeta, pomogli su nam da spremnije
docekamo slede¢u generaciju studenata koja je, takode, pohadala nastavu na
daljinu iz ovog predmeta. Nastojeci da zadrzimo sve ono §to je bilo afirmativno
ocenjeno (redovna komunikacija sa studentima, dobra organizacija nastave po
nedeljama, dostupnost nastavnog materijala, postupnost u postavljanju pitanja,
kontinuirano pruzanje povratnih informacija i davanje smernica za rad) i otklonimo
primecene nedostatke (veliki stepen opterecenosti i obim domacih zadataka), dosli
smo do modela nastave u kome smo pokusali da uvazimo sve konstruktivne
predloge za unapredenje nastave prve generacije studenata koja je pohadala
nastavu na daljinu (smanjiti obim domacih zadataka, uvesti predavanja preko
aplikacije za video-konferencije, obezbediti veéi stepen interakcije izmedu
nastavnika i studenata). Obim domacih zadataka nastojali smo da smanjimo
uvodenjem testova na Mudlu koji su, na nedeljnom nivou, za razliku od jednoli¢nih
i zahtevnijih pitanja pretezno esejskog tipa iz elektronske korespondencije, bili
zamenjeni raznovrsnijim pitanjima za ¢ije reSavanje je bilo potrebno manje
vremena (tatno/netacno, viSestruki izbor, sparivanje, kratak odgovor, esej). Prva
generacija studenata bila je zateCena uvodenjem nastave na daljinu, te nas ne
iznenaduje Cinjenica da nisu svi studenti imali tehnicke uslove za pracenje nastave
preko aplikacije za video-konferencije. Medutim, buduc¢i da je prolongirana
epidemioloska situacija koja je nalagala izmeStanje nastave u virtuelni prostor,
tehni¢ki uslovi za sinhrono pracenje nastave na daljinu postali su neophodni.
Uvodenjem sinhronog vida nastave putem aplikacije Zum, obezbeden je veci
stepen interakcije medu studentima (zahvaljujué¢i radu u virtuelnim odvojenim
sobama), kao i medu studentima i nastavnika.

StatistiCke analize uspesnosti na ispitu Metodika nastave francuskog jezika
pokazuju da je prva generacija studenata koja je imala nastavu na daljinu imala
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znaéajno manju izlaznost na navedeni ispit u odnosu na generaciju pre uvodenja
ovakvog vida nastave (68,42% u akademskoj 2018/19. godini vs. 51,02% u
akademskoj 2019/20. godini), Sto nas ne iznenaduje s obzirom na opstu
epidemiolosku situaciju. Po ovom parametru, druga generacija studenata koja je
imala nastavu na daljinu priblizava se rezultatu koji je zabeleZen pre uvodenja ovog
vida nastave (68,42% u akademskoj 2018/19. godini vs. 65,85% u akademskoj
2020/21. godini). Medu studentima koji su izasli na ispit, procenat onih koji su ga
polozili bio je 100% u akademskoj 2018/19. i 2019/20. godini, a 81,48% u
akademskoj 2020/21. godini (rec je o uslovnom poredenju, jer se podaci odnose na
sve studente koji su u datom periodu polagali ispit, bez obzira na to na li je re¢ o
prvom ili ponovnom pracenju predmeta). Prose¢na ocena pre uvodenja nastave na
daljinu bila je 8,77, a priblizno u ovom okviru ostvareni su rezultati i po prelasku
na nastavu na daljinu. Prva generacija studenata koja je pratila nastavu na daljinu
imala je prose¢nu ocenu 8,36, a druga 8,50. Ovi podaci nas ohrabruju i pokazuju
nam da je — uprkos svim izazovima koje je sa sobom nosilo izmes$tanje nastave u
digitalno okruzenje — odrzan kontinuitet uspesnosti na ispitu iz ovog predmeta, a
verujemo da je tome doprinela formativna evaluacija, naro¢ito ona koja je
organizovana na platformi Mudl.

Kao §to je ranije napomenuto u radu, medu brojnim metodama ili
tehnikama uspesnog ucenja, formativna evaluacija se izdvaja po svojoj efikasnosti,
ali se retko primenjuje u klasicnoj nastavi, jer se smatra da zahteva dosta vremena.
Zahvaljujuéi razvoju informaciono-komunikacionih tehnologija, brojnih digitalnih
alata 1 platformi za digitalno ucenje poput platforme Mudl koji se koriste u onlajn
ili u hibridnom modelu nastave, formativna evaluacija se moze lakSe uvrstiti u
nastavnu praksu. Nase iskustvo u vezi sa primenom formativne evaluacije na
platformi Mudl u okviru teorijske nastave na daljinu iz predmeta Metodika nastave
francuskog jezika na Filozofskom fakultetu Univerziteta u Novom Sadu u toku
akademske 2020/21. godine ohrabruje nas da ovakav model formativne evaluacije
zadrzimo i u radu sa buduc¢im generacijama studenata.
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FORMATIVE EVALUATION IN THE FRAMEWORK OF TEACHING THE
ACADEMIC COURSE OF FRENCH LANGUAGE TEACHING METHODOLOGY
REMOTELY

Summary

Among numerous effective learning methods or techniques, formative evaluation stands out
for its effectiveness, yet is rarely applied in classical education, because it is considered to
be time-consuming, requiring additional involvement of the teacher in evaluating tests and
providing individual feedback from tests. Owing to the development of information and
communication technologies and a range of digital tools and platforms for digital learning,
formative evaluation can be more easily incorporated into teaching practice. In our paper,
we described our experience in conducting formative evaluation within the remote
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theoretical classes of the course French Language Teaching Methodology at the Faculty of
Philosophy of the University of Novi Sad, which included two generations of fourth-year
students of the Bachelor programme of French Language and Literature with another
Romance Language and Culture (Italian or Spanish). The experience in working with the
first generation of students who had distance education (the generation of the academic year
of 2019/20), the analysis of their work throughout the semester, and valuable, although not
S0 numerous, responses of the students in an anonymous survey on the organization of
distance learning, as well as their specific proposals on how to improve the teaching of this
course, helped us to be more ready to welcome the next generation of students (the
generation of the academic year of 2020/21). While the first generation of students who
attended distance classes had only an asynchronous type of teaching (electronic
correspondence, with consultations via Zoom), which proved to be extremely demanding
for both teachers and students, the next generation had a combination of synchronous (via
the Zoom platform) and an asynchronous type of teaching (via the Moodle platform), which
has proven to be a much more successful method.

Key words: formative evaluation, university teaching, distance education, electronic
correspondence, digital learning platform, Moodle.

Primljeno: 14. 5. 2022.
Prihvaceno: 13. 6. 2022.
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ZAINTERESOVANOST STUDENATA ZA OBRADU KNJIZEVNOG
TEKSTA U NASTAVI ITALIJANSKOG JEZIKA

APSTRAKT: U radu smo istraZili mi$ljenja studenata o zna¢aju implementiranja knjizevnog
teksta kao vazne matrice za podizanje i jacanje motivacije pri usvajanju italijanskog jezika
kao stranog (L3, L4) kod studenata Filozofskog fakulteta Univerziteta u Novom Sadu. Za
potrebe ovog rada sproveli smo primarno istrazivanje kvalitativnog tipa medu studentima s
ciljem da wustanovimo stepen njihove =zainteresovanosti za italijansku knjizevnost,
italijanske klasike i savremene autore, kao i za jaCanje jezickih i interkulturnih
kompetencija posredstvom rada na knjizevnom tekstu. Rezultati sprovedenog istrazivanja
su veoma podsticajni i jasno ukazuju na vaznost uvodenja knjizevnog teksta kao
neizostavnog didaktickog materijala u univerzitetsku nastavu italijanskog jezika, ali i
potrebu za njegovom didaktizacijom.

Kljucne reci: italijanski jezik, italijanska knjizevnost, knjizevni tekst, kvalitativna analiza,
univerzitetska nastava, komunikativha metoda, gramati¢ko-prevodni metod, interkulturne
kompetencije.

STUDENTS’ INTEREST IN READING LITERARY TEXTS IN ITALIAN
LANGUAGE TEACHING

ABSTRACT: In this paper, we investigated the opinion of students about the importance of
implementing literary texts as an important matrix for raising and strengthening motivation
when learning Italian as a foreign language (L3, L4) among students of the Faculty of
Philosophy of the University of Novi Sad. For the purposes of this paper we conducted
primary qualitative research among students with the aim of establishing the degree of their
interest in Italian literature, Italian classics and contemporary authors, as well as
strengthening linguistic and intercultural competences through reading literary texts. The



Tamara B. Stanié¢, Aleksandra R. Blatesic¢

results of the conducted research are very encouraging and clearly indicate the importance
of introducing literary texts as an indispensable didactic material in university teaching of
the Italian language, but also the need for its didacticization.

Key words: Italian language, Italian literature, literary text, qualitative analysis, university
teaching, communicative method, grammar-translation method, intercultural competences.

1. UvOD

Pazljiv i temeljan odabir didaktickog materijala predstavlja osnovnu
polaznu tacku za uspeSnu nastavu svakog stranog jezika, pa samim tim i
italijanskog.  Poslednjih  decenija svedoci smo  svojevrsne ekspanzije
komunikativnog metodoloskog pristupa u nastavi stranih jezika, ali neosporna je
C¢injenica da je ,,zastareo” gramaticko-prevodni metod, primenjivan tokom celog
19. veka (Tockié-Celes, 2012: 2), davao odredene rezultate u nastavnom procesu.
Pomenuti metod bio je preuzet kao nacin ucenja jezika iz starog grc¢kog i latinskog,
a zove se jo$ i indirektni metod, jer cilj uenja jezika nije bila komunikacija
(Krashen 1991: 51-79). Rezultate do kojih je ova metoda dovodila stoga treba
posmatrati u korelaciji sa ciljevima iz tog doba — daci su bili podsticani da usvajaju
gramatiku tako $to su je obradivali na primeru knjizevnih dela. Odabranim
tekstovima ucenici su, pored ucenja stranog jezika, sticali i opSte obrazovanje,
uvezbavali duh i intelekt, bogatili leksicki fond, svoje poznavanje frazeologije i

Ovakav didaktic¢ki pristup, medutim, nije uspeo da osposobi ucenika da
vlada svakodnevnim govornim situacijama i da se u tim istim situacijama snade.
Stoga gramaticko-prevodni metod ve¢ pocetkom 20. veka biva prenebregnut u
savremenog ¢oveka i sve ucestalijih direktnih susreta. KnjiZzevni tekst — u svrhu
poducavanja stranog jezika — dozivljava svojevrsnu ,.krizu”, te odlazi u drugi plan
ili se pak potpuno zanemaruje. Komunikativne metode u prili¢énoj meri zanemaruju
upotrebu knjizevnog teksta u nastavi italijanskog jezika, dajué¢i prednost dijaloskim
formama svakodnevnih Zivotnih situacija. Razlozi za upotrebu takvog metodickog
pristupa su mnogobrojni, ali kao jedan od najce$¢e pominjanih jeste objas$njenje da
knjizevni tekst nije dovoljno atraktivan i da ne moze u dovoljnoj meri da utice na
razvoj govornih vestina (Bernardini 2017: 3). Sa druge strane, Vedoveli smatra da
se govorna kompetencija gradi kako kroz rad na jezickim vesStinama tako i kroz rad
na odredenim tekstualnim sadrzajima (Vedovelli 2002: 141). Sli¢no razmislja i
Balboni koji u odredenoj meri kritikuje ,,¢ist komunikativizam” naglasavajuéi da
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samo takav pristup nije dovoljan, StaviSe da nije dovoljno funkcionalan (Balboni
2015: 12).

Zbog svoje jezicke slojevitosti, bogate lepeze didaktickih instrumenata, i
posebno, ,autenti¢nosti” (Milovanovi¢ 2018: 483), knjizevno delo bi trebalo da nade
svoje mesto u nastavi stranih jezika. U opseznoj studiji o didakti¢kim tehnikama za
drugi jezik, Danezi, Diadori i Sempli¢i naglasavaju znacaj knjiZzevnog teksta kao
sredstva za razvijanje i usvajanje sve Cetiri jeziCke vestine: sluSanja, govora, pisanja i
citanja (Diadori, Danesi, Semplici 2018: 24). Zobenica smatra da je knjizevni tekst
razgovor, susret i podsti¢e mastu (Zobenica 2018: 28). Stoga ne smemo zanemariti
¢injenicu da rad na knjizevnom tekstu mozZe bitno da utiCe na podsticanje razvoja
interkulturnih kompetencija, koje su danas — vise nego ikada ranije — preduslov za
vestu 1 kvalitetnu interakciju sa pripadnicima drugih kultura.

Kako bi se interkulturalnost razvila u nastavnom procesu, naglasava Radic¢-
Bojani¢, neophodno je uvesti interkulturne elemente u nastavu stranog jezika (Radic-
Bojani¢ 2019: 16). U tom smislu knjizevni tekst predstavlja autentican dokument koji
pruza Siroku lepezu didakticke aparature, usmerene ka Sirenju i usvajanju novih znanja,
raznovrsnih jezickih potencijala i, konacno, uspe$nu integraciju u Kkulturni milje
drugog. Stani¢ i BlateSi¢ primecuju da nastava stranih jezika danas ima specifi¢nu
ulogu u razvijanju interkulturne kompetencije, koja naroCito dolazi do izrazaja u
direktnim i indirektnim kontaktima sa predstavnicima stranih kultura. Kontakti su sve
¢es¢i zbog globalnih promena, migracija, ali i multinacionalne saradnje u mnogim
sferama (Stani¢, Blatesi¢ 2019: 326).

Kada se sve navedeno uzme u obzir, uz dugogodisnje iskustvo u nastavnom
procesu i nakon sprovedenog istrazivanja, smatramo da je rad na knjizevnom tekstu u
nastavi italijanskog jezika na svim nivoima uéenja vazan preduslov za jacanje kako
jezickih tako i interkulturnih kompetencija kod studenata. Interkulturna didaktika
predstavlja proSirenje komunikativnog pristupa i komunikativne didaktike, koja
ukljuuje rad na knjizevnom tekstu. Dakle, savremena didaktika ne zanemaruje
upotrebu knjizevnog teksta u nastavi stranih jezika, ali je u udzbenicima taj podsticaj
teorijski, nedovoljno stimulativan i didaktizovan. Zbog toga su izbor knjizevnih
tekstova, kao i nacin njihovog implementiranja u nastavu stranog jezika, u ovom
slucaju, italijanskog, izuzetno vazni. Remek-dela italijanskih autora pripadaju visokoj
knjiZzevnosti, te su vrlo zahtevna za razumevanje i obradu, ali, sa druge Strane,
obezbeduju bolje kulturolosko i sociolosko poznavanje stranog sagovornika i njegovog
istorijskog razvoja. Glavna zamerka gramatic¢ko-prevodnoj metodi bila je vezana za
neprilagodavanje tekstova kanonske knjizevnosti stranim ucenicima, $to predstavlja
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kljuéni elemenat u njihovoj obradi i integraciji sa ostalim delovima didaktickog
materijala.

Cilj naseg rada je da ukaze na zainteresovanost samih studenata za
upoznavanje italijanske knjizevne scene i njenih autora, kao i da u odredenoj meri
rasvetli sumnju u u€inkovitost upotrebe knjizevnog teksta u nastavi italijanskog jezika,
koji je usled jacanja i promovisanja savremenih nastavnih metoda, marginalizovan i
nedovoljno prisutan. U ovom radu izneCemo predloge za odabir i implementaciju
knjizevnih tekstova u univerzitetsku nastavu italijanskog jezika.

1.1 Knjizevni tekst u nastavi italijanskog jezika

Nastava italijanskog jezika je poslednjih decenija doZivela mnogobrojne
promene, a sve u cilju osavremenjivanja nastavnog procesa, ali i ja¢anja motivacije za
usvajanje italijanskog jezika, knjizevnosti i kulture. Modernizacija i osavremenjivanje
nastave poslednjih decenija javljaju se kao imperativ u nastavnom procesu savremenog
drustva. Nakon dugogodisnje dominacije tradicionalne metode u poducavanju
italijanskog jezika, koja je razvijala gramaticko-prevodilacke kompetencije, na pocetku
20. veka razvija se potpuno nov pristup u nastavi italijanskog jezika. Pristup kojim se
podsticu razvijanje i usvajanje komunikativnih vestina kroz direktan metod ucenja
italijanskog jezika. Zahtevi pomenute savremene metode naglasavaju znacaj prakti¢ne
upotrebe jezika, marginalizuju¢i knjizevni tekst, dok moderna glotodidaktika
favorizuje novinske ¢lanke, reklamne tekstove, duze ili krace dijaloske forme i
nastavne sadrzaje koji podsti¢u razvoj svakodnevnih komunikativnih vestina govornog
italijanskog jezika (Magnani 2009: 108).

Polaze¢i od pretpostavke da je knjizevni tekst raznovrstan i plodan izvor
didakti¢kog materijala, ukazatemo na znacaj upotrebe knjizevnog teksta za stvaranje,
razvoj, napredovanje i konacno sticanje svih jezickih, ali i neophodnih interkulturnih
kompetencija. Vec¢ina udzbenika italijanskog jezika za strance koji se distribuiraju u
Srbiji izdanja su italijanskih izdavaca, a svima im je zajednicka oskudna zastupljenost
knjizevnog teksta u okviru nastavne jedinice. Kako bismo ukazali na znacaj
implementiranja knjizevnog teksta u nastavu italijanskog jezika, vodeni zahtevima i
zeljama studenata italijanskog jezika na Filozofskom fakultetu Univerziteta u Novom
Sadu, sproveli smo istrazivanje koje je trebalo da nam pokaze stepen knjizevnog
obrazovanja na$ih studenata, njihove stavove u vezi sa uvodenjem italijanske
knjizevnosti u nastavu jezika, kao i o najprikladnijem pristupu. Rezultati koje smo
dobili razresili su nas svake sumnje o naklonjenosti studenata italijanskim knjizevnim
delima, ali i pomogli da ustanovimo adekvatne tehnike za odabir, didaktizaciju i
implementiranje knjizevnog teksta u nastavu.
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2. METODOLOGIJA ISTRAZIVANJA

S obzirom na slabu istrazenost ove teme u Srbiji, za potrebe naseg primarnog
istrazivanja sproveli smo anketu kvalitativnog tipa koju smo iskoristili kao osnovni
istrazivacki instrument. Anketa je obuhvatila stavove studenata Filozofskog fakulteta
Univerziteta u Novom Sadu o analiziranim knjizevnim delima iz srednjoskolskog
perioda i 0 predlozima u vezi sa obradom italijanske knjizevnosti na Casovima
italijanskog jezika. Anonimnoj anketi pristupila su 103 studenta razli¢itih nivoa ucenja,
sa razlicitih studijskih grupa koji italijanski jezik uce kao izborni predmet dve godine,
sa fondom od cetiri ¢asa nedeljno (Al.1, A1.2, A2.1, A2.2, Bl.1, B1.2). U anketi su
ucestvovali i studenti francuskog jezika koji italijanski jezik u¢e kao obavezni predmet
tokom sve Cetiri godine studija sa fondom od Sest ¢asova nedeljno (Italijanski 1,
Italijanski 2, ltalijanski 3, Italijanski 4, Italijanski 5, Italijanski 6, Italijanski 7,
Italijanski 8) (v. Tabela 1. i Tabela 2). Medu studentima obuhvacenim anketom
upadljiva je razlika u polu, jer ¢ak 85% ispitanika ¢ine osobe zenskog pola, a samo
15% osobe muskog pola, sto inace odgovara osnovnoj strukturi studenata na
Filozofskom fakultetu u Novom Sadu. Studenti su sasvim ocekivano mlade odrasle
osobe, uzrasta od 18 do 25 godina.

Nivo uenja italijanskog Broj studenata %
jezika
Al 37 35,92
Al2 17 16,50
A2.1 22 21,35
A22 16 15,53
B1.1 1 0,97
B1.2 1 0,97
Italijanski 1 2 1,94
Italijanski 2 1 0,97
Italijanski 3 1 0,97
Italijanski 4 2 1,94
Italijanski 5 1 0,97
Italijanski 6 2 1,94
Italijanski 7 0 0
Italijanski 8 0 0
Ukupno 103 100

Tabela 1. Struktura uzorka studenata po nivoima ucenja italijanskog jezika
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Studijski program Broj studenata %
Istorija 13 12,62
Anglistika 12 11,65
Psihologija 10 9,72
Zurnalistika 9 8,73
Pedagogija 8 7,76
Sociologija 7 6,79
Komunikologija 4 3,88
Germanistika 3 2,91
Ruski jezik 3 2,91
Francuski jezik i knjizevnost sa drugim romanskim jezikom 4 3,88

i kulturom

Komparativna knjizevnost 7 6,79
Kulturologija 6 5,82
Srpski jezik i knjizevnost 8 7,76
Socijalni rad 9 8,73

Tabela 2. Struktura uzorka studenata po studijskim grupama

Kao $to se vidi u Tabeli 1. i Tabeli 2, najveéi broj studenata koji su pristupili
popunjavanju ankete nakon odslusanog zimskog semestra jesu studenti italijanskog kao
izbornog jezika, nivoa Al.1, na kojem su u najve¢em broju prisutni studenti prve
godine studija. Ovaj podatak ukazuje na ¢injenicu da je re¢ o studentima koji imaju
vrlo sveza se¢anja na srednjoskolski period, a samim tim i nastavni program.

Anketiranje studenata sprovedeno je pomocu tri upitnika koja su obuhvatila tri
razli¢ite oblasti istrazivanja. Upitnici su poluzatvorenog tipa, a pored ponudenih opcija
svaka lista odgovora sadrzi i kolonu ozna¢enu kao ,,Ostalo”, gde su ispitanici imali
priliku da istaknu svoja razmisljanja i iznesu konkretne predloge na datu temu. Pitanja
iz prvog dela upitnika (Upitnik A) su u vezi sa knjizevnim delima koja su analizirana i
obradivana na srednjoskolskom nivou obrazovanja i grupisana su u sledece oblasti:
Srpska knjizevnost, Ruska knjizevnost, Italijanska knjizevnost, Francuska knjizevnost,
Engleska i ameri¢ka knjizevnost, Knjizevnost spanskog govornog podrucja, Nemacka
knjizevnost i Hrvatska knjizevnost. Skala odgovora podeljena je na tri nivoa: 1 —
odli¢no se se¢am, 2 — slabo se se¢am i 3 — ne secam se. Ukoliko su ispitanici imali
se¢anja na navedena dela popunjavali su slede¢u rubriku odgovora, takode podeljenih
na tri nivoa: 1 — svidelo mi se veoma, 2 — svidelo mi se umereno i 3 — nije mi se
svidelo. Ispitanici su zamoljeni da iskreno i objektivno odgovore na pitanja u vezi sa
se¢anjem na sadrzaje navedenih knjizevnih dela i njihovih autora, a tek onda da navedu
u kojoj meri im se dato delo svidelo. Ovaj deo ankete odnosi se na knjizevni repertoar
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koji je utvrden nastavnim planom i programom Ministarstva prosvete Republike Srbije
na predmetu Srpski jezik i knjizevnost u srednjim $kolama (koje su ispitanici pohadali
pre upisa na Filozofski fakultet). Opredelili smo se za knjizevni sadrzaj ovog predmeta
zato $to je Srpski jezik obavezan predmet za sve srednjoskolske uéenike sa fondom od
pet ¢asova nedeljno. Samim tim to je zajednicki predmet za sve ispitanike. Posto je re¢
0 studentima Kkoji su pre upisa na univerzitetske studije ucili razlicite strane jezike,
uvrstavanjem nastavnog plana i programa svih stranih jezika predvidenih
srednjoskolskim obrazovanjem, dobili bismo isuvise razlicite rezultate koje bismo sa
tesko¢om pouzdano Klasifikovali. Rezultati prvog dela ankete pomogli su nam da
utvrdimo sa kakvim knjizevnim delima su se studenti sretali u srednjoskolskom
periodu, kao i u kojoj meri su bili motivisani i zainteresovani za obradivana knjizevna
dela, sa posebnim osvrtom na italijansku knjizevnost.

Odliéno  Slabo Ne Svidelo  Svidelomi  Nije mi
Autor i knjiZzevno  se se¢am se seCam mi se se se
delo se¢am se veoma umereno svidelo
Srpska 24,7% 9,3% - 25,5% 6,5% 2%
knjiZevnost
Ruska 9,4% 2,6% - 11% 1% -
knjiZevnost
Italijanska 7% 3% - 5% 3, 7% 1,3%
knjiZevnost
Francuska 8% 3% - 4% 4% 0%
knjiZevnost
Engleska i 14,5% 7% - 13% 7,5 1%
americka
knjiZevnost
KnjiZevnost 5,3% 1,7% - 7% - -
Spanskog
govornog
podrucdja
Nemacka 3,5% 4,5% - 4,6% 1,5% 1,9%
knjiZevnost
Hrvatska 2% 3% - 3,7% 1,3% -
knjiZevnost
Ostalo - - -

Upitnik A.

U drugom delu upitnika — koji smo definisali kao Upitnik B — ispitanici su
odgovarali na pitanja u vezi sa autorima i delima italijanske knjiZevnosti koje
poznaju, kao i stepenom njihovog poznavanja. U upitniku su navedena imena
dvadeset Sest italijanskih autora i njihovih glavnih dela, koja su studenti selektovali
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po stepenu poznavanja na osnovu sledecée skale odgovora: 1 — dobro mi je poznato,
2 — slabo mi je poznato i 3 — potpuno mi je nepoznato. Pored navedene liste autora,
studenti su imali mogucnost da dopisu autore i dela koja su njima poznata u rubrici
,Ostalo”. Poslednje pitanje iz ovog dela upitnika je u vezi sa studentskim Zeljama i
interesovanjima za navedena dela italijanske knjizevnosti. Od studenata je traZzeno
da odgovore na pitanje: Da li bi voleli da obraduju navedeno knjizevno delo.
Ponudena knjizevna dela obuhvataju remek-dela italijanske knjizevnosti, tacnije
klasike od 13. do 20. veka, kao i dela savremenih italijanskih autora koja su,
postigavsi uspeh na internacionalnom trzistu, prevedena na srpski jezik i samim tim
dostupna nasim citaocima.

Autor i knjizevno Dobromije  Slabo mi Potpuno Volela/ Voleo bih da ga
delo poznato je mi je obradujemo na ¢asovima
poznato  nepoznato italijanskog jezika

Dante Alighieri 37,7% 34% 28,3% 44%
La Divina Commedia

Francesco Petrarca 30% 49,50% 20,5% 12%
Il Canzoniere

Margaret Mazzantini - - 100% 2%
Non ti muovere

Giovanni Boccaccio 28% 34,7% 37,3% 14%
Il Decameron

Ludovico Ariosto - - 100% 3%

L’Orlando Furioso

Niccold Macchiavelli 18% 22,5% 59,5% 17%
Il Principe

Giacomo Leopardi 3% 12% 85% 2,6%
I Canti

Alessandro Manzoni - 28% 2% 7%
| Promessi sposi

Giovanni Verga 2% 32% 66% 2,3%
| Malavoglia

Italo Svevo 2% 7% 91% 7,5%
La Coscienza di

Svevo

Alberto Moravia 11% 32% 57% 5,4%
La Romana

Umberto Eco 43% 11% 46% 17%
Il nome della rosa

Pier Paolo Pasolini - - 100% 4%
Ragazzi di vita

Leonardo Sciascia - - 100% 5%

Il giorno della
civetta
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Orianna Fallaci - - 100% 2%
Un uomo

Andrea Camilleri - - 100% 12,6%
Il Commissario

Montalbano

Donato Carrisi 7% 11% 82% 43%
La casa senza

ricordi

Fabio Volo - - 100% 13,6%
Una vita nuova

Sveva C. Modignani - - 100% 7%
L’amore fa miracoli

Elena Ferrante 36% 41% 23% 76%

L’amica geniale

Roberto Saviano 14% 32% 54% 54%
Gomorra

Niccoldo Ammaniti 20% 23% 57% 9,6%
lo non ho paura

Alessandro Baricco 6% 12% 82% 23%
Oceano mare

Marco Balzano - - 100% 12%
Resto qui

Stefano Benni - - 100% 11%
La compagnia dei

celestini

Cristina Comencini - - 100% 2,6%

Il capotto del turco

Upitnik B.

Treé¢i deo ankete (Upitnik C) pruzio nam je konkretne odgovore o tome
kako didakti¢ki oblikovati i implementirati knjiZevni tekst u nastavu italijanskog
jezika. Primenili smo skalu za merenje razliCitog stepena zainteresovanosti
studenata za date predloge na sledeci nacin: 1 — nisam zainteresovan, 2 — dovoljno
sam zainteresovan, 3 — veoma sam zainteresovan. Poseban deo ove ankete nalazi se
na kraju treceg upitnika i otvorenog je tipa. Studenti su zamoljeni da napiSu svoje
komentare i Zelje u vezi sa analizom knjizevnog teksta na ¢asovima italijanskog
jezika, koje smo takode uzeli u obzir prilikom analize ankete.
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1-
nisam
zainteresovan

2 —
dovoljno sam
zainteresovan

3 _
veoma sam
zainteresovan

Knjizevno delo treba da je -
uvrSteno u svaku nastavnu
jedinicu u udzbeniku.

38%

62%

Postojeci nastavni materijal 23%
dopuniti dodatnim knjizevnim
materijalom.

43%

34%

KnjiZzevno delo nastavnik trebada  97%
prezentuje samostalno i u
monoloskom obliku.

3%

Knjizevno delo nastavnik treba da -
prezentuje interaktivno, u dijalogu
sa studentima.

18%

82%

Knjizevno delo prikazati u -
multimedijalnom kontekstu.

10%

90%

Knjizevno delo analizirati kroz 54%
upotrebu mapa uma.

22%

24%

Knjizevno delo postaviti na Mudl ~ 21%
(Moodle) ili neku drugu platformu

u okviru nastavne jedinice koja se
obraduje.

45%

34%

Knjizevno delo povezivati sa 5%
ostalim predmetima i Zivotnim
iskustvima.

63%

32%

Uz obradu knjiZzevnog dela 7%
objasniti i druStveno-istorijski
kontekst u kojem je delo nastalo.

34%

59%

Predstaviti biografiju autora delai -
knjizevni pravac kojem je

pripadao.

6%

94%

Kroz knjizevno delo utvrdivati sve  12%
Cetiri jezicke vestine (govor,
Citanje, pisanje, slusanje).

24%

64%

Ukoliko je na osnovu knjizevnog -
dela snimljen film ili serija,
pogledati i ekranizovanu verziju.

25%

75%

Upitnik C.
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3. REZULTATI ISTRAZIVANJA I DISKUSIJA

Na osnovu obradenih podataka prvog dela ankete dobili smo veoma
zanimljive informacije o tome koliko se studenti secaju navedenih dela. Najveéi
broj studenata je odgovorio da se sefa dela srpske knjizevnosti (34%), zatim
engleske knjizevnosti (13%), sledi se¢anje na rusku knjizevnost (12%), na cetvrtom
mestu je francuska knjizevnost (11%), zatim sledi se¢anje na italijansku (10%),
nemacku (8%), Spansku (7%) 1 hrvatsku knjizevnost (5%).

Kao sto se moze videti iz prilozenog, najveci broj studenata je odgovorio
da se odli¢no seca srpske knjizevnosti, $to je logi¢no s obzirom na fond ¢asova tog
predmeta u Skolama. Od ukupno 34% studenata koji su iskazali svoje sec¢anje na
srpsku knjizevnost, njih  25,5% je izjavilo da im se srpska knjizevnost veoma
svidela, a 6,5% studenata da im se svidela umereno. Samo 2% ispitanika je
odgovorilo da im se srpska knjizevnost iz srednjoskolskog perioda nije svidela.
Kada je ruska knjizevnost u pitanju, 9,4% studenata se odlicno seca ove
knjizevnosti, a samo 2,6% slabo. Od ukupno 12% ispitanika koji se ruske
knjizevnosti sec¢aju, njih 11% je iskazalo da im se ova knjizevnost veoma svidela, a
1% ispitanika je iskazao umereno svidanje. Od 10% ispitanika koji se secaju
italijanske knjizevnosti, njih 7% se dobro se¢a, a 3% se slabo sec¢a. Samo 1,3%
ispitanika je odgovorilo da im se italijanska knjizevnost nije svidela, 3,7% da im se
umereno svidela, dok je 5% zabelezilo odgovor da im se italijanska knjizevnost
veoma svidela. Kada je re¢ o francuskoj knjizevnosti, 8% studenata je se odli¢no
sec¢a, 3% slabo, a ujednacen je broj studenata kojima se ova knjizevnost veoma
(4%) i umereno (4%) svidela. Studenti koji se slabo se¢aju francuske knjizevnosti
nisu komentarisali meru dopadanja. Engleske i americke knjizevnosti se odlicno
seca 14,5% studenata, a slabo njih 7%. Vrlo je slican broj i studenata kojima se ova
knjizevnost veoma svidela (13%), a umereni stepen svidanja izrazilo je 7,5%
ispitivanih sudenata. Samo 1% studenata je odgovorio da im se ova knjizevnost
nije svidela. Kada je u pitanju knjizevnost Spanskog govornog podrucja, 5,3% je
odgovorilo da je se odli¢no seca, dok je samo 1,7% onih koji je se slabo sec¢aju.
Zanimljiv je i podatak da se svim ispitanicima koji se secaju dela Spanske
knjizevnosti ona veoma svidela (7%). Secanje na nemacku knjiZzevnost je nesto
slabije — samo 3,5% studenata je se odli¢no seca, dok 4,5% ispitanika ima slabo
secanje na nju. Njih 1,9% je izjavilo da im se nemacka knjiZzevnost nije svidela,
1,5% da im se umereno svidela, dok je 4,6% izjavilo da im se veoma svidelo.
Autore i dela hrvatske knjizevnosti odli¢no se seca 2% studenata, a 3% je se slabo
seca. Od ukupno 5% studenata koji se secaju hrvatske knjizevnosti, 3,7% je
iskazalo da im se veoma svidela, a 1,3% umereno. Nakon analize podataka
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dobijenih iz Upitnika A zakljucili smo da studenti imaju generalno slabo secanje o
obradenim knjizevnim delima u srednjoj $koli, ali i da je se€anje direktno povezano
sa dopadljivoscu teksta.

Interesantan je podatak da su gotovo svi ispitanici dali isti odgovor u
drugom delu upitnika koji je upucivao na stepen svidanja istog dela. Ukoliko su se
odli¢cno secali navedenog dela, istakli su i da im se jako svidelo. Ukoliko su
oznacili da se slabo secaju knjizevnog dela, naveli su da im se ono umereno
svidelo. Nakon ovakvih rezultata drugog upitnika porazgovarali smo sa studentima
i zamolili da nam objasne ovu uzro¢no-posledi¢nu vezu se¢anja na knjizevno delo i
stepena dopadanja istog. Vecina intervjuisanih studenata je objasnila da se seta
dobro samo onih dela koja su im se svidela i za koja su bili dodatno motivisani
tokom pohadanja Casova srpskog jezika i knjizevnosti u srednjoskolskom periodu.
Odliéno secanje na srpsku knjizevnost je razumljivo, jer ¢asovi posveceni
nacionalnoj knjizevnosti dominiraju u odnosu na sve druge. Ruska knjizevnost je
oduvek bila prisutna u nastavnom planu i programu za srednje $kole, a studenti su
istakli da su sadrzaj mnogih ruskih lektira prvo gledali u ekranizovanoj formi, kao
film ili TV seriju. Posto je veliki broj ¢asova posvecen ruskoj knjiZzevnosti, rezultat
nase ankete je u skladu sa nastavnim planom i programom. Znacajan podatak za
naSe istrazivanje jeste ¢injenica da je italijanska knjizevnost zauzela peto mesto od
analiziranih osam knjiZevnosti. Ovom pojavom smo se, sasvim logicno, najvise
bavili prilikom analize ankete.

Rezultati drugog dela ankete — Upitnika B — ukazuju na visok procenat
zainteresovanih studenata za obradu knjizevnih tekstova italijanske literature.
Suprotno ovom dobijenom podatku, koji nas je veoma zainteresovao, nalazi se
rezultat koji pokazuje da je poznavanje italijanske literature veoma nisko. Samo
14% studenata je odgovorilo da im je dobro poznato neko od navedenih dela, 25%
da im je slabo poznato i 51% da im je potpuno nepoznato. Najvecem broju
studenata su dobro poznata dela koja su se obradivala u srednjoj skoli (Aligijeri,
Petrarka, Bokaco), ali i Umberto Eko i njegovo remek-delo Ime ruze (Il nome della
rosa). Primetno je takode i dobro poznavanje nekih od savremenih italijanskih
autora, kao $to su Elena Ferante, Nikolo Amaniti i Roberto Savijano. Studentima je
potpuno nepoznata sledeca grupa autora: Macantini (M. Mazzantini), Ariosto (L.
Ariosto), Manconi (A. Manzoni), Pazolini (P. P. Pasolini), Sasa (L. Sciascia),
Falaci (O. Fallaci), Kamileri (A. Camilleri), Volo (F. Volo), Modinjani (Sveva C.
Modignani), Bolcano (M. Bolzano), Beni (S. Benni), Komen¢ini (C. Comencini).
Podatak koji nam je privukao najveéu paznju tokom istraZivanja je u vezi sa
poslednjom izjavom u okviru ovog upitnika. Naime, nijedan student nije dao
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negativan odgovor u vezi sa pitanjem da li bi voleo da se upozna sa navedenim
italijanskim delima i njihovim autorima. Nesumnjivo je da bi svako od studenata
zeleo da obraduje neko delo italijanske knjizevnosti. Najveci procenat ispitanika
zainteresovan je za delo spisateljice Elene Ferante Moja genijalna prijateljica
(76%), nesto manji procenat ispitanika je zainteresovan za obradu Danteovog
remek-dela svetske knjizevnosti BoZanstvena komedija (44%), a potpuno
iznenadenje je delo Roberta Savijana Gomorra za ¢iju obradu je zainteresovano
¢ak 54% studenata.

Ovi podaci u velikoj meri mogu biti od pomoé¢i prilikom odabira
knjizevnog teksta u svrhe u¢enja italijanskog jezika. Ukazuju na to da mladi prate
razvoj savremene italijanske knjizevnosti, ali i da su orijentisani ka bestselerima,
koji su ve¢ doziveli internacionalni uspeh, dok im je manje poznata autenti¢na
italijanska knjizevnost.

U naknadnom razgovoru sa ispitanicima dosli smo do nekolicine
relevantnih podataka. Naime, gotovo vecina ispitanika koji su se secali italijanske
knjizevnosti odgovorili su da su im se obradena dela svidela, ali da je analizi
italijanskog knjizevnog opusa u srednjoj Skoli posveceno veoma malo Casova.
Pojedini studenti su imali utisak da je zainteresovanost samih nastavnika srpskog
jezika za italijansku knjizevnost veoma niska. Takode, svi ispitanici sa kojima smo
razgovarali izrazili su zaljenje zbog malog prostora posvecéenog italijanskoj
knjizevnosti, ali su i ukazali na zna¢aj dela Dantea Aligijerija, Fran¢eska Petrarke i
Povanija Bokaca za razumevanje italijanske knjizevnosti i za tumacenje svetske
knjizevnosti.

Kako bi nastava italijanskog jezika bila Sto uspeSnija, zanimljivija i
efektnija, neophodno je sluSati i osluSkivati misljenja studenata kojima je nastavni
proces posvecen. Stoga smo u sprovedenoj anketi predvideli deo namenjen za
slobodne odgovore, u kom smo pronasli zanimljive i svrsishodne ideje. Pored veé¢
pomenutih, bilo je i onih u kojima su studenti izri¢ito naglasavali vaznost
upoznavanja sa italijanskom knjizevno$éu. Jedan student je napisao zanimljiv
komentar:

»Za vecinu ovih dela nikada nisam Cuo, tako da mi je nezgodno da odgovorim da

li bih voleo ili ne da ih obradujem na Casovima... siguran sam da bi trebalo, ali

voleo bih da se na Casovima italijanskog jezika ipak malo viSe paznje usmeri i na
italijansku knjizevnost, kulturu i istoriju kako bismo imali $iru sliku...”

Zanimljiv je bio i komentar studenta u vezi sa knjizevnim delom Roberta
Savijana Gomorra:
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»Prava Steta, svidela mi se serija na Netfliksu, voleo bih da sam procitao barem

delove ove knjige”.

Ovakvi komentari nisu usamljeni i jasno ukazuju na visoku
zainteresovanost studenata za cCitanje i obradu knjizevnog teksta italijanskih
savremenih autora na izvornom jeziku:

»Veoma mi je drago Sto je ovakva ideja pokrenuta, nadam se da ¢e biti sprovedena

u delo. Do sada sam C¢itala Elenu Ferante, Umberta Eka, Donata Karizija u

srpskom prevodu, ali mislim da je potrebno upoznati se sa njihovim radom i na

italijanskom jeziku. Naravno, pored navedenih dela zainteresovana sam i za
upoznavanje ostalih autora.”

Tre¢i deo ankete (Upitnik C) pruzio nam je konkretne odgovore na to kako
didakticki oblikovati i implementirati knjizevni tekst u nastavu italijanskog jezika.
S obzirom na visoku zainteresovanost studenata za italijansku knjiZzevnost,
odgovori nas nisu iznenadili. Gotovo vecina ispitanika je iskazala interesovanje za
implementaciju knjizevnog teksta u svaku nastavnu jedinicu udzbenika italijanskog
jezika (62%). U visokom procentu prisutna je i ideja da se tekst prezentuje
interaktivno, u dijalogu sa studentima (82%), a ubedljivo najveéi broj studenata je
izrazio Zelju da se, uz odlomak knjizevnog dela, predstavi i biografija autora knjige
i knjizevni pravac kojem je autor pripadao (94%). Nimalo nije zanemarljiv podatak
da je ¢ak 64% studenata zainteresovano da usvaja gramatiku kroz knjizevni tekst,
§to ukazuje na bliskost sa dugo ukorenjenim gramaticko-prevodnim metodom u
nastavi stranih jezika. Veliki broj ispitanika (75%) odgovorio je da bi im se dopalo
da pogledaju ekranizovanu verziju odredenog knjizevnog dela, te ovde zapazamo
vezanost mladih generacija za audio-vizuelne efekte kojima su ¢esto izlozeni
tokom odrastanja zbog uticaja televizije i interneta. S obzirom na to da su nasi
ispitanici bili studenti italijanskog jezika kojima je on ili drugi, ili treci strani jezik
(L3, L4), nije zanemarljiv ni uticaj metoda ucenja stranog jezika kojem su studenti
bili izlozeni u svom prethodnom iskustvu (tacnije tokom usvajanja L2, koji je u
Srbiji najcesce engleski). Ovu hipotezu potvrdujemo u stavovima jedne ispitanice
koja navodi sledece:

,Engleski jezik sam naucila zahvaljujuéi €itanju knjiga, nikada me nisu privlacili

Casovi posveceni strogoj analizi gramatickih pravila... uspela sam i da shvatim i

da zavolim gramatiku zahvljujuéi knjigama na engleskom”.

Vise od polovine ispitanika (59%) smatra da uz obradu knjizevnog dela
treba objasniti i drustveno-istorijski kontekst u kojem je delo nastalo. Zanimljiv je
podatak da je cak 63% studenata zainteresovano da se knjizevni tekst poveze sa
zivotnim iskustvima, Sto ukazuje na teorijsko dozivljavanje procitanog teksta, te
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potrebu da se primene didakticke metode za ozivljavanje prikazanih situacija i
dijaloga. NesSto manji broj studenata, ali nikako zanemarljiv, iskazao je
interesovanje za slede¢im oblicima rada: 34% ispitanika je veoma zainteresovano
da se postojeci nastavni materijal dopuni dodatnim knjiZevnim materijalom; 24%
da se delo analizira kroz mape uma; 34% da se knjizevni tekst postavi na neku od
platformi za ucenje na daljinu.

Analiza rezultata ovog istrazivanja potvrduje nasu pretpostavku o
zainteresovanosti studenata svih studijskih grupa Filozofskog fakulteta u Novom
Sadu, koji uce italijanski jezik kao L3 ili L4 za proucavanje, obradu i analizu
italijanskog knjizevnog opusa na Casovima jezika. Smatramo da su od velikog
znacaja odgovori studenata koji upucuju na ono $to nije dovoljno zastupljeno na
Casovima italijanskog. Njihova velika radoznalost i zanimanje za obradu
knjizevnog teksta na Casovima italijanskog jezika mogu znacajno uticati na nasu
buducu nastavnu praksu. Naime, na osnovu dobijenih rezultata i relevantne stru¢ne
literature, prikazane u uvodnom delu rada, zaklju¢ujemo da je neophodno
implementirati rad na brizljivo odabranom knjizevnom tekstu u nastavu
italijanskog jezika na svim nivoima ucenja.

Pazljivo odabrani knjizevni tekst koji bi pratio nivo poznavanja
italijanskog jezika ima za cilj ne samo utvrdivanje jezickih kompetencija, ve¢ i
uspesnu komunikaciju u italijanskom kulturnom kontekstu. O znacaju knjizevnog
teksta za razvoj jezickih i interkulturnih kompetencija pisali su mnogi, ali bismo se
sa posebnom paznjom osvrnuli na delo Lucinde Spere La letteratura per la
didattica dell’italiano agli stranieri (Spera, 2014), u kojem autorka iznosi
konkretne ideje o nadinu analize knjizevnog teksta u nastavi italijanskog jezika za
strance. Pored bogate tekstualne i stilisticke analize, autorka ukazuje i na brojne
mogucénosti obrade jezickih 1 morfosintaksickih elemenata italijanskog jezika.
Sama autorka, poucena dugogodiS$njim nastavnickim iskustvom, naglaSava vaznost
rada na knjizevnom tekstu kao jednom od najjacih didaktickih instrumenata za
usvajanje italijanskog jezika. Njeno delo moze da posluzi kao model u
osmis$ljavanju nastavnog procesa u kojem biSmo posebnu paZznju posvetili
knjizevnom tekstu uz niz stimulativnih predloga za didaktizaciju i oZivljavanje
opisanih situacija.

4. ZAKLJUCAK

U evoluciji brojnih nastavnih metoda knjizevni tekst je polako gubio (i
izgubio) na znacaju, iako je u tradicionalnoj metodi bio osnovno nastavno sredstvo.
Komunikativni pristup ga je u velikoj meri zanemario i marginalizovao, te je jedan
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od najvaznijih zadataka nastavnika stranog jezika da nadu pravu meru izmedu ove
dve krajnosti. Kao $to je pokazala anketa naseg istrazivanja izuzetno je znac¢ajno
uvodenje i/ili jacanje onih didaktickih aktivnosti koje ¢e studente ohrabriti i
motivisati za rad na stranom jeziku, bez obzira na stilove i tendencije koji, na
momenat, mogu da se uéine atraktivnim i modernim. Rezultati sprovedenog
istrazivanja govore u prilog implementiranju knjizevnog testa U nastavu
italijanskog jezika, te znacaju podizanja svesti 0 pozitivnim uticajima knjizevnog
teksta na razvoj jezickih, ali i opstih kompetencija pri usvajanju italijanskog jezika.
Pazljiv odabir knjizevnog teksta, prilagoden stepenu poznavanja italijanskog
jezika, interesovanjima i ocekivanjima studenata, predstavlja bogat didakticki
instrument, koji se na najrazlicitije nac¢ine moze iskoristiti u svrhu podizanja
kvaliteta nastave italijanskog jezika na Filozofskom fakultetu u Novom Sadu. Zbog
kompleksne strukture ne treba izbegavati dela visoke knjiZevnosti, sa kojima
studenti svakako treba da se upoznaju, ali ih treba prilagoditi nivou znanja
studenata, didaktizovati i povezati sa realnim zivotnim situacijama. Rad na
knjizevnom tekstu moze na odlucujuci na¢in doprineti da se kod studenata probudi
sklonost ka sticanju naprednih jezickih vestina, jer knjizevnost oplemenjuje Svojim
sadrzajem i ima stimulativno dejstvo, dok upotrebu jezika moze dovesti do
najviseg stepena izrazajnosti.

Nakon uvida u bogatu metodi¢ku literaturu italijanskih didakticara i na
osnovu rezultata istrazivanja sprovedenog medu studentima Filozofskog fakulteta
koji uce italijanski jezik kao strani, do§li smo do zakljucka da knjizevni tekst treba
da nade svoje mesto u nastavi italijanskog jezika, jer u velikoj meri doprinosi
motivisanosti studenata, kao i jacanju jezickih i interkulturnih kompetencija.
Zakljucili smo takode da veliku paznju treba posvetiti didaktizaciji knjizevnog
teksta, kako bi se maksimalno iskoristio njegov jezicki, kulturoloski,
komunikativni i kreativni potencijal, ali i kako bismo te vrednosti priblizili
ucenicima stranog jezika.
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STUDENTS’ INTEREST IN READING LITERARY TEXTS
IN ITALIAN LANGUAGE TEACHING

Summary

In the evolution of teaching methods, the literary text gradually lost its importance,
although in the traditional method it was the basic teaching tool. The communicative
approach has largely neglected and marginalized it and one of the most important tasks of
foreign language teachers is to find the right balance between these two extremes. As
shown by the survey of our research, conducted among the students who learn Italian
language as L2 or L3 at the Faculty of Philosophy in Novi Sad (Serbia), it is very important
to introduce and/or strengthen those didactic activities that will encourage and motivate
students to work in a foreign language, regardless of the styles and temporary tendencies.
The results of the conducted research speak in favor of the implementation of literary texts
in teaching the Italian language and the importance of raising awareness about the positive
effects of literary texts on the development of linguistic and general competences in the
acquisition of the Italian language. The careful selection of literary texts, adapted to the
students’ level of proficiency in the Italian language, as well as to students’ interests and
expectations, is a rich didactic instrument which can be used in a variety of ways for the
purpose of raising the quality of Italian language teaching at the Faculty of Philosophy in
Novi Sad. Working on literary texts can positively contribute to awakening student’
inclination towards acquiring advanced language skills because literature enriches by its
content and has a stimulating effect, while the use of language can lead to the highest
degree of expressiveness. After an insight into the rich methodological literature of Italian
didactics and analysis of the results obtained, we came to the conclusion that literary texts
should find their place in teaching the Italian language because they greatly contribute to
the motivation of students as well as strengthen language and intercultural competences.

Key words: Italian language, Italian literature, literary text, qualitative analysis, university
teaching, communicative method, grammar-translation method, intercultural competences.
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Dodatak 1.

Upitnik o stavovima studenata Filozofskog fakulteta Univerziteta u Novom
Sadu o analiziranim knjiZevnim delima iz srednjoskolskog perioda i 0 Zeljama
u vezi sa obradom italijanske knjiZevnosti na ¢asovima italijanskog jezika

Upitnik je anoniman i sprovodi se radi istrazivanja o znacaju i ulozi knjizevnih
tekstova u udzbenicima italijanskog jezika za strance, i u cilju poboljSanja
nastavnog procesa iz predmeta Italijanski jezik na Filozofskom fakultetu
Univerziteta u Novom Sadu. Molimo vas da pazljivo procitate pitanja i iskreno i
objektivno odgovorite na ista.

UpiSite odgovor:
Godina upisa na osnovne studije:
Smer:

Zaokruzite odgovor:

Pol: M/ Z

Nivo italijanskog jezika koji trenutno pohadam: Italijanski 1 / Italijanski 2 /
Italijanski 3 / Italijanski 4 / Italijanski 5 / Italijanski 6 / Italijanski 7 / Italijanski 8 /
Al1/A12/A21/A22/B11/B12/

Tabela A. — KNJIZEVNA DELA IZ SREDNJOSKOLSKOG OBRAZOVANJA

Odliéno | Slabo Ne Svidelo Svidelo Nije mi
Autor i knjizevno | se seCam | se seCam mi se mi se se
delo seam | se veoma umereno svidelo
Srpska
knjiZevnost:
1. Andri¢: Na Drini
Cuprija

L. Kostié: Santa
Maria della Salute
B. Nusié¢: Narodni
poslanik

B. Stankovi¢:
Necista krv

M. Selimovi¢:
Dervis i smrt

Ostalo:
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Ruska
knjiZevnost:

A. P. Cehov: Tuga
A. S. Puskin:
Evgenije Onjegin
N.V. Gogolj:
Revizor

L. N. Tolstoj: Ana
Karenjina

Ostalo:

Italijanska
knjiZevnost:
F. Petrarka:
Kanconijer
b. Bokaco:
Dekameron
D. Aligijeri:
Bozanstvena
komedija

Ostalo:

Autor i knjiZevno
delo

Odli¢no
se secam

Slabo
se
seCam

Ne
secam
Se

Svidelo
mi se
veoma

Svidelo
mi se
umereno

Nije mi
se
svidelo

Francuska
knjiZevnost:
Onore de Balzak:
Cica Gorio

F. PreSern: Sonetni
venac

S. Bodler: Albatros

Ostalo:

Engleska i
americka
knjiZevnost: V.
Sekspir: Romeo i
Julija

Dz. G. Bajron:
Cajld Harold

E. Hemingvej:
Starac i more

Ostalo:
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KnjiZevnost sa
Spanskog
govornog
podrucdja:
Servantes: Don
Kihot

F. G. Lorka:
Romansa
mesecarka

L. Borhes: Cekanje

Ostalo:

Nemacka
knjiZevnost:

H. Hajne: Lorela
V. Gete: Faust

Ostalo:

Hrvatska
knjiZevnost:
S. Matavulj:
Povareta

M. Krleza:
Gospoda
Glembajevi

Ostalo:

Upitnik B. — ZELJE STUDENATA U VEZI SA ODABIROM AUTORA I DELA

1Z ITALIJANSKE KNJIZEVNOSTI

Navedite dela i autore italijanske knjizevnosti koje poznajete i koje biste voleli da
radite na ¢asovima italijanskog jezika.

Dobro mi je Slabo mi je Potpuno mi Volela/Voleo
Autor i knjiZevno poznato poznato je nepoznato | bih da ga
delo: obradujemo na
¢asovima
italijanskog
Dante Alighieri
La Divina Commedia
Francesco Petrarca
Il Canzoniere
Dobro mi je Slabo mi je Potpuno mi | Volela/Voleo
Autor i knjiZevno poznato poznato je nepoznato | bih da ga
delo: obradujemo na
¢asovima
italijanskog

Giovanni Boccaccio
Il Decameron
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Ludovico Ariosto
L ’Orlando Furioso

Niccolo
Macchiavelli 1l
Principe

Giacomo Leopardi
| Canti

Alessandro Manzoni
| Promessi sposi

Giovanni Verga
| Malavoglia

Italo Svevo
La Coscienza di
Svevo

Alberto Moravia
La Romana

Umberto Eco
Il nome della rosa

Pier Paolo Pasolini
Ragazzi di vita

Leonardo Sciascia
Il giorno della
civetta

Orianna Fallaci
Un uomo

Andrea Camilleri
Il Commissario
Montalbano

Donato Carrisi
La casa senza
ricordi

Fabio Volo
Una vita nuova

Sveva C. Modignani
L’amore fa miracoli

Elena Ferrante
L’amica geniale

Roberto Saviano
Gomorra

Niccold Ammaniti
lo non ho paura

Margaret Mazzantini
Non ti muovere
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Autor i knjiZevno Dobro mi je Slabo mi je Potpuno mi | Volela/Voleo

delo: poznato poznato je nepoznato | bih daga
obradujemo na
¢asovima
italijanskog

Alessandro Baricco
Oceano mare

Marco Balzano
Resto qui

Stefano Benni
La compagnia dei
celestini

Cristina Comencini
Il capotto del turco

Ostalo:

Upitnik C. — ZELJE STUDENATA O NACINU IZLAGANJA 1 USVAJANJA
DELA ITALIJANSKE KNJIZEVNOSTI U NASTAVI

1-nisam 2-dovoljno sam | 3-veoma sam
zainteresovan zainteresovan zainteresovan

Knjizevno delo treba da je
uvr$éeno u svaku nastavnu
jedinicu u udzbeniku.

Postojeci nastavni materijal
dopuniti dodatnim knjizevnim
materijalom.

Knjizevno delo nastavnik treba
da prezentuje samostalno i u
monoloskom obliku.

Knjizevno delo nastavnik treba
da prezentuje interaktivno, u
dijalogu sa studentima.

Knjizevno delo prikazati u
multimedijalnom kontekstu.

Knjizevno delo analizirati kroz
upotrebu mapa uma.

Knjizevno delo postaviti na
Moodle ili neku drugu
platformu u okviru nastavne
jedinice koja se obraduje.

Knjizevno delo povezivati sa
ostalim predmetima i zivotnim
iskustvima.
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Uz obradu knjizevnog dela
objasniti i drustveno-istorijski
kontekst u kojem je delo
nastalo.

Predstaviti biografiju autora
dela i knjizevni pravac kojem je
pripadao.

Kroz knjizevno delo utvrdivati
sve Cetiri jezicke vestine (govor,
Citanje, pisanje, slusanje)

Ukoliko je na osnovu
knjizevnog dela snimljen film ili
serija, pogledati i ekranizovanu
Verziju.

Komentari:

Bilo bi nam drago da ¢ujemo i vase misljenje. Ovde upisite svoje komentare:

Hvala.
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®OHETCKE I'PEIIKE 1 XUITEPKOPEKIIMJA IMYHUX UMEHA U
TOIOHUMA Y MOJAEPHOM I'PYKOM KAO CTPAHOM JE3HUKY*

AIICTPAKT: Y pany ce uctpaxyjy ydecrane (oHeTcke U (JOHOJIOIIKE TPEIIKe Y MHCaHO]
MPOAYKIMjH KOje MpaBe CTYJCHTH MPBE TOJMHE HEOXCICHCKHX CTyAHja Ha (DIIOIONIKOM
¢dakynrery YHuBep3ureta y beorpany. Peu je o ctyaeHTHMa KOju 1O NPBU MyT jAo0Jiaze y
JIOJTUP ca MOJCPHUM TPUKUM je3UKOM H Texxe na nqocturay Al auo 3EOJ-a TokoM mpBor
ceMecTpa OCHOBHX cTyauja. Mcmutyjy ce rpeiike y nucamy JHYHHX MMEHa W TONOHHMa
NPWINKOM HUXOBOI IPEHOIICHA W3 CPICKOT y MOJEPHM TPYKH je3uk. Pax campxu
EMIHPHjCKO HCTpPaKWBamkhe, HAKOH KOjer ce TPEACTaBJhajy W aHANM3Upajy mpumMeheHe u
3abenexxeHe QoHercke U (oHONOMmKE rpemike. Vcnuryjy ce, Takohe, u mojaBe ymotpede
rpadeMa U3 H3BOPHOT je3HKa U 3aMebHBamke rpademMa u3 rpukor angadera, oK ce mocedan
aKIeHaT CTaBJba Ha (EHOMEH XHuIepKopekuuje. Pe3ynTaTi McTpaxnBama ce Tymade y
CKJIJly ca CPOJIHUM CTyWjaMa | Aajy ce mpeasos3u 3a Oyayha ncrpaxuBarma oBe BpCTe, Kao
W TUJIAKTHYKE UMIDTHKAIIH]e.

Kmwyune peuu: dononoruja, onernka, Xunepkopekiyja, MOJEPHH TI'DYKHA Kao CTpaHH,
W3BOPHU TOBOPHHIIU CPIICKOT je3UKa.

PHONETIC ERRORS AND HYPERCORRECTION OF PERSONAL
NAMES AND TOPONYMS IN MODERN GREEK AS A FOREIGN
LANGUAGE

ABSTRACT: The paper investigates common phonetic and phonological errors in written
production made by first-year students of Modern Greek studies at the Faculty of Philology,
University of Belgrade. These students come into contact with the Modern Greek language
for the first time and tend to reach the Al level (CEFR) during the first semester of
undergraduate studies. More specifically, errors noticed in writing personal names and
toponyms transferred from Serbian to the Modern Greek language are examined. The paper

! PesynTaté 0BOI MCTpaXKHBama IIPEICTABILEHHM Cy HAa MeljyHapoJHOM HAay49HOM CKYILy
»41st Annual Meeting of the Department of Linguistics”, oxpxxanom ox 13. mo 15. maja
2021. rogune Ha ApucrorenoBoM yHuBepsurety y Conyny, I'puka.
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contains empirical research, after which phonetic and phonological errors in writing are
presented and analyzed. Additionally, the paper presents the issues of the use of graphemes
of the native language and the replacement of graphemes from the Greek alphabet, while
the phenomenon of hypercorrection is especially examined. The results of the research are
interpreted in accordance with related studies while providing suggestions for future
research and didactic implications.

Key words: phonology, phonetics, hypercorrection, Modern Greek as foreign language,
native speakers of Serbian language.

1. YBO/J

CBaku je3uK MMa CBOje 0COOEHOCTH TO MHUTaly riiacoBa, Oymyhu ma ce
MOJIO’Kaj TOBOPHUX OpraHa MOTy KOMOMHOBAaTH Ha Pa3MYUTE HAYWHE Ta je, y
Teopuju, Opoj TiacoBa KOju ce MOTy mpousBecTd Heorpanmden (Munetuh 1960:
14). Tako ce u (oHeme? pasIuKyjy y je3MIIMMA W 3a CBaKM j€3UK Cy O] 3Hauaja
apyra auctuHkTHBHA obenexja (JO)°. Ycajame (OHONOMKUX 0COOMHA jEJHOT
je3uKa je BeoMa 3HauyajHO KaKo 3a NMPABUIHY MEPIEIIHUjy TaKo U 33 MPOIYKIIH]Y.
Ymopeno ca ycBajameM je3WKka yde ce W ofpeheHa MpaBmiia W CETMEHTH
(doHosorHMje, rAe ce mocebaH akIeHAaT CTaB/jba Ha pasiuke u3Mely TIacoBa
(Suboti¢, Sredojevic i dr. 2012: 35).

[Moctoje paznuunMrTa MUILJBEHA O TOME JI0 KOjHX ToTemkoha nomazm y
CUTYallMju Kajia j¢ HOBH je3WK KOjU C€ yCBaja CIMYaH OHOME KOjU yYeHHUK Beh
Ho3Haje, a 10 Kojux y ciy4ajy kana je pasmuaut (Bhela 1999: 23). Tako oapehenu
ayToOpH UCTHYY Ja Ce NPUIMKOM YyCBajarba HOBOI je3MKa jaBibajy (OHETCKE U
(hoHoIIOIIKE IpEIIKe, YHjU je Hajuemu y3poK CIM4YHOCT oapehernx riacosay J1 u
J2, Koje y4eHUK Nepuunupa Kao MCTe W HE CTBapa HOBY (POHETCKY KaTeropmjy
(Avactaciddon-Zouemvion et al. 2008: 162). Ca mpyre crTpaHe, I'pELIKE IO KOJHX
JI0JIa3d TPWIMKOM NPOJYKIMje Ha CTPAaHOM je3WKy MOry OHWTH Hu3a3BaHE U
XUIIEPKOPEKIMjOM, KOja je Je0 MOCHeAmuX (a3a ycBajama je3uKa, a 3aBUCH O]
(OHOJIOIIKUX CTPYKTypa UJEHOT U n3BopHOT je3uka (Eckman et al. 2013: 261).

2 donema ce Je(UHMIIE KO ,,HajMarba CETMEHTHA je/IMHUIA J€3UKA KOja HEMA 3HAYErhe”
(Suboti¢, Sredojevi¢ i dr. 2012: 15) u ka0 ,,CKyn apTUKYJIAUUOHHX M aKyCTHYKHX OCOOHHA
rinaca OMTHHX 3a Tpoliec cropasymeama” (Subotié, Sredojevié i dr. 2012: 32).

3 JluctuHKTHBHA o0enexja cy ,,oHa (oHoJIOIKA obenexkja raaca (GoHeMe) Mo Kojoj ce
jemHa/mara ¢oHeMa pazHMKyje oI JApPYyre, OAHOCHO TO KojuMa ngara (oHeMa CTOju y
@ononowxoj onozuyuju IipeMa Hekoj apyroj houemu” (Subotic¢, Sredojevié i dr. 2012: 32).
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2. YCBAJABE ®OHOJIOIIKUX OCOBMHA CTPAHOTI JE3UKA

loBopHMIM KOjH HHCY CHCTEMAaTHYHO CTHLANM 3Hama U3 o0macTu
¢doneTrke U POHOIOTHjE TTACOBE CTPAHOT je3uka 0OMYHO YCBajajy Kpo3 (poHEeTCKH
CHCTEM H3BOPHOT, T€ CTOra y CTPAHOM je3WKYy Tpake KapaKTepHCTHKE Koje cy
3HauajHe 3a Taj W3BopHHM jesuk (Sesti¢ 1981: 55). Tako ®neuy (Flege 1981: 452)
HABOJW J1a M Jiella U ojpaciu Moaudukyjy oOpaciie M3BOPHOT je3UKa, Kao U Ja
(OHOJIOLIKY TapOBH MOTY J1a CIy’K€ Ka0 OCHOBA 3a YCBajarbe IPYror MM CTPAHOT
je3uka.

Nmak, kako UCTUYY TI0jeJMHU ayTOpH, IpeBulame 3aXTeBHUX CerMeHara
HE 3aCHMBA Ce CcaMO Ha KOHTPAaCTWBHO] aHanm3W naBajy jesuka (Lado 1957, y
Edwards, Zampini 2008: 1), Beh ce nokasano na Ha 0Baj mpoliec yTu4e MHOIITBO
¢dakropa (Edwards, Zampini 2008: 1). ¥ mgocamammuM HCTpaXUBambHUMa Ce
onpeheHn KOHIENTH MCTUYY KAo PEJICBAHTHH 3a YCBajarhe (POHOJIOMIKUX OCOOMHA
CTPAHOT je3uKa. JelaH oJl Haj3HaYajHUjHUX je mparcghep, KOJU je MoUeo BeoMa PaHo
na ce ucrpaxyje?. To HCTpakMBame JI0BEIO je 10 CTBapama oapehennx xumoresa,
Kao IITO j€ XUIOTe3a KoHTpacTuHe ananuse® (Lado 1957).

3HayYajHO je HABECTH M KOHIENT (POHOIOUIKe c8ecmu, OJHOCHO J1a YUYCHUK
MOJKE UMATH Pa3BHjCHY (DOHOIOUWIKY c6ecm Ha U3BOPHOM jE3MKY, ajld TO HE 3HAYH
HY)KHO Ja e UCTO 3Hame MOCEIOBaTH M Yy CiIyd4ajy Apyror wiu Tpeher je3uka
(Durgunoglu, Onéy 2002: 261). Y3eBmu y 003up 1a rpelike y U3roBopy Mory jaa
CTBOpEe (pycTpaiujy KoJ ydYeHHKa, Mpernopydyje ce Ja ce Hjieja O IOCTOjamy
¢gononowike ceecmu UCTAaKHE HA CAMOM TOYETKY yuema je3uka (Kenworthy 1987:
2). Ona ce HaBOAM Kao BeoMa 3HAuYajHA U y CIy4ajy ycBajamba MOJAEPHOT TPUKOT
Kao crpaHor jesuka (AaumpomovAov, Xtowtoirg 2021:  672).  [domaTHo,
UCTpaXMBAuM TBpJE Aa 1T je Beha ¢horonowra ceecm yueHuka, Kako 0 H3BOPHOM
TAaKO U O CTPAHOM je3uKy, To he ydeHunu mnoctuhu Behy TayHOCT MPUIMKOM
ycemene npoaykuuje (Huang, Lin, Su 2004: 77).

HoBuja wnctpaxuBama momahux ayTopa y OBOj 00NacTH 3acHHMBajy ce
BehmHoM Ha akyctmukoj anamm3u (Paunovi¢ 2002; Markovi¢ 2007). Tako, Ha
npumep, ayropka Credanosuh, koja ce y cBOM pajay OaBHiIa aHAJIM30M TIpellaka
cpOO(OHUX TOBOPHUKA Y YCMEHO] MPOAYKIIMjH HA CHIVIECKOM jE3MKY, J10JIa3U JI0

4 Oko 1950. roaune.

% Xunoresa koutpacTuBHe ananuse (enr. Contrastive Analysis Hypothesis) sacnupana ce na
ynopehuBamy JBajy je3WKa W TOAy4yaBamy CETMEHaTa KOjH Cy pasIudYuTd W — TI0
MHUIIUBbEEY UCTPAXKHBaua — TEKH 3a yeBajame (Edwards, Zampini 2008: 2).
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3aKJbY4Ka Jia cy ofpe)eHr CerMEeHTH je3nKa MOAI0KHHUjU HHTepPEepeHIUjH IPpyTUX
jesuKa, a moceOHO M3BOPHOT, JIOK JIO Tpellaka y JpYTMM CETMEHTHMa MOXKe Johu
300r HpPETXOAHO YCBOJEHOI 3Hama WM HEJOCTaTaka Yy YCBOJEHOM TIpaauBY
(Stefanovi¢ 2010: 121).

3. POHETCKE U ®OHOJIOLIKE I'PELIKE ITPUJIMKOM YCBAJABA
CTPAHOI JE3UKA

CacBuM je OYEKHMBAHO Ja MPHIMKOM YyCBajakba HOBOT je3WKa J0Ja3H JI0
MHOTOOpOjHUX Tperraka. Mehyrtum, 3HauajHo je wucrahm W pasiauky usMmehy
rpemaka u oMamky. Jlo rperraka jonasu 300T HEAOCTaTKa 3HaMa yUCHUKA, JIOK Ce
OMaIllKke JIelIaBajy jep YYEeHHK He yMe na ymotpedu credeHo 3Hame (Ellis 1997:
17). Kopaep (Corder 1967: 168) TBpau aa ce rpelike yueHUKa MpH ycBajamy J2 He
MOpajy MOoCMaTpaTh camo Kao mpobiemaTwdHe, Beh MOry MmoMohu y OTKpHBamy
CTpaTeruja yuema Koje yUYCHHUIH KOPUCTE.

Kana je ped o ¢doHeTckuM Tpelikama, OHE C€ I0jaBJbyjy Y TOBOPY HIU
nmucamy, aldl HE TPEACTaBlbajy MPENpeKy y pasyMeBamy je3WUKOT caprKaja.
Hajuemrhu y3pok oBakBHX Ipeliaka je caudHocT usMely oapelhenor rmaca y J1 u
J2, ma crora y4yeHMK He CTBapa HOBY (POHETCKYy Kareropwjy, Beh HOBH riac
MEPLUITUPA Kao UCTH ca oHUM u3 J1 (Avootocidon-Zopewmvion et al. 2008: 162).
Kako Om ce rpemke OBOr TuIa HCIpPABWIE HEONMXOJHHM Cy TPyd U CHaKHa
MOTHBAIHja, A e MpeJJIaKe Ja Ce HHMXOBOM HCIPAaBIbamkby MPHCTYNH Ha BUIIHM
HUBOMMa KOMIleTeHIje, Oynyhu ma He cTBapajy mpolOlieMe Yy KOMYHHUKAIHjH
(Avaotaoiddn-Zopemvion et al. 2008: 162). Ca apyre ctpane, (HOHOJIOMIKE IPELIKe
CTBapajy mpobiieMe y pazymeBamy, Oyayhin J1a mpoucTuyy U3 MorpeiiHe ynorpeoe
JUCTHHKTHBHHX TjIacoBa (Avootactidn-Zupewmvion et al. 2008: 163).

[ojenunu ayTopu TBpAE 1a ce POHETCKU CUCTEMH PEOPTaHu3yjy Y CKIary
ca 3ByKOBHMA ca KOjUMa 0co0a JIoJla3u y JIOJUp MPHITUKOM YCBajama J2, myTem
JojaBama HOBUX (DOHETCKHX KaTeropuja M moaudukaumje crapux (Flege 1995:
242). Unak — xako dney HaBoAM — MaKo y oApeheHHM ciydajeBUMa AONa3u JI0
rpeliaka y roBopy y ciIydajy riiacoBa Koju cy Ommku nmocrojehum rimacopuma y J1,
na 3a ’UX HUje CTBOPEHA HOBa (POHETCKA KaTeropuja, Ipyra UCTpaKuBama yKaszyjy
Ha TIpelIKe U IO MUTamky IJ1acoBa MOTIYHO IPYraddjux Off OHUX KOjU IMOCTOje y
u3BopHoM je3uky® (Flege 1995: 242).

® VcrpaxuBama y oBoj obmactu crposenu cy ®Pnen (Flege 1987), ITenr (Peng 1993) u
JIuup6mom (Lindblom 1990).
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®doHercke Tpemke Mory npehn W3 YCMEHOT y NHCaHU TEKCT, Ma ce
npeUtae la ce MaXma HajIpe ycMepH Ha NpaBWIAaH H3TOBOP, a 3aTHM U Ha
nucame. Beoma je 3Ha4ajHO Ma)kxJbUBO MCIPaBIbaTH IPEIIKe, KAKO He O JOLIIO J0
xunepkopeknuje. Tako ce y ciydajy ydema MOAEPHOT TPUKOT je3nKa mpumehyje
TEHJCHIIMja YIeHWKa JIa TO3HAT IJIac 3aMEeHH KOMIMKOBaHHjuM (HIIp. [0] ymecto
[f])7 (Avootaciadn-Zopuemvion et al. 2008: 172).

4. XUITEPKOPEKIINJA ITPUJIMKOM YCBAJABA CTPAHOI JE3UKA

XunepKopeKIyja je TEPMUH KOjH C€ KOPUCTH Y UCTPAKUBAKBLAMA je3NUKUX
BapHjanyja U MpOMEeHa Kako O ce oIucaia MprMeHa JTUHTBUCTHYKOT OOJMKa BaH
IBEroBe yoOmuajeHe ymorpebe, INTO Kao pe3yinTaT UYecTOo HMa TPelmKy Yy
npoaykiuju (Eckman et al. 2013: 257). Kako cy HaBenu UCTpaKMBauu y paHUjUM
crynujama (Labov 1966, 1972; Wolfram 1991; Campbell 1998), xunepkopexiuja
YKJbyUyj€ CBECT TOBOPHHUKA jEJHOT je3WKa O je3UYKHM BapHjeTeTHMa KOjH HMajy
JpyrauMju CTeNeH NpecTwxka. [ OBOPHHMK BapHjeTeTa KOjU Ce€ cMaTpa Mambe
MPECTHKHIM MEHa OOJHMKe Kako OW ce YKIIONWIHN Y TMPECTHKHH]Y GOpMYy H TaKo
nonasu o rpemaka (Janda, Auger 1992: 215)". Bongpam (Wolfram 1991: 155)
HAaBOJIM Jla je W3BOP XWIEPKOpPEKIMje JMHIBHCTHYKA HECHTYpHOCT, 1ok Hoyic
(Knowles 1978: 86, y Eckman et al. 2013: 259) oGjammbaBa 1a je NPUIMKOM
XHUIEPKOPEKIMje TOBOPHUK 3a0pWHYT 300T CBOT TOBOpa, TE€ CTOra TEXH
CTaH/IapHOM H3TOBODY.

OBaj KOHIIETIT c€é MOXE NMPUMEHUTH M Ha Y4Y€Hhe IPYror WIH CTPAHOT
jesuka (Janda, Auger 1992: 215). Tako Omgmun (Odlin 1989: 38, y Eckman et al.
2013: 259) naBoam 512 je XHIlEpKOpeKIrja BpcTa Mehyjesndkor yTuiaja, mpu Kome
VYEHHK MMa HM3pa)XeHy pEakKlWjy Ha HEKH YTHUIla] W3BOpHOr je3uka. JlomaTHo,
Curen (Siegel 2003: 200) u3jeHavYaBa XHUIIEPKOPEKLIH]Y ca
XUIEepreHepaliu3ajoM Mpy yUIewy Ipyror jesuka. MelyTum, ca oBUM ayTopuma
ce He cnaxy Exman m capagaumu (Eckman et al. 2013: 260), koju HaBome na
rpelike Y4YeHHWKa HUCY H3a3BaHe mnpahemeM oOpas3ala HM3BOPHOT je3WKa, HEro
cacBuM cynpoTHO. Kaga 6m kopucTmiin oBe o0Opaciie A0 Tpelraka OBOT THIMa He Ou

"'V cBOM pajy KojH Ce TMI[a0 XHMIEpKOpeKIuje y conuonunreuctunu Jlados (Labov 1963,
1966) je XHUNEpKOpEeKIHMjy IOJETNO Ha JBE BPCTE — CTATUCTUYKY M CTPYKTYPaJHY.
Craructndka XWIEpKOpeKLHWja ce JAeHHUINE M Kao KBAHTHTAaTHBHA XMIICPKOPEKIHja
(Janda, Auger 1992: 214), a pe3ynTart je CTHICKE MPOMEHE MPU KOjOj TOBOPHHUK OIMOHAIIA
MIPECTIKHU]Y BEp3Hjy je3nKa, MpeKoMepHo yroTpedspaBajyhu onpehene obmuke (Eckman
et al. 2013: 258).
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Jona3uio, Oynyhu na rpenike XunepKopeKIuje IpOUCTHYY U3 MoTpede yUeHHKa J1a
MpOAyKyje oOpaciie CympoTHE OHHM KOjH TIOCTOje ¥ FheTOBOM H3BOPHOM je3UKY
(Eckman et al. 2013: 260).

W ppyru aytopm ce ciaxy ca MOCTaBKOM O TIPECTHXKY je3WKa, naajyhu
00jaIImbere 1a yIEHUIM CMATPajy Ja je MPECTUKHHUjE TOBOPUTH CTPAHHU jE3HMK® Ko
M3BOpHM TOBOPHHK, JOK Takohe MOKyIIaBajy Aa HE MPUMEYjy MpaBuiia CBOT
usBopHor jesuka’ (John, Cardoso 2009: 262). Crora je 3na4ajno ucrahm ga — y
CKJagy ca HaBeJICHWM TeopHjamMa — YUYCHHUM LHJbHH JE3HK CMaTpajy
MPECTHKHHUJUM O] U3BOPHOT, I1a 300T TOTa J0Ja3u O XUIIEPKOPEKIHje Y FlUXOBO]
npoxaykiju (Eckman et al. 2013: 260).

Kana je ped o ycBajamy pa3nuka y poHeMama, HCTpaKMBaYK HaBOJE Ja je
XUTEPKOPEKIIHja JIeo MocIenmbux (a3a ycBajama je3nuka, a 3aBUCH Of] (POHOIOIIKAX
CTpyKTypa LusbHOT U u3BopHOr jesuka (Eckman et al. 2013: 261). OBo kacHuje
MojaBJbUBambe (DEHOMEHA XUIIEPKOPEKIIMje je Y CKIaay ca MajopoBUM MOJCIIOM
onrorennje-punorennje’® (Major 2001) u npoucTude M3 OOjalImbema aa je
XUMEPKOPEKIMja HETAauyHO MPOUIMPHBAKE YHNOTpeOe HOBOCTEUECHOT 3Hama O
pasyimkama. 300r Tora ce XUIEpPKOpeKIHja Hajuemhe THYE IMOCIEA’Er YCBOjEHOT
KOHTpAacTa. YUCHHUIIM Yy TPOIIECY YCBajama HOBOT 3Hama ocehiajy v JIMHIBUCTHUKY
HECUTYPHOCT U MOKYIIaBajy Jia H30erHy MPeTX0IHO HarpaBibeHe rpemke (Eckman
etal. 2013: 261).

8 TbuxoBO MCTpaXKMBabE THIIAJIO CE EHITIECKOT je3HUKa.

® Kao o je Heusrosapame h y Qppaniyckom jesuky.

10y ckmamy ca OBMM MOJIENOM, Ha CamMOM IIOYETKY YCBajama CTPAHOT je3UKa Of
omnyuyjyher 3Hadaja je TpaHcdep, YHjU ce YTHIQ] CMamyje y KacHHjuM (azama. Mctuue
ce, Takohe, u 3Hauaj MapkupanocTs 3a Tpancdep (Edwards, Zampini 2008: 3).
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5. INJb UICTPAXKUBABA U NUCTPAXKMBAUKA TTUTABA

HctpaxuBame je cmpoBeneHo Ha KaTenpm 3a HEOXENEHCKe CTy.uje
Ounonomkor ¢akynreta YHuBep3ureTa y beorpagy W 3a Wb je  UMalo
UCTIUTHBAE IpellaKka MPWINKOM MMUCamka CPIICKUX JTMYHAX UMEHA U TONOHMMaA Ha
MOJEPHOM TPYKOM je3uKy. Y WCTpakHBamy Cy YYECTBOBAIM CTYACHTH IIpBE
TOJMHE OCHOBHUX aKaJIEMCKHUX CTY/HWja, KOjH TeXe Aa y IPBOM CEMECTPY HOCTUTHY
HuBo Al 3EOQOJ-a. IlpBu meo uctpaxkmpama 0OyXBAaTHO je aHANU3y cacTaBa y
KOjuMa ce T0jaBJbyjy HaBEJCHE TpeliKe, a APYrd Ce 3aCHUBAO HA aHAIHU3H
YOUTHUKA. YTIUTHUK je KpEeupaH Ha OCHOBY Hajuemrhe mpuMeheHWX Tpelaka y
aHAIM3MPAaHUM CAaCTaBUMa M O] MCIUTAHHWKA je TPaKEHO Ja II0jeMHE MpHUMepe
JUYHUX UMEHA W TOTIOHHMA MPEHeCy U3 CPIICKOT Y MOACPHH rpuku je3uk. Maeja o
OBOM paJIy HacTajla je HaKOH MPENo3HaBama BEIIMKOT Opoja rpelraka UCTOT THTIA y
cacTaBuMa CTyJIeHaTa MpBE IOJMHE HEOXENCHCKUX CTY/AHWja, KOjU Cy IO MPBH MyT
JIOLTM Y KOHTaKT ca MOJICPHUM I'PUYKUM je3UKOM. Paj je mokymrao na ogropopu Ha
cieneha UCTpaXMBadKa MUTAHA:

1. Koje cy najuenthe GoHeTcke U POHOJIONMIKE IPEIIKE Y MUCAHO] TPOAYKIH]H
KOj€ CTyJICHTH HEOXEJICHHCTHKE TPaBe y MPBOj TOAWHH CTyIuja?

2. Jla 1M cy rJIacOBM MOJEPHOI TPUKOI je3MKa KOjU HE IMOCTOje Y CPICKOM
je3WKy 3aXTEBHHUjU 3a yCBajame O]l IPYTHX, YWjU €KBHBAJICHT IOCTOJH Y
cprcKom?

3. Ja mm cy rpemke (OHOJOUIKE XUICPKOPEKIHje MPUCYTHE Y CBUM
aHaJIM3UPAHUM CacTaBHUMa CTyJIeHATa IpPBE FOJANHE HEOXEICHCKUX CTyIHja,
KOjU Cy IO MpPBH MYT JIOUUTM Y KOHTAKT Ca MOJEPHUM TI'PUYKUM jE€3UKOM
TOKOM cTyauja?

4. Jla nu TpeTXOJHM KOHTaKT ca je3UKOM MO3UTHBHO yTHYE HA CMambCHbe
Opoja ¢oHeTckux ¥ (HOHOJOMIKUX TpellaKa y THCAHOj MPOJYKIWjU Ha
MOJIEPHOM TPUKOM jE3UKY?

5. Jla nu MecTO KOHCOHAaHTa y peYd YTHYE Ha HCHPABHOCT HETOBOT
kopuihema y THCaHO] TPOYKIHjU?
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6. PE3YJITATU UCTPAXKNBABA

VY HacraBKy hemMo MpeacTaBUTH Haj3aHUMIBHBHjE pe3yTaTre CIHpOBEICHOT
UCTpaXkuBamba, J00UjCHE HAjTIPe aHAJTU30M CacTaBa, a 3aTUM M YIIUTHHUKA.

6.1. Ananuza cacmasa

Y mpBoM Aenmy MCTpakWBama aHaiuu3upaH je 31 cacTaB cTyleHara mpBe
TOJMHE HEOXEJCHCKUX CTynuja, y 3uMckoM cemectpy 2019/20. roamne.
Ananmsupanu cactaBu Owim cy neo momahmx 3agaraka Ha Kypey ,[IpakTukym u3
HeoxeneHucTuke 1”. tbuxoBa Tema OMo je ommc ceGe W CONCTBEHE MOPOIHIE M
Owm cy ayxuHe 10 ocamieceT peun'l. CTyIeHTH Cy y cacTaBUMa HABOIWIIM
MMEHa YIAHOBA IOPOIMIE M CBOjUX POJHUX TpajoBa, Ia cy Tama npumeheHe
TpCUIKC MPUJIMKOM IMPCHOUICH:a UMCHA U TOIIOHMMA U3 CPIICKOI' Y MOACPHHU I'PUYKU
jesuk. I'pemke oBor tmma mpumehene cy y 15 onm ykymao 31 aHamm3mpaHOT
cacrasa.

VY wuctpaxuBamy CMO, Tpe CBera, EBHICHTHpalu cBe (OHETCKe u
(doHOJNOmKE TpemKe, a 3aTuM CMO (OKYC CTaBWIM Ha XHUIEPKOPEKIH]jy
KoHcoHaHaTa. [IpumMehene rpemike Tuiane cy ce ynorpede rpademMa U3 CpIICKOT
je3uKa, Kao M XHMIIEpKOPEKIHje, KaKo BOKala Tako W KoHcoHaHarta. Kana je ped o
BoKanuma, onpeheHn Opoj cryneHara je OMpao Ja MMe WIM TONOHUM HaIMIIEe Ha
CIOKEHMjU HauMH (@ YMECTO 0,  yMmMecTo 1 MTA.?). Y ciydajy KOHCOHAHATa,
3a0esexeHa je TeH/ICHIMja CTyIeHaTa Ja KOPUCTE Mapmbake, OJHOCHO TI1acCOBE KOjH
Cy UCTH IO MECTy M3rOBOpa, ajld HE IOCTOje y CPIICKOM je3uKy. Y Talenu Koja
ClIe/IV TIPUKA3aHM Cy HEKH O]l IpuMepa.

11 Ha xypcy ,,IIpakTukym u3 HeoXeneHUCTHKE 17y TIPBOM CEMECTPY OCHOBHHX CTYJHMja Ol
CTy/IeHaTa ce TPaKH Ja MUINy cacTaBe oOMMa OKO ocaMJeceT peud. Y TOKYy CeMecTpa Cy
UMaJM 33JaTak Ja HalMIly cacTaBe Ha IeT Tema, Oyayhu na je mmcana mpoaykiuja
CacTaBHU JI€O 3aBPIIHOT UCIIUTA.

12 JTo oBora je monazuiio 3aTo WTO Ce y CPICKOM je3uky Bokanu /o/ u [i/ mory namucaru
caMo Ha jellaH HauuH, JO0K je Y MOJEPHOM TIpYKOM TO Moryhe yYMHHUTH Ha pasjiiuuTe
HaunHe. PonHema /i/ ce obenexana TpuMa rpadgemama [Un/v] u Tpuma aurpamMumMa [€v/ovvut],
Iok ce onema /o/ obenexxapa neeMa rpademama [o/m] (Crojuunh, Koctuh 2021: 336).
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VYnorpeba cprickux dexamévie’®, dexaevvid, Lovxo, Jodphio, VukacLv, Beiiko
rpadema I'kpdvtiote, 0deApoc

XunepkopeKkiuja Aopwbéo, Maop o, Kotapiva, Mniopav, Touichap,
Bokana't Bcdbpa

Apayava, Apdykava, Apdyavva, Padofav, ZAadyava, Aduvp,
Xunepkopekiuja Aovoutoa, Aopmpotny, ZBeldapa, Tode, ZPéldova, Asciav,
KOHCOHaHaTa®® Paditoa, Advitca, Névad, Zdvopo, ILopdava, Zdpeyevo,
Zo6payva, Bayvia

Ocrane poHeTCKE U
16 OvporoeBoxe, I€heva, Theva, NTodpo, Boyiov
(OHOITOIIIKE TPEIIKe

Tabena 1. Kareropuje rpenaka y aHaau3upaHUM cacTaBUMa

6.2. Ananuza ynumuuxa

VY npyrom neiy MCTpakvMBama y4ecTBOBaIO je 40 cTyJeHaTa mpBe rouHe
HeoXeNeHCKnX cryamja. Om \UX je TpaKEHO Ja TpaHcKpuOyjy oapeheHa nmdaHa
UMEHa M TOMOHHMME ca CPIICKOT Ha MOJCPHHM TPYKHM je3WK, Ha HAUYUH 33 KOjH
cMaTpajy na je HajTadHuju. Jpyru 1eo WCTpaKuBama je CIPOBEICH Kako Ou ce
UCIIUTANIO J1a JIM Cy npuMmeheHe rpelike 3acTylubeHe Kox Beher Opoja crymeHara
npBe TOAMHE CTyaWja, Oyayhu Jla ce HUCY y CBUM cacTaBMMa I0jaBJbUBAIIE PEUH
osor Tuna.l’. Vctpaxupame je OMIIO aHOHMMHO M CIIPOBENEHO je y HOBEMOpY
2019. roaune, y manupHoj GopMH, Y OOJUKY YITUTHHKA KOJH j€ JaT CTyJACHTUMA Ha
MOYETKY MpenaBama. Y Tabelau Koja cield NpHKa3aHe Cy omuTe HH(opMmanuje o
UCITUTaHUIIIMA.

13 TTopy4ene cy rpelike Wik XMIIEPKOPEKIIUja Y MPUKA3aHAM HPUMEPUMA.

14 Tpumeheno je kopumheme @ YMECTO 0, Ka0 U 7 YMECTO 1. |'pYKH EKBHBAJIEHTH OBUX
uMeHa ou ce ucanu dwpobéa, Katepiva, Ocodwpo., ATH.

15 ITpumeheno je kopurrheme /8/ ymecto /d/ u /y/ ymecto /g/, kao u mucame remunara v /n/
u 4 /l/, koje je yobuuajeHo y ompeljeHuM peuriMa MOAEPHOT TPUKOT je3HKa.

18 ITpumeheno je kopumrheme /ts/ ymecTo /s/, Koje 61 ce y MOJIEpHU TPUKH MPEHENO Kao /S/,
fil ymecro /jl, v/ ymecto /bl u [d/ ymecto / dz/ koje 6u ce y MOIepHU TPUKH MPEHENIO Kao
/dz/.

17 Onpehenn 6poj cTyeHaTa je yuecTBOBao y 00a Jena HCTPaKHBaba.
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Y3pacr KoHTakT ca je3ukoMm npe cTyauja

18 — 25% (1018)

—20% (8
19— 42,5% (17) 52 —20% (8)

20— 12,5% (5)

21— 5% (2)

23 -2,5% (1)

He — 80% (32)
29— 2,5% (1)

Hucy oarosopuinn — 10% (4)

Tabena 2. YuecHUIM y APYroM Jiely UCTpaKUBamba

Opn ucruTaHWKa KOjU Cy HaBeNd Jia Cy Y KOHTAaKT ca MOJIEPHUM TPUKHM
JE3WKOM TIO TIPBU ITyT IOILIH TIPE MOYETKa CTYAH]ja, BbUX Tpoje je xKuBeno y [ pukoj.
Tpoje je pakynraruBHO moxahano HACTaBy y OKBUPY Cpemher 00pa3oBama, a jeiHa
oco0a je moxalhana mpuBaTHE YaCOBE je3MKa.

3a yIUTHHK je 0JabpaHo JieceT JIMYHUX MMEHa M JieceT TormoHuMa. Hekun
TEPMUHH Cy 0/1adpaHH Ha OCHOBY NpuMeheHHX Tpelaka y cacTaBuMa, a JPyru Cy
onabpanu 300r ynorpebe riiacoBa Koje CMO CMaTpalid MPoOIeMaTUIHNAM (Kao IITO
cy /d/ u /g/). Y Tabenama koje ciie/ie pUKa3aHe Cy ojJa0dpaHe peud W Hajuernnu
HAYMHH KHUXOBOT TpaHCKpHOOBama. Kao MmpBH HAaBOJAMMO HajUCTIPABHUjU HAYMH
TPaHCKpHIILMje U Opoj HCIUTAHUKA KOjH ra je HaBeo. Y OBOM JelIy CMO ce
yCpeACpeIiN Ha TIHCakhe KOHCOHAaHaTa, 0e3 MoCceOHOT M3/1Bajarmha XUIIEPKOPEKIIUje
BOKaia. HucMO ce OCBpHY/IM HM Ha rpamMaTHyKe Tpelike (HaJWK Ha HacTaBKe 3a
KEHCKHU POJ1), Ha MUCae MajyCKyJia U Ha MPaBUITHO aKIIEHTOBALE.

JInuHa umMeHa HA TpaHcKpUIIKja HA MOAEPHOM Bpoj IIpouenar
CPIICKOM je3HKY TPYKOM je3UKY HCIUTAHUKA
Jdymmua Nrovortea, Ntoventoa 6 17,5%
/8/ ymecto /d/  Aoboitca / Aovoitoa/ Aodoiota 30 75%
cprcke rpapeme u  Jovonrla, dovgitoa 2 5%
JIpyre Ipeike
apyre rpemke  Ntovola 1 2,5%
Bophe TCoptle 12 30%

18 Tayan 6poj CTyHeHATa je HaBEIEH y 3arpaji.
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rpuko ume ITdpyog 9 22,5%
/y/ ymecto /dz/  Topys, Thopyie, Tempye, 7 17,5%
T'edpye, uth.
/8/ ymecto /dz/  Ayiopdyle, Abdpde, ALopdle, 10 25%
ALopdl, Ayerdpdyete uta.
npyre rpemke  Lodpyyos, ['opyyog 2 5%
Jparana Nrtpdykavo 4 10%
/y/ ymecto /g/ N1pdyoava 5 12,5%
108/ ymecro /d/  ApGykava, Apoyydvo 4 10%
/8/ ymecto /d/ u /y/  Apbyava, Apdyoavva, 24 60%
ymecto /g/
cprcke rpadpeme u - Apdyyava, Apdyava, Apagrova 3 7,5%
JpyTe TPeiiKe
Topan I'opav, 'kopdv 11 27,5%
v/ ymecto /g/  Lépav, Topav 27 67,5%
rpuko ume [16pyog 1 2,5%
vy ymecto yk  Iyopav 1 2,5%
Jana lMéva 12 30%
/i/ ymecto /j/  Yavva, Iava, Yava uta. 9 22,5%
rpuko ume [dvva 15 37,5%
rpuko ume lwdvva 1 2,5%
cprcke rpadpeme  Java 1 2,5%
apyre rpemke  Lwwdvva, Avva 3 5%
Ipeapar Ipévtpayk 4 10%
/8/ ymecto /d/ m /y/  Tpédpay 23 57,5%
ymecto /g/
/y/ ymecto /g/  Tlpévipay 1 2,5%
/8/ ymecto /d/  TIpédpayk 6 15%
cprcke rpademe u  Ppedpay, [Ipédpok, [Ipevipork, 6 15%
npyre rpemke  [lpevipoy
AJlekcaHapa AAe&hvTpa 7 17,5%
rpuko ume  Ale&avopa 23 57,5%
Ko yMecTo &  AAeKodvdpa 9 22,5%
apyre rpemike  AleEddpa 1 2,5%
Bojaun Mmnoylav 21 52,5%
/i/ ymecro /j/  Mmoéwwv, Mmoiav, Mnodiav, 12 30%
Mnovav
/v/ ymecto /b/  Boyuav 1 2,5%
/v/ ymecto /b/ u /il By, Bonav 4 10%
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ymecto /j/
cprcke rpadgeme 1 Mr@riov 1 2,5%
JpyTe rperiKe
Ipyre rpemke  Mnoyav 1 2,5%
Jeaena T'éheva, I'éreva, Térevva 21 52,5%
v/ ymecro /jl  Léheva 5 12,5%
/i/ ymecto /j/  Iehévn, [éheva, Yéleva 4 10%
cprcke rpapeme  I'jereva, Jehevn, Jeréva 3 7,5%
rpuka umeHa EAévn, ‘Eleva, Nwdvva, EAévt 7 17,5%
Kcenmnja Eéviywa, Eéviywa 8 20%
rpuko uMe Zévia, Eévvia, Eévia 21 52,5%
ko ymecto &  Koévia, Koaivia, Koéviywn 9 22,5%
JpyTe Tpenike  Zoévia, XEvia 2 5%
Tabena 3. TpaHCKpHIIIIHja THIHAX HMEHA
TonoHnumMu Ha Tpanckpunuuja Ha MoAepHOM Bpoj IIpouenar
CPIICKOM je3HKY IPYKOM je3uKy HCIUTAHUKA
Hoeu Can Nopt Zavt 4 10%
/8/ ymecto /d/ NP Zad, Nopn Zad, Nopfv Zad, 18 45%
Nopn Zasb...
npeBohere Néo Tdpo, Néog todpa, Néo 11 27,5%
Tdpa, Néo Xad, Néa Zad
apyre rpemke  NOBt gad 2 5%
cprcke rpapeme 1 Novn Xavrt, Héo Cad, NOVi 4 10%
Jpyre rpemKke XAVt UT.
e 1 2,5%
3Be3agapa ZBéCvtapa 6 15%
/8/ ymecto /d/  ZBéCdapa, (PéCdapa, ZPEZdapa. 28 70%
npeBoheme  Actéplo, Acteplipa 3 7,5%
apyre rpemke  Zvéldapa, XPecddpa 3 7,5%
OO6peHoBan Oumpévofatg 15 37,5%
16 ymecto 1 Oumpévofozo 8 20%
/dz/ ymecro /ts/  Oumpévofozt 5 12,5%
/s/ ymecro /ts/  OumpévoPog 2 5%
/v/ ymecto /b/  OBpévopatg 2 5%
/z/ ymecto /ts/  OumpévoPag, Opnpévopal 2 5%

1% McnuraHuK HUje HABEO HUjeNaH OATOBOP.
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cprcke rpapeme  OmmpevofatZ, OapévoPatg 5 12,5%
UTH.
npyre rpemke  Opmpévofadl 1 2,5%
JuBuubdape Nriftowmape, NtOProvurops, 4 10%
Nrprownape
/8/ ymecto /d/  Aiprowmape, AOPTgumops T, 16 40%
/0/ ymecro /d/ n/dz/  AnBalnundpe, Aiptlipumape urn. 6 15%
ymecto /ts/
/0/ ymecto /d/ u IVl AProiape, AsiBtoBape 3 7,5%
ymecto /b/
/dz/ ymecro /ts/  Nupzlyundpe 2 5%
/8/ ymecto /d/ u/s/  AnBonumdpe, AiPoymape 2 5%
ymecrto /ts/
cprcke rpadpeme u  AnprZiunape, doivtofape 2 5%
JpyTe TPeIiKe
npyre rpemike  Anprodape, Awvadope UTI. 5 12,5%
I'opw-u MuiianoBan
16 ymecto 1§ ['kopvi MikavoPoze 2,5%
v/ ymecto /g/  L'opvi MiddvoPatg 2,5%
/y/ ymecto /g/ mutoc  Lopvt  MikavoPozos, Topvoi 20%
ymecto 1 MiAdvoPotg uta.
/y/ ymecto /g/m/dz/ Topvi  MikévoPazl, Tépwvn 3 7,5%
ymecro /ts/  MniavoPot(
v/ ymecto /g/, /dz/  Ldpvig MniavoPazl 1 2,5%
yMecTo /ts/ U yIBajame
fil
yaBajame /i/ n utc  ['kdpvii MAavoPozo 1 2,5%
YMECTO TG
/y/ ymecto /g/ u/s/  Lopvi MiddvoPog 1 2,5%
yMecTo /ts/
/y/ ymecto /g/m Lopvu  MikdvoPotg, T'opvin 6 15%
yaBajame /i/  MuhovoParte uta.
yaBajame /i/  T'kopviv MolavoPatg, ['kdpviot 3 7,5%
MikavoPartg uta.
/y/ ymecto /g/ m cpuicke  LCopvi  MikavoPog, Loviel 2 5%
rpageme  MniavoPatg
npeBoheme Ilavo MikavoPatg, ITwo IMavo 7 17,5%
MilavoBatg, Aveo Mniavopotg
UTH.
npyre rpemke  ['opyyt MnAdvoPats, T'opvin 4 10%

219



Anmonuna B. Kocmuh

Mulhavopag uta.
/I 2 5%
JoGpoTun Nroumrpotv, Ntoumpotew uTa. 6 15%
/8/ ymecto /d/  Adumpotv, Adumpotny UTa. 21 52,5%
/8/ ymecto /d/ u /0/  Addpotv, Addpotny UTH. 5 12,5%
ymecto /b/
/0/ ymecto /d/ u vl AdBpotv, A6Bpototv uta. 4 10%
ymecto /b/
npeBoheme  Koalotnv, Kaidctv 2 5%
cprcke rpademe - Jdofpototv 1 2,5%
Jpyre TpeiiKe
JpyTe rpemke  AmpoTnv 1 2,5%
TpumTHna Mpictiva®, [pdotva, 34 85%
I[Ipromva uta.
/ps/ ymecto /sl TIpRwinva 1 2,5%
gymecrto 6 Ilpigtiva 1 2,5%
cprcke rpageme  Ppiotiva 1 2,5%
16 ymecto ot [lpursiva 1 2,5%
npyre rpemike  [Ipnoytiva, [piswa 2 5%
Yikuie Obvlitoe, Ovntoe 23 57,5%
/dz/ ymecto /ts/  Ovlizle 3 7,5%
/ts/ ymecro /z/  Ovzoltoe 1 2,5%
/dz/ ymecro /ts/ u /dz/  Ovzlixle 1 2,5%
ymecro /z/
/s/ ymecro /ts/  Ov(ioe 1 2,5%
/dz/ ymecto /z/  Obzlitoe 1 2,5%
cprcke rpademe u  Y(itog, Y uile, Ulitoe, Ulioe 10 25%
Jpyre rperke
Bpame Bpdvie 31 77,5%
/n/ ymecto /n/  Bpdye, Bpdavat 5 12,5%
/j/ ymecto /n/ Bpdvrye, Bpavnye 2 5%
apyre rpemike  Bpdavyie, Bpakyve 2 5%
ApanhenoBan Apavtlerofarg 6 15%
16 ymecto ¢  Apavilelofoze 7 17,5%
/dz/ ymecro /ts/  Apavilerofarl 4 10%
/8/ ymecto /dz/  ApavdlerloPatl, ApavdiErofarg, 6 15%

Apavdéroparc...

20 Ha oBaj HAYMH TOMOHMM ITHIIE 25 MCIIMTAHUKA.
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/0/ ymecto /dz/ u e Apavdlerofoto, 4 10%
yMmecto ¢ ApavdiéAofazs
/j/ ymecro /dz/  ApovyéloPartg, 3 7,5%
Apavyiéroparc...
/j/ ymecro /dz/ m 1o ApavyehoPozo, Apavylelofoze 2 5%
YMECTO TG
g/ ymecto /dz/  ApayyéhoPatg, ApayyéloPatg 2 5%
[d/ ymecto /dz/  ApavtéhoBoatg 1 2,5%
Its/ ymecro /dz/  Apavteélofatg 1 2,5%
cprcke rpademe 1 ApaN6enofoc 1 2,5%
JpyTe TpeIKe
npyre rpemke  Apaviélovarte, Apavyéhofalt 2 5%
I 1 2,5%

Tabena 4. TpaHckpHIIKja TOIOHUMA

Xunepkopekigja je Hajuemhe npumehena y ciydajy rimacosa /d/ u /g/,

KOjU Cy y TPUYKH MPEHOIIEHH Kao /0/ u /y/. Y Tabenu koja clen U3IBOjeHH Cy HEKH

ol Hajuemhe npruMeheHNX MpuMepa XUMEPKOPEKIHje, y CKIIaay ca YHOTpeOJbeHIM

rJIaCoOBHUMaA.
I'nac TepMHH 1 TPAaHCKPHIIIHKja Bpoj IIpouenar
HCIUTAHUKA HCIUTAHUKA

/d/ — 0/ Hyumia — Aovoitoa, Aovcitca, 31 77,5%
Aovoiota 34 85%
Ipenpar — [pédpay 29 72,5%
Hparana — Apdyava, Apdyyava, 27 67,5%
Apdrykova 31 77,5%
Hosu Cag — N6fL Zad 32 80%
3Be3napa — ZBECdapa 29 72,5%
JuBunbape — Aiftoymope
HobpoTtrH — AdpmpoTV

gl — hyl Ipenpar — [pédpoy 28 70%
parana — Apéyoava, 30 75%
T'opan — Lopav 27 67,5%
lopwu MwumanoBan — I'opwi 25 62,5%
MulévoPotg

/de/ — Iyl Bophe — Cidpye, ['edpye 11 27,5%

/de/ — 18/ Bophe — Ay10pdyie, Adpde 10 25%
Apanhenosai — Apavdéhofotg 10 25%
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/bl — [0/ O6penoBan — OdpévoPartg 3 7,5%
Jobpotun — Addpotiv 5 12,5%

/ts/ — /dz/  O6penosan — OpmpévoPotzd 7 17,5%
lopwun MunanoBan — ['opwvi 5 12,5%
MukavoPBozg 7 17,5%
Apanhenosai — Apavterofazl 6 15%
Vaxune — O0lixée

/zf — /dz/  VYxwune — Ovzlitle 2 5%

Tabena 5. Xunepkopekiuja

OcuM XUTnepKOpeKIuje,

npumeheHo je u kopumheme cprckux rpadema,

Kao W JOCJIOBHO IpeBoheme TomoHuMma. Heku ox mpumepa mnpukasaHu cy y

cnenehoj Tabenu.

Ynorpebda cpuckux rpagema

IIpeBoheme

Jdparana — Apagxova

Hpeapar — Ipevipork

Bojan — Mnorov

Jenena — Tjekeva, Jekevn,
Jeréva

HoBu Cag — Novn Zdvr, Héa
Coad, Novi Xavt

OopenoBany — OmnmpevofatZ,
O6pévoPartc

JduBuubape — HInprZnumape,
HotlvtoiBape

HoBu Can — Néo Taopa, Néog topa, Néw topa, Néo
200, Néa Zad

3Be3gapa — Aotépia, Actepiipa

Topwu MunanoBan — [1dvo MikavoPatg, [Tio [ave
MitavoBatg, Ave Mniavopatg

Hdooporun — Karotnv, Koaiogtv

Tabena 6. Yrorpeba cprckux rpadema u npeoheme

Jour jemaH of MIbeBa HAIlET UCTPAXKMBaKa OHO je J1a Ce UCIUTA Ja JIH je

JI0 XHIIEPKOpEKIMje pehe Moa3uio y ciydajy UCIHMTAHHUKA KOjU Cy IMpe CTyIuja

JA0LUJIM Yy KOHTAKT €4 MOACPHUM I'PUKUM jeSI/IKOM. V tabenu KOja CJICOU MPUKa3aHn

CY BMXOBH OJITOBOPH, Y CKJIQJy ca BPCTOM KOHTAaKTa Ca je3UKOM.
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KHBOT y 6p. ¢dakyaTaTuBHa 6p. NPUBATHA 6p.
I'pukoj HacTaBa 4aCOBH
Ynotpeta Novn Zavt 13 "Yluoe 1/3 /
CpIICKHX rpadema
Aov 33 AL 1/2
Apovilelofozl  1/3 01’)0110(1, j(’)pCS
, Apbyava... 3/3 Tuhpye 1/2
Iéheyva 1/3 \ ,
e T'épav, 3/3  TIpédpayk, 212
Iérheva 1/3 , ,
. o [Ipédpay... 1/3  ZPéCdapa 1/2
Xwumnepkopekimja  ZBéCdapa 2/3 , )
, OumnpévoPots Apdyava, 2/2
KOHCOHaHaTa Nuprliundpe 1/3 )
, , Aovoutoa, 1/2
Twopye, Lopav, 1/3 =,
. Aoumpotv 1/2
Ntpdyova 1/3 ,
Ipévtpa 2/3 Aiprowmape
pevIpaY IMéldeva
MniavoBolz 1/3 Keaévia 1/2
ApovyéhoPolr 1/3
Bowowv 1/3
Ocrane poHeTcke N’CO]%pOTW 3
B — Nrovoia 1/3 /
ellKe OumpévoPogt 1/3
o Ovieitre 13
ApaviéhoBarg 1/3
Apoayyélofatc
ApavyiElofotg

Tabena 7. OaroBopn NCIMTaHUKA €A PETXOHUM 3HAKEM I'PUKOT je3UKa

[locnenmbyu 1MJb HaIIET WCTpaKUBamba OWIIO je yTBphuBame yTHIaja
nosio’kaja oxpeheHOr KOHCOHAHTa Ha TAYHOCT HEroBe yIMOTpeOe M E€BEHTYaHY
HojaBy XHIlEpKOpeKnuje. 300r Tora cMO aHATU3UPaId OATOBOPE MCHHUTAHUKA KOjU
Cy ce THUIAIK TlacoBa KoJl Kojux je Hajuenrhe npumehena xunepkopekiuja — /d/ u
/g/. Tlokazano ce na moctoju Maio BehM MpOIEHAT XUIEPKOPEKIHje HaBEICHUX
rJlacoBa y CiIydajy KaJia ce OHHM Haylas3e y CpPeIMHU PEYH, Y OJHOCY Ha IOYEeTaK WIIH
kpaj. Mmak, cMaTpaMo J1a OBO OJCTyIame HHUje Y JOBOJBHO] MEPH H3PaXEHO 3a
JIOHOIIICH-E ONIITHjUX 3aKsbydaka. [Ipumepu cy npukasanu y TabGenu 8.

2l Tpoje ucnuTaHukKa je )uBeno y I'pukoj, Tpoje je noxahano (axyITaTHBHY HAcTaBy W
nBoje TpuBaTHe dYacoBe. [IpBu Opoj mpencrtaB/ba Opoj HCIHMTAHWKA KOJH Cy HaBEJH
onpeheHu oaroBop.
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I'iac Tepmun Bpoj IIpouenar
HCIUTAHUKA  MCIHUTAHHKA

/d/ — [0/ Hymmmna — Aovourea, Aovoitoa, 31 77,5%

HA MOYeTKYy peuyn  Aovoiota 29 72,5%
Hparana — Apdyava, Apdyyova, 32 80%
Apdryxova 29 72,5%
JuBuubape — Aifroumope
Jobpotun — Adumpotv

/d/ — [0/ [penpar — [pédpay 34 85%

Y CpPeANHH pevyn 3Be3mapa — ZBEldapa 31 77,5%

/d/ — /0/ Hosu Cag — Noft Zod 27 67,5%

HA Kpajy peun

gl — Iyl Topan — Lopav 27 67,5%

Ha mo4eTKy peun  [opmu MmnanoBam — ILopwi 25 62,5%
MulévoPartg

gl — Iyl Hparana — Apdyava 30 75%

Y CPEeIHHH peqH

gl — Iyl Ipenpar — IIpédpay 28 70%

Ha Kpajy peuu

Tabemna 8. [Tonoxaj /d/ u /g/ u xUnepropeKxIuja

7. IMCKYCUJA U INJIAKTUUKE UMIUIUKALIAJE

Hamre wcrpaxkuBame MMaio je 3a IWJb J1a MCIUTA U CAKETO TPEICTaBH
¢oHercke M (HOHOJOUIKE TpelIKe y MUCAHO] MPOAYKIHjH CpOOGOHHX yUCHHKa
MOJIEPHOT' TPYKOI je3MKa, ca IMOCEOHMM OCBPTOM Ha (DEHOMEH XHIICPKOPEKIIH]je
KoHcoHaHata. Ca jpyre cTpaHe,
Xurnepkopeknyja je npumehena y nmamexo Behoj mepu. Haume, onpelene rpemike

INPUJIMKOM aHAJINU3C pe3yjiTaTa YIUTHUKA

nojaBuiie cy ce y uak 80% aHanu3upaHux ynutHuka. OBaj mojatak HaMm HOTBphyje
3aCTYIJBEHOCT OBOT THIIa XUTIEPKOPEKIHMj€ U 3Ha4Yaj IETOBOT' HCIUTHBAbA.

Panuja uctpakuBama y 0BOj O0JIACTH HMCTHIIANA CY 3aXTEBHOCT YCBajamba
HEMO3HAaTHX TJIacoBa MOJECPHOI TpyKor je3uka — Tako Pesutmjamy (2007: 11)
HABOJIU Ja U3BOPHM MOBOPHHUIIM TYPCKOT je3uKka 4ecTo HaBoje /g/ u /d/ ymecTo /y/ u
/6/. Cnuuny npernoctaBky u3Hoce u JlamOpomnyiay u Crojuunh (2021: 672), koju
ucTHdy 1a O6u u 3a cpbodoHE TOBOPHUKE OBO OMIM 3aXTEBHHU TIiacoBu. Harre
HUCTpaOKHMBAKE IOKA3allo je na ce Hajuemhe (DOHOJOMIKE TPEIIKEe Yy THCAHO]
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NPOAYKIHjU CTyACHATa NPBE TOJUHE HEOXEJICHCKUX CTYANja THUY XUMIEPKOPEKIIHje
ynopaBo TmoOMeHyTux rimacoBa (/d/ wm /g/), OOk ce MoOXe TPUMETUTH U
XHUIEPKOPEKIKja y ciIydajy BoKaja, Kao ¥ Kopulnhemwe rpademMa U3BOPHOT je3UKa.
VY ckmamy ca THMe, MOXKEMO ITIOTBPIHUTH J1a Cy 3a MCHHTaHE CTYICHTE TJIACOBH
MOJIEPHOT TPYKOT je3nka KOju He IOCTOje y CPIICKOM je3WKy 3aXTeBHHUjU 3a
yCBajame O]l APYTuX, YMjH CKBUBAJICHTU IOCTOjE Y CPIICKOM. Tako MOTBphyjemo
TBPAKY Ja XHIMEPKOPEKIHja A0Ia3d Kao 3aBPINHU CTaIWjyM YCBajama TJIacoBa,
Oyayhu na ce mokazano Aa Cy MX UCIHTAHWLM YCBOjHIIM, a 3aTUM KOPUCTHIIM JIaTe
TJIaCOBE M TaMO TJie He O Tpebaro.

Hctnuemo, Takolhe, 1a cy MCIMTaHWIM MMaiy MOTEeHmIKoha M ca APYTUM
¢oHeTcKMM W (QOHOIOMIKMM cerMeHTUMa. Hawmme, oapehenu cryaeHTH cCy
KOPHCTHIM TpademMe WIM BOKAICKE M KOHCOHAHTCKE JIHIpaMe KOju ce He
M0jaBJbyjy Y MOJIEPHOM TPUKOM jEe3WKY, WIN C€ TI0jaBJbyjy Ha IpyrauMju HauWH.
Tako HaBoJie AWTpaM yy Ha TOYETKY PEUH, JUTPaM 7o Ha Kpajy pedH, KOHCOHAHT ¢
Ha TIOYETKY pedH, TUTrpam k¢ (KOjU Ce y MOJEPHOM IPYKOM jE€3UKY PETKO KOPHCTH)
WIM THIOIY AWTPaM & MOTPEIIHUM pelocieoM — ve. Mullbema cMo aa Ou ce
TpelIKe OBOT THIA TI0jaBJbUBAJEC y JAJIEKO MamkOj MEPU Ha BHIIMM TOAWHAMa
ctyauja. Mopa ce y3eTd y 003up Jla Cy CTYJACHTH TEK IOYeNM Jia UMY Ha
MOJIEPHOM TPYKOM je3UKy Y TPEHYTKY CIPOBOlEHa MCTpa)kKMBama, Ma je U Jlajbe
HIOCTOjajla HECUTYPHOCT Y BE3H ca IPAaBUIINMa, Kao U HEJI0CTaTakK IpakKce.

Hactojehu ma npuMmeHe TeKk YCBOjeHA MpaBWia, CTYJIEHTH Cy C€ Ha
pa3iuuuTe HaYMHE CHAA3WIIM — T1a Cy TaKO yJBajaly BOKajl /i/ y MOKyIIajy na
TpaHCKpuOyjy cpricko /j/. Takolhe, ucmoctaBuiio ce Aa Cy JEIMMUYHO YCBOjHIIH
npaBwia 0 Kopuinhielhy KOHCOHAHTa /y/, Ma ra KOPHCTE pajud TPAHCKPHUIIIHjEe
CpIICKOT /j/, 4aK W y ciydajy Kaga y ozapeheHoj pednm OH HeMa TO aKyCTHUKO
cBojcTBO. JlomatHo, oapel)eHH HCIUTAHHMIA YMECTO TpPaHCKPHILHje Oupajy Aa
HaIUIIy TPYKa UMEHA Koja Cy NPHUOIMKHA HABEJCHUM CPIICKHM, WU J1a TIPEBELY
TOTMIOHMME — TMOKa3yjyhinm Ha oOBaj HAauMH HampedaK CBOje KOMYHHKAaTHUBHE
KOMIICTEHIIH]E.

Jenan on umspeBa Haller HWCTpakuBamkba OWO je Ja HCOUTaMoO JAa JIH
MPETXOJHU KOHTAKT Ca MOJCPHHUM T'PUYKHM jE3WKOM IMO3UTHBHO yTHYE HA CMAahEHhe
Opoja ¢QoHerckux u (QOHONOIIKMX Tpellaka y MHUCAHO] NPOAYKUUjU. Y
UCTPaXUBAY j€ YUeCTBOBAIO OCaM MCIHUTAHUKA KOjU CY UMAaJIM IIPETXOAHHU J0IUD
ca je3snKoM, ajli He Y UCTOj MEpPH M Ha MCTH Ha4uuH. Tako ce mokas3ajo Jga cy ce y
BehuHM aHaNM3MpaHMX YNMUTHUKA MCIHUTAaHWKA KOJH Cy MMAJId IPETXOJHO 3HAHC
MOJIEPHOT TPYKOT je3UKa I0jaBIJIe CIMYHE TPEIIKe, Ka0 M KO/ OCTAINX MCHUTaHUX
cryneHara. CMaTrpamMo J1a ce OBaj CETMEHT MOXKE JOAATHO HCTPAXHUTH Yy HEKUM
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Oynyhum ctyaujama, 3aTo mTO ce 300r Major Opoja MCIMTAaHUKA HE MOTY U3BECTH
OTIIIITHjU 3aKJbYUIIH.

[Mocnenme NCTPasKMBAUKO MUTAKE THLIAIO CE€ MECTa KOHCOHAHTA U yTHUIaja
Ha WCIPaBHOCT HETOBOT Kopuiihema y mricanoj mpoaykuuju. [lokazamo ce ga je
HEmTo Behn mporeHaT Xumnepkopekuje npumeheH y crydajy KOHCOHaHAaTa KOjU ce
Hanmasze y cpeauHu peud. Mmak, oBa pasnuka HHje OWia IOBOJbHA 3a M3BOheme
HEKOT OIIITHjeT 3aKJbydka, Beh cmarpamo ma 6 Tpebano u OBO MHUTAKkE JTOAATHO
UCTPaXXUTH y HeKoj Oyayhoj cTyauju.

byayhu na je Hamre mcrpakuBambe WCIUTHBAIO YCBajame (POHOIOIIKHAX
KapaKTepHCTHKa KOJ CTy/ICHaTa NpBE IOAWHE HEOXEIEHCKHX CTyIHja KOjH CY IO
NpPBU MyT JOUUIM y KOHTAKT ca MOAEPHUM T'PUKUM jE€3UKOM CMAaTpaMo Ja Y OBOM,
HNOYETHOM TNEPHOIy, jOII YBEK HHCY y MOTIYHOCTH MOIM(UKOBAHE cCTape H
oopmibere HOBe (hoHeTCKe KaTeropuje, mro je — kako dmen (Flege 1995: 242)
HABOJM — KJbYYHO TPHIMKOM ycBajama je3nka. Crora cMO MMajH MPHIHKY A2
WCIUTaMO Ha KOjU HAYMH CTYJEHTH MHHIWjATHO MEPIUINPAjy OBaj je3WK M KOjH
TJIACOBH CY 3aXTEBHH]H 32 YCBajambe MPIIMKOM MOYETHHUX (a3a yuema.

Y ckmamy ca HaBeJIEGHOM IIMTEpaTypoM, cMarpamo na mnpumehena
XUIEPKOPEKIIMja MOTHYE U3 MEPICIInje O MPECTUKY CTPAHOT je3uka, Oyayhu na
CTYJIEHTH yCBajajy ojpeleHe kapakTepUCTHUYHE TJIaCOBE, KOjU HUCY MPUCYTHH Y
wuxoBoM J1 (John, Cardoso 2009: 262). V3eBmu y o03up ga ce y paHUjUM
ucrpaxuBambuma (Koctuh, 2018; Crojuunh, 2013; Stojici¢, Gogas, 2012)
NOKa3aJi0 Ja CTY/JSHTH HEOXEJCHUCTHKE TMOCeayjy W HMHTPUH3UYKY H
WHCTPYMEHTAIHY MOTHBAIH]Y, Kao U Jia y3 TPUKHU je3uk u ['puky Hajuenthe HaBoje
MIO3UTUBHE OJPEITHUIIEC, MOKEMO JIa PETHOCTABAMO JIa U U3TOBOP TIIACOBA IPUKOT
je3MKa KOjH He IMOCTOje y CPIICKOM CMaTpajy NPecTHXHHUM. AKIEHAaT Ha IPBUM
YyacOBMMa je3MKa YIIPaBO jeCTe Ha YyCBajalby HOBHMX IJIacOBa, Ma CTYICHTH, Yy
MOKYIIajy Aa 30€THY TpelIKe, IpaBe Ipyre, H3a3BaHe XUIEPKOPEKIIH]OM.

Hamma ananusa ycpeacpenuia ce Ha ojpeleHe cerMeHTe, ajau cMaTpamo Ja
0¥ NPUKYIUbEHU MaTepujaj Morao ja Oyje JAOJaTHO palldiambeH, y3 HCIUPIHHU]Y
aHAINM3y XHIICPKOPEKILMje BOKaia, NPYrux (POHETCKMX M (POHOJIOMIKUX TIpellaxa,
Kao0 U aKICHTOBAabA.

VY ckiazny ca HaBEICHUM pe3yiITaTUMa BepyjeMo 1a Ou y moueTHuM Qaszama
HAacTaBe MOJIEPHOT TI'PYKOI Kao CTPAHOT je3uKa OWJI0 CBPCHCXOAHO OOpaTUTH
NaXmby Ha MPeCcTaB/beHe CerMeHTe, y3 mocebaH (OKyC Ha CHOpHE KOHCOHAHTE.
OBo Ou ce MOITIO YYHHHTH JETabHUjOM aHAIU30M TJacoBa MOJEPHOT TPUKOT
je3uka, y3 KoMIaparujy ca CprcKuM (OHOJIOMKUM cucTeMoM. OcuM TIpuMepa Koju
ce TO0jaBJbyjy y NPUPYYHHUIIMMA, y HAacTaBU OW ce, Takol)e, MOTJIM KOPHUCTHTH U
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ayTEHTUYHN MaTepujalid y KOjUMa Ce Ha OBOM, MOYETHOM CTaJWjyMy, HaBOJAE W
CpIICKa JIMYHA MMEHAa W TOMOHHWMH, Kako OW CTyIEeHTH HUMalld jaCHU]Y HAE]Y O
moryhoj Tpanckpumuuju. [lonatHo, moceOHa Maxma MOXKE Ja Ce yCMepH Ha
¢doHOMOmKE TapoBe, Ka0 M Ha IPEHOLICHE IJAcOBA W3 YCMEHE Y IHCaHy
MPOAYKIIH]Y.

8. 3BAKJbYUHA 3AITAXKABA

Pesynratm Hamer wWCTpaxkuBama IIOKa3ald Cy Ja Ce Yy cacTaBHUMa
CTyJieHaTa TpPBE TOJAMHE HEOXEJICHCKMX CTyAMja y TOYETHMM (hpazaMa yCBajarba
jesuka mojaBibyjy oapehene QoHomomke u (OHETCKE TpeIIKe, JOK ce MoceOHO
UCTHYE I0jaBa XHIICPKOPEKIHMje KOHCOHaHaTa. Y CKIamy ca THME, MOXE ce
3aKJbYYUTH J1a Cy CETMEHTH HOBOT j€3WKa, KOjU HE MOCTOj€ Y W3BOPHOM, U3Y3ETHO
3aXTEBHU 32 yCBajame M Ja y TpoIlecy peopraHusaiyje (OHETCKHX KaTeropuja
4eCTO JI0JIa3H JI0 TIOTPEIIHE MEePIEeIIdje U MPOAYKIIH]e.

Nnaxk, cmarpamo fa Ou, HakOH Behe M3JI0KCHOCTH je3UKy Y TOKY CTyIuja,
MHOTE OJf OBMX Tpelllaka uimuessie. Munubema cMO aa 0u y HekuMm Oymyhum
CTyaujamMa OWJI0O KOPUCHO HMCIHUTATH KOje TPEIIKE OBOI THIA C€ IO0jaBJbY]y Yy
NPOIYKIMjH CTy/AeHAaTa HAa BHIIMM TOJMHAMa CTY/Mja, Ma YINOPEIUTH 00HjeHe
pesyirate ca pe3yjiTaTHMa OBOT HCTpaxuBama. CMmarpaMo Jia je BaKHO Ja
npeaBayyl CTEKHY YBUJ Y MOCeOHO 3axTeBHE (POHETCKE U (DOHOJIOMIKE KaTeropuje
W pa3BUjy CTpaTeTHjy y OTKIamamy rpeliaka y paHuM (pasama ycBajama je3WKa,
KaKo He Ou JIOILIO 70 BUXOBe (pocuinzaiuje.
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PHONETIC ERRORS AND HYPERCORRECTION OF PERSONAL NAMES AND
TOPONYMS IN MODERN GREEK AS A FOREIGN LANGUAGE

Summary

The paper investigates common phonetic and phonological errors in written production
made by first-year students of Modern Greek studies at the Faculty of Philology, University
of Belgrade. These students come into contact with the Modern Greek language for the first
time and tend to reach the Al level (CEFR) during the first semester of undergraduate
studies. More specifically, errors noticed in writing personal names and toponyms,
transferred from Serbian to the Modern Greek language are examined. The paper contains
empirical research, after which phonetic and phonological errors in writing are presented
and analyzed. The results of the research have shown that the most common errors were the
hypercorrection of /d/ and /g/ and the hypercorrection of certain vowels. Accordingly, it can
be concluded that segments of the new language, which do not exist in the native one, are
extremely demanding to adopt and that in the process of the reorganization of phonetic
categories there can be mistakes in both perception and production. Furthermore, the
former contact with the language, before the beginning of undergraduate studies, has not
shown a significant correlation with the reduction of errors, having in mind that almost all
participants have shown a similar level of phonological competence. Additionally, no
significant correlation was found between the position of a consonant in a word and the
frequency of its hypercorrection. According to former studies, we can hypothesize that the
high percentage of the noticed hypercorrection stems from a perception of the prestige of a
foreign language, while also being influenced by linguistic insecurity and the attempt to
avoid mistakes made earlier. The results of this study give an opportunity to the foreign
language teacher to understand the ways in which students perceive and produce certain
phonological segments, giving them the possibility to create strategies for their reduction.
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IF'EHUTHUB Y HACTABU CABPEMEHOI I'PUKOI' JE3BUKA KAO
CTPAHOTI*

AIICTPAKT: lluse oBOT pana je aHanHu3a MaaeKHOT CHCTEMa CaBPEMEHOT TPUKOT je3HKa, a
KOHKPETHHje T'eHUTHBA, Ia/Ie)ka Y]y yIoTpeOy M3BOPHU MOBOPHUIM OBOT je3MKa HEPETKO
n30eraBajy y CBaKOJHEBHOM He(hOpMaHOM IUCKYpCy, Oupajyhin yMecTo mwera aKky3aTus ¢
npeaoroM. 3a mnoTpebe u3paze OBOr paja CIHPOBEACHO j€ HEeKCIIEPUMEHTAITHO
KBaHTUTATUBHO UCTPAXXHMBAIE KOj€ j€ 332 LWJb MMAJIO JIa UCIUTA Y KOjOj MEpU CTYASHTH
OAC caBpeMmeHOr rpykor kao crpanor Ha Karenpu 3a HeoxeneHcke cryauje Ouionomkor
(dakynrera YHuBepsutera y beorpamy kopucte oBaj maaex. JoOujeHm pesynratu cy
NOKa3aJld Ja WCIHUTAHULIW T'CHUTHB KOPHCTE 3a MCKa3MBambe INPUIAIHOCTH, BpEMEHa,
JoKanyje 1 oapeheHuX KapaKTepUCTHKa, TOK IIPHINKOM HCKa3UBamka HHIMPEKTHOT 00jeKTa
NPEJHOCT Jajy YIOTPeOH aKy3aTHBa C IPeJIOroM.

Kwyune peuu: manexxu, TeHUTHUB, CABPEMEHHU TPUKH je3UK Kao J2.

GENITIVE CASE IN TEACHING MODERN GREEK AS A FOREIGN
LANGUAGE

ABSTRACT: This paper aims to analyze the cases of the Modern Greek language, more
specifically genitive, the case whose use native speakers of this language often avoid in
everyday informal discourse, choosing instead the accusative with a preposition. For this
paper, non-experimental quantitative research was conducted, whose aim was to examine to
which extent undergraduate students of Modern Greek language as L2 at the Department of
Modern Greek Studies at the Faculty of Philology use the genitive case. The obtained
results show that the respondents use the genitive to express possession, time, location, and
certain characteristics. When expressing an indirect object, they use the accusative with a
preposition to a greater extent.

Key words: cases, genitive case, Modern Greek as L2.

1 Pan je uznoxen Ha meljyHapoaHoj onnaju koupepenuuju 417 Evjoio Zovavinon Touéo
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2021) nmox nacioBoM H yevikij otny exucOnon otng 20yypovig eAvikig yAdooog wg Eéving
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1. YBOJ

Ymorpebom rpamMaThdKe KaTeTOpHje TMajeka, Koja ce perpe3eHryje
NPOMEHOM HacTaBakKa J0JaTUX Ha IpaMaTHYKy OCHOBY MMEHCKUX PEYH, MCKa3yjy
Ce pa3MYUTH ONHOCH y Koje oHM CcTymajy y peueHnnu (Cranojumh & IlomoBuh
2011: 80; Blake 2001: 1), mro kox (bJIEKTUBHUX je3WKa MPEACTaB/ba jedaH Of
IpeayclioBa 3a YCHEUIHO O/iBHjamke KomyHuKanuje. [lagexu ce mory meduHuCcaTH
Kao WHBapHjaHTHE je3WYKEe KaTeroprje KoOje B3aO0KPYXKyjy CBOje 3HAYeHE Y
KOHKPETHHM CHHTAKCHYKUM KOHCTPYKIIMjaMa, CXOJHO CTaBoBMMa JakoOcoHa
(Jakobson 1932; y Ivi¢ 1983: 198; Blake 2001: 39), nok npema benuhy (1998: 148)
MPEJICTaBJbajy caMo OOJIHK caMocTaimHe peud. Mctu ayTop momaje ma cy, MPHUTOM,
HACTABIM HECAMOCTAJHUX PEYM 3a CYIITHHY CKIMHAIMje HPEJICBAHTHU JIOK
Harjamasajy ,,3Hadyema OJHoca Mely camocTamHMM MpeaMETOM | JIpyTrUM
MOjMOBHMA Y PEUCHUIIN Koja Y TaJe’KHOj CHHTarMu J00Mjajy CBOjy peanu3anujy”
(benuh 1998: 148).

[Tage’xHH CcHCTEM CaBpEeMEHOT TPUYKOr je3WKa, Y OIHOCY Ha CPIICKH,
pasiiuKyje 4eTHpH Majeka — HOMUHATHB, TCHUTUB, BOKAaTUB U aKy3aTuB. CBaku 0]
BHUX CIY)XH 32 WCKa3WBamkbe pa3IMYUTHX OJHOCA, T€ je MUXOBa yiora y
NPEHOICHkY U Pa3yMeBamy IMOpPYyKe OJ] W3y3eTHOr 3Hauaja. MelhyTum, on cBUX
HaBeJICHUX Tajie’Ka, W3BECHO je Jia je yNmpaBO T€HUTHB TaJeK KOjU ce HajMarbe
yrnorpebsbaBa y He(hOPMAITHOM JUCKYPCY M CBAaKOJHEBHOM T'OBOpY, MAaKO HMa
HIMPOKY yIOTpeOy, Te ce KOPUCTH Kako OM ce O3HAYWIIM BIACHHIITBO, 00jeKar,
MecCTO, BpeMe, Mepa, b 1 y3pok. Ca Japyre cTpaHe, y akaJeMCKOM IHCKYypCy,
ynorpeba reHUTHBA je Beoma pacnpocrpamena (Xotlnoapag 1992; Avactaciadn-
Sopewvion 2003: 29).

Bynyhu na oBaj maznex omMKyjy OpojHE KapakTEepUCTHKE, OMYT I'yOJbema
y TOTIYHOCTH Y TMOjeJUHUAM JHjaJIeKTHMa CaBPEMEHOT TPYKOT je3uKa, 3aTHM
CHUHKpETH3Ma’ C aKy3aTUBOM, ¥ W YMIbEHMIE Ja ojpeheHe HMeHHuIe He
¢dbopmHpajy TEHUTHB jeAHWHE W/WIM MHOXHHE, Tpeda HMath y BuAy Ja
(dopmupame OBOT Tajeka, ald M HBEeropa yrnorpeda, HEpEeTKO, MOTY YCIOBUTH
10jaBy HECHI'YPHOCTH KOJI HEM3BOPHHX TOBOPHHMKA OBOT je3uka. CTora, murame

2 Cunkpermsam ce, npema JakoOcony (Jakobson, 1984: 59) nedunmme kao

»~HeyTpanu3aluja naaexa”, 1ok baepman (Baerman 2005; y Imamu Massa 2018: 534) oy
NojaBy IocMaTpa Kao KOMOWMHOBam€ BHIIEC pPa3IMYUTHUX (QYHKIMja y jenaH oOuK.
Xpearckn smmreucta Ilpemen (Srepel 1890: 3; y Vmamm Mama 2018: 534),
aHanm3upajyhu cuHKpeTH3am, npumehyje fa je ¥ TPUKU TeHUTUB CUHKPETHCTUYAH, MTOMYT
TeHUTHBA Y CIIOBEHCKUM je3HIIMA.
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(dopMuparma HMEHCKUX PEUd Y TeHUTHBY, alld M OIILTe YHoTpeOe OBOT Majexa, He
caMo Ja TIpe/cTaBjba TOTEIMIKONy ca KojoM ce cycpehy cTymeHTH caBpeMeHOT
TpYKOT je3uka, Beh je ¥ mpeaMeT MHTepecoBamba OpOjHUX JIMHTBHUCTA.

2. YKPATKO O PA3BOJY 'EHUTHUBA ¥ I'PYKOM JE3UKY

Hcropwuja rpuxor jesuka nounme npe ornpruirke 4.000 ronuHa, Te je 300
HBEHOT TOJIMKO AYTOT KOHTHHYUTETa MOoryhe TOBOpUTH O OpOjHUM NMpOMEHaMa Ha
CBUM HHUBOWMAa JIMHTBUCTHYKE aHamm3e, VyKIbydyjyhu wu Mopdomormjy.
KonkpeTHuje, ca nujaxpoHHjCKE TayKe TIEAHILNTA, CABPEMEHU TPUKH jE3UK je Y
HajBehoj Mepu hopMupana ympaso npenasHa ¢a3a u3Mel)y aHTHIKOT ¥ caBpeMEeHOT
neprosa, TOKOM Koje cy ce m3MeHe W oxswjasie. Kama ce roBopu o HaBeIeHUM
mpomMeHamMa, NPBCHCTBCHO CE€ MMHMCIU Ha FY6JBCH)C JaTvuBa, ajJId WU HU3SMCHC Y
ynotpeOu Apyrux majaexa, a KOHKPETHHje TeHUTHBA, KOjU TaJa IMoCTaje MapKUpaHU
nanex Oyayhu 1a HOMUHATUB M aKy3aTHB [IPEy3UMajy YIIOTY Y O3HAYaBamby arcHca
u marjenca (Mertyris 2014: 45).

Kako ce y omwmreparypm Haomm (Mertyris 2015: 159-160;
Anagnostopoulou & Sevdali 2020: 992; Horrocks 2010; Luraghi 2003), ryourtax
JIaTUBA, Al U TOJMCEMHje KOCHX Iajiexka (aKy3aTuBa M T€HUTHBA) JOBEIH CY JIO
PECTPYKTypHpama MaAeKHOr CUCTEMA® IPYKOr je3uKa, Te, Haj3al, W 10 KPajibe,
JaHaime Gopme kojy je 3am00mo. C TUM y Be3H, Kako O ce CTeKao 00JbH YBHIL Y
3Ha4Yaj ¥ HAYWH YIOTpede OBOT Majieka, aji U Pas3yiore 300T KOjuX je OH y OJTHOCY
Ha oOcTalle Majeke y HajMamo] YHNOoTpeOM Yy caBpeMEHOM TPYKOM je3uKy,
HEOITXO/IHO j€ UMATH YBHJ U Y OKOJHOCTH KOj€ Cy ITOCTETICHO JI0 TOoTa JOBElIe.

[ToTpeOHO je CIOMEHYTH Jia je y KJIACMYHOM IPYKOM je3UKy*, KOju Huje
1oce0Bao abiaTB, TEHUTHB CITY)KHO 3a O3HauaBame mopekia (Blake 2001: 48).
Bpemenom, y nujanektuma ceBepHe I'puke um Mane Asuje, reHuTHB OuBa
orpaHUYeH Ha olenexaBame MOCECHMBHUX (PYHKIMja, JOK C€ Y THUjaJIeKTHMa KOjH
Cy Ce TOBOPHJIM Ha Ty jyXKHOT jena ['puke, HOYeo KOPUCTHTH U 3a 00elieKaBambe
MHIUPEKTHOT o0jekta. Tako je pecTpyKTypHpame MNaaeXKHOI CHCTeMa TPUKOT
je3HKa yCcIOBWIIO M MEHhame 0cOOCHOCTH reHuTHBA. Hhera nanac omkyjy cienehe
KapaKTEepPUCTHKE:

% Peu je o mepuony 11-15. Bek H. €., 0K je 10 IyGJbema JaTUBa JIONLIO Y Tepuoay 6-8.
Beka H. e. (Mertyris 2015: 160).

4 Tlop KJIACHYHMM TPYKUM jE3UKOM MOJPa3yMEBAMO aTHYKH JIHjaJIEKaT KOjU CE TOBOPHO Yy
ATrHU y 5. W 4. BeKy 1. H. €. U KOJH je Pa3IMKOBaO IET Iajeka: HOMHHATUB, TEHUTHB,
naruB, aky3atus 1 reauTus (Anagnostopoulou & Sevdali 2020: 889).
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1. TlojaBa cHHKpeTH3Ma C aKy3aTHBOM: OOJWIM TE€HWUTHBA MHOXHHE
JUYHUX 3aMCHUIIA 3aMEhCHEe Cy aKy3aTHBOM Yy CKOPO CBUM
JIUjaIeKTUMa.

0 Toudio nudv [gen] — to maudié pog [acc] ,,Hama gena’™®
Taxobe, y mojennHuM nrjanekTHMa, Kao IITO je KHIapCKH, aKy3aTHB MEHbha
TCHUTHB U Y HOMUHATHO] (DJICKCH]jH:
To onitio Tov_avBpdnov [gen] — ta omitio Tovg avlpdTOvg
[acc] ,,xyhe bymn’;
2. llormynu TyOWTaK reHUTHBA y BehWHU IWjanekara caBpeMEHOT TPUYKOT

jesuka® 300r QppexBeHTHHUjE ynoTpebe aKy3aTuBa ¢ IpeaoroM arxd (00)
Kao MapKepa IMOCECUBHOCTH:
[gen] to omita Tev avbpomewv — ta omitia on’ [ox] T'g
avBpdn’c [acc] ,.kyhe mbyan”;
3. Hemoryhnoct ¢opmupama TI'eHHTHBA jeIHUHE W/WIM MHOXXHHE KOJ
XUIOKOPHCTUKA U TIOjeIMHUX UMEHHIIA )KEHCKOT poJjia:
nonddikt ,,merenne” — gen. sg. *roudokiot/ gen. pl *roudoxidv’
Chyapn ,,mehep” — gen. pl. *Coyapdv.
4. KoMmiuiekCHOCT Ha (DOHOJIONIKOM HHBOY, Tj. IHHUTamkE akKIEHTYalluje
MMEHHIIA CBa TPU poJia Y TCHUTHUBY jeIHHHE W/WiM MHOXHHE. Kako
CaBPEMEHH I'PYKH je3MK OJJIUKYje MOHOTOHCKH CHCTEM aKIICHTYyalluje,

% Kazia je pev 0 NIPUCBOjHMM 3aMeHMIaMa, OOJIMK aKy3aTHBa IPEy3Eln Cy MPBO U JAPYTO
JMIle MHOXKMHE WOG/HAalll M GOG/BAlll, 3aMemyjyhn, IPUTOM, KiacudHe OOJIMKe MUAV U
VU@V, mMTO oApaXkaBa NMPOMEHE Koje Cy HAcTylMie HakoH ryOuTka nartuBa. Tanma ce
TEHUTHB TOBYKAa0 Ha HAjHUXKM IOJIOXAj XHWjepapxuje manexa, Oyayhu ma je ymortpeba
obika pog/cog MpoIIMpeHa 3a CBe Koce (QYHKIHWje majexa, 0e3 pasBHjama MOCEOHUX
reHUTHBHUX 00jmKa (B. Mertyris 2009).

® Kako 3amaxxa Meprtupuc (Mertyris 2014: 1101-1102), 6aBehm ce oncexHUM
UCTpaXXMBabUMa y Be3W ca YNOTPeOOM TEHHTHBA Y CEBEPHHUM TI'PUKUM JHMjaIeKTHMa
(Tecamuju, Makenonuju u Tpakujn), TEHUTHB jeTHHHE Y HajBeheM Opojy ciydajeBa ocTaje
OIpKaH, JIOK 3ajp)KaBarmbe WM I'yOMTaKk T'€HUTHBA MHOXXHMHE y BEJMKOj MEPH OCIHMKaBa
pasnuke koje mocroje m3mely nujanekara. Hamme, y HaBeneHum obnactuMa ymnorpeda
TEeHUTHBA MHOXKMHE CMaTpa Ce 3acTapesioM, Kako IOTBphyjy M IOjeluHE TIpaMaTHKe,
HCTHYE ayTOop, U JloJaje Aa ry0spee TeHNTHBA NIPeBa3miiasu rpaHune cesepHe I'puke, ma ce
uneHTHUKYje U y LEHTPAJIHOM U y 3aragHoM aeiy 3emibe (Ha Erejy u y Enupy).

" MehyTum, Tpeba UMaTH y By /@, Y 3aBUCHOCTH O/ IMjaJIEKTa, HABEEHH OOJHUIM MOTY
OutH y moTiyHOCTH TpuxBaheHH M y ommToj ynoTpeOu. Tako ce HaBeAeHH OOJIUK 7ToD
Tordlaxiod y BeIMKOj Mepu kopuctu Ha Kpury u Ha Kunagama (Mertyris 2014: 100).
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BENUKKA OpOj MMEHWIIA Y OBOM MAJekKy IOMepa akieHaT Ha JIUTYCy
(oCIIEIBH CIIOT) WM MApAIKTyCy (MpeTnocieassu cior)?:

tapiag ,,0marajauk” — gen. pl. touiov

Odhaocoa ,,Mmope” — gen. pl. Badaccdv

0éatpo ,,mozopurre” — gen. pl. Oedrpov;

(TpravtapoAdiong 1995: 22; Melissaropoulou & Ralli 2008: 12; Sitaridou
& Terkourafi 2007: 163; Mntowdkn & Avoctactddon-Zvpenvion 2019: 652;
Mertyris 2015: 162—167).

Kama je ped o mMmMeHHMIIaMa Koje HE KapaKTEpHIIE YyroTpeda TeHUTHBA
MHOXXHHE Yy CaBPEMEHOM TpUYKOM je3uKy, Tpeba uctahu nma je To jeman on
(eHOMEHA KOjU W JTaHAC W3a3MBa MHTEPECOBAHE JIMHIBUCTA KOJH MMajy OIpPEYHa
MUIIUBCHA O HEroBUM y3poruma. Tako, Meprupuc (Mertyris 2014: 1101) oy
M0jaBy MOBE3yje ca MHIUPESKTHUM O0jeKTOM M mpuMehyje J1a je OHa M3paxKeHHuja y
oM JnenoBuMa ['puke (momyt peruje Emmp) rme mpuMar y u3pakaBamby
WHIUPEKTHOT 00jeKTa MMa aKy3aTUB C MPEJIOroM, a He TeHuTUB. Ca Apyre cTpaHe,
Ceraroc (Zetdrog 2010: 550—555) tBpam ma 13B. ,,yueHe umenuue” (Tpd. Adyl
OVGLOOTIKA) HE Mmoceayjy obyinke renuTrBa MHOXKUHE (*(ayopmv), 1ok HOBHjE (Tj.
OHE KOje HE BOJC IMOPEKIO U3 KIACHYHOI TPUKOr) MOry (opmupaTd oOJIHKe
reHuTHBa (TOV AePEVINOOV).

Wnak, moTpeOHO je HATrJacuTH Jla ce TEHUTUB Kao TpaMaTHyIKa KaTeropuja,
YIPKOC YHILCHUIIM Jla Ce HheroBa yrnorpeda HepeTko n3deraBa, HHKaaa HUje
MOTIIYHO W3ry0MO, Ma Tako JaHac OBaj MajeK HuMa OpojHe (QyHKuIHje wu
He3aHeMapJbuB 3Haudaj. KopHcTH ce MpBEHCTBEHO 3a O3HAYABAHE IMOCECUBHOCTH
(to omitt ¢ uopas pov/xkyha moje mame), anmu u uHaupekTHor odOjekta (Ileg
tov!/Petn mu!), MoK ce HepeTKo 3amaxa W KBanu(UKaTHBHA yroTpeda FeHUTUBA,
OJIHOCHO KOPHCTH ce 3a oOeiexkaBame ojapeheHux ocobeHoct (moudi ovO
xpovav/aere crapo ase cooune) (Kisilies & Meptopng 2018: 221; Koptjevskaja-
Tamm 2004; Kavdpog et al. 1996: 38—39).

[lopen HaBeneHOr, T€HUTHB HEPETKO O3HauaBa M y3pok (1), mmuis (2),
onBajame (3), mopekio (4), mecro (5), Bpeme (6) u kommunny (7) (Kdévdpog et al.
1996: 38-39)°:

8 Bumte o Tome B. Mnto1dxn & Avootaciddn-Zvpenvidn 2019; Mertyris 2014.

® V cprckoM jesuky reHuTHB Moxe Outu aGnartuehu, (Boju ce mpaxa), JOK HEPETKO
o3HavaBa W mpumnagHocT (Y3eo je cBecky mernoe dpama) (Cranojumh & ITomosuh 2011:
78), amu u Bpeme (Momnasu ciedefie nedeme), crojctBa (To je meBojka dyee koce), 1UTb
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(1) Tov todxioe M mikpa Tov ywpiouov. / [Toromuna ra je ropyrHa pacTaHka.

(2) Tpémet vo mapayyeilet Ta povya Tov yauov. / Tpeba ga mopy4u oxehy 3a
cBaJI0Y.

(3) APaca mévte oehideg Tov BifAiov. / TIpounTao cam MeT CTpaHHIA KEbUTE.

(4) Edod eivor o yiog tng Avvag. / OBzie je AHUH CHH.

(5) TTote éywve m pdyn Tov Mopobove, / Kamga ce moromuna MaparoHcka
outka?

(6) Zayphoioe tov mivaka pe v teyvotpomia e Avayévvnong. / Hacnukao

j€ CIIMKY PEHECAHCHHUM CTHIIOM.
(7) Ayopaoce pua yoromova €& kiddv. / Kymmo je hypky ox mect Kuiaorpama.

Jomr jemHa BakHa OCOOWHA TPYKOT TEHWTHBA OJHOCH C€ Ha ymoTpely
00JIMKa TCHUTHBA JIMYHUX 3aMCHUIIA y CIIy)KOU MPHCBOJHUX 3aMEHHIA Y jeTHUHH
(n untépa. wovlmoja majka, o motépog sov/meoj otai, 0 AdePPOG TOv/e2os bpar, 1
yorta tclrmena madka, uti.) (Acenosa 2002: 84), 10k ce MOTy yOouHuTH U oapelenn
[JIarOJIM KOjH 3aXTeBajy JOMYHY Yy T€HUTHBY, MOIYT Tiarojia ¢ mpeukcoM vmep-
(8), amm u rnmarona émopav/cneautu (9), otepodua/Ooutn yckpaheHo, HeoCcTajaTH
(10) (Anagnostopoulou & Sevdali 2020: 995; Avactociddn-Zvuenvion &
dMdrtovpag 2018: 43).

(8) O Tewpiyov vrepapdvinke g moMtikng tov. / T'eoprujy je 3amTUTHO

CBOjY HOJUTHKY.
(9) H pio kotnyopio €metor g GAANG. / JenHa kateropuja ciaeu HAKOH JIpyre.
(20) Yrepeitan ypnuatov. / Hegocraje My HOBIIA.

2.1. I'enumus u unoupexmuu oojexam

OGjexar ce mnpema bemuhy (1998: 145) Ha3uBa AemOM JIOMYHCKUX
CHUHTarMa, Koju je ,,CKpUBEH y CaMOM 3Hauewy IJlaroyia”, JIOK ce€ WHAWPEKTHUM,
OJTHOCHO HENpPaBUM 00jEKTOM, Ha3MBajy UMEHHUYKE jeIMHHLIE KOjUMa CE IOMYhY]Y
HeTpeia3Hu PeKLHjCKU TIaroiu. Y CPIICKOM je3UKY Kao PEeKLHUjCKH 0OJIHK MOXe ce
jaBUTH CBaKW 3aBUCHHU NaJIeK. Y KIIACHYHOM IPUKOM je3UKy OBY (QYHKIIH]Y UMao je
JIaTHB, a Y CABPEMEHOM I'DYKOM I'€HHUTHB, KOjH j€ TIpey3e0 HEeKe HeroBe (QyHKLHje
(Cranojunh & Ilonosuh 2011: 247; Banfi 1985: 52)'°. Ho, notpe6Ho je ncrahu na

(ITuje ButamuHe pagu 30paeésa), y3pok (Huje momao 36or 6orecmu), mecto (Jyde cy
CKpeHynu ¢ nyma) v HaunH (Bukao je u3 ceee enaca).

10 TIpema Canpdenmy (Sandfeld 1930: 186), cuHKpeTH3aM TI'€HHTHBA M JaTHBA, Kao
CPEIICTBO 3a T0jeHOCTABIBEHE CUCTeMa (UIEKCHjCKUX OOJIMKA, OJHOCHO H3jeHauaBame
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TCHUTUB, UIaK, HE MOXE OWUTH UJICHTUYAH JATUBY Y KIACHYHOM I'PYKOM, HAKO je
Ipey3e0 HEroBe MojeINHE OJITHKE.

VY caBpeMeHOM TPYKOM je3WKy, JaKie, UHIUPEKTHH O0jeKaT HMcKa3syje ce
MMEHCKOM pedYjy y TeHHWTHBY W YIJIABHOM CTOjH Y3 IJjaroiie KOju O3HadaBajy
n3paxkaBame ([UA®/ToBOpUTH), 3aTUM ocehama (apécw/monanaru ce), IoceT0BamkEe
(oviike/mpunagatu) u Besy (potdlw/muuntn), Harnamasa Capapuay (Zopoagidoov,
2003: 39). 3aHIMIBHBO j€ IPUMETHTH J]a OBa ayTOpKa He UCTHYE APYTY BapHjaHTy
UCKa3MBabha MHIUPEKTHOT 00jeKTa, OTHOCHO KOHCTPYKIHU]Y aKy3aTUB C MPEII0roM
ogly, kojy mak HaBoge Meptupuc (Mertyris 2014: 1101) u Anarrocromyiy u
Cesnmanu (Anagnostopoulou & Sevdali 2020: 992-993). Tako — npema BHXOBUM
TBpIbamMa — HM3paKaBambe MHIAUPEKTHOT 00jeKTa TEHHTUBOM WIIH aKy3aTHBOM C
HpeUIOroM o¢ 3aBucHhe PBEHCTBEHO O/l CHHTAKCHUUKUX YCJIOBA y PEUYCHHIH, Al
U aujanekrta. Jpyrum pednma, 3amaxa ce 1a y UEHTPaTHOM U jy>)KHOM neny ['puke,
Tj. y AMjaJieKTEMa KOju ce ToBope Ha [lenonone3y 1 ATHHH, HOCHIIAI HHIUPEKTHOT
jecre TeHUTHB, a AUpeKTHOT aky3aTuB (HIp. Edwca Tov Iétpov éva maywtd/dao
cam [lerpocy jenan ciamonen).

VY oKBHpY ONCEXHE CTynuje Kojy cy m3Hene AHarHocromyny n CeBmann
(Anagnostopoulou & Sevdali 2020), a koja je 6a3upana Ha yTBphUBamky CIMIHOCTH
U pasiuka u3Mel)y MHIUPEKTHOT O0jeKTa y CaBPEMEHOM W KJIACHYHOM TIPYKOM
jesuky, ayropke npumehyjy meroBe J1Be OCHOBHE KapaKTEPUCTUKE y CIy4ajy Kaja
ce OH M3pakaBa reHUTUBOM. [Ipe cBera, ayTOpKe 3acTyrajy CTaB Jja y CaBpeMEHOM
TPYKOM TEHHTHB TIOCTajeé TJIaBHM HOCWIALl WHIUPEKTHOr o0jeKkra Y3
JMTPaH3UTUBHE IJIarojie, T Jla BEOMa PETKO CTOjH Y3 MOHOTPAH3UTHUBHE TJIarole,
JOK Cy Kao U3y3eTaK WCTaKHYTH TJAroiu hiepwva/menedonupamu W
WiAw/2060pumu, unja je ynotpeda (PEKBEHTHA Y CBAKOJHEBHOM roBopy™t. JIpyru
OWTaH acreKaT THYe Ce M3MCHE y 3Hauely NeHUTHBA, KOjH cajla MCKasyje W b
(rTo je panuje Omiia yjora qaTtvBa). YIpaBo, Aakie, MPUIMKOM UCKa3UBamba [Ijba
WU TIOPEKJIa, YMECTO TeHUTHBA, M3BOPHH TOBOPHUIIM CaBPEMEHOI' I'PYKOT je3MKa
npuberapajy ynorpeOu mpemiora amd/of, oe/y Wik yuo/3a ¢ aky3aTHBOM, Kao IITO
je mpukazaHo y npumepuma xoju cieze (11, 12 u 13).

(1) "Exieya tov ITadvov 1o Biprio. / Ykpao cam kmury IaHocy.
‘Exheya and tov [1édvo 1o PipArio. / Ykpao cam kmury ox [laHoca.
(12) "'Edmaca to yAukd Tov moudiov. / Jlao caM cnaTKuIl AeTeTy.

¢dyHKIMje n3paxkaBamba MHAUPEKTHOT 00jeKTa, Y TPUKOM je3MKY 3araka ce IpBH MyT jOoll Y
1. Beky H. e.
0 Hnp. Tniepdvnoa/Miinco tov étpov / Teneponupao cam / Fosopuo cam Ilerpocy.
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'Edwoa 10 YAVKO 010 mondi.

(13) ‘Eetiaéa ¢ Mapiog 10 moywtd. / HampaBuo cam  criajonen
Mapuju.
‘Eptiaéa yia tv Mapio to maymto. / HanpaBuo cam crnagonen 3a
Mapmujy.

WnaTtepecantHo je, mehyrtum, 3amasutm ga y rtoBopy Comymana u
reHepajHO CTAHOBHHUKA ceBepHOT jena ['puke, aky3aTHB 0e3 mpeajiora npeacraBiba
HOCHOI]a KakO JUPEKTHOT Tako W WHAUPEKTHOr oO0jekta (14 wu 15)
(Anagnostopoulou & Sevdali 2020: 993).

(14) "Edwoa tov Mdpko évo. fiffiio. / JTao cam *Mapkoca jefiHy KibHTY.
(15) O og PTIGE® évav koeé. / HanpaBuhy *1e jeany kady.

Y oBOM ciyuajy — MOXE Ce 3aKJby4UTH — HE caMo Ja ce u30erama
ynorpeba TeHWTHBa pajy HCKa3WBama HEMpaBOT 00jekTa, Beh TOBOPHUIIM OBOT
noJipydja 3aHeMapyjy W ymorpeOy mpemjora y3 aky3aTwB, HU3jeiaHauyaBajyhwu,
MPUTOM, Ha MOP(HOJIOIIIKOM HUBOY OBE JiBe (QYHKIIUjE Y PSUCHHIIH.

3. METOJOJIOTMJA UCTPAXXUBABA 1 JIOBUJEHU PE3YIJITATU

3a motpebe OBOT pajia CIPOBETH CMO UCTPaKUBAE KOje je 3a Wb NMalo
Jla WCIHTa y KOjO] MEpH CTYIEHTH CaBPEMEHOI TPYKOT je3Wka Kao CTpaHOT
ynorpe0JbaBajy reHUTHB, OJHOCHO Jia JIM pajidje npuderaBajy ynorpeOu aKy3aTHBa
C TIPEUIOTOM y CHTyandjaMa kaja je Moryhe ymorpeOuTH o0a HaBeIeHa Majexa.
ITouerne xumote3e Ouie cy cienehe — kana je ped 0 MCKa3uBamy MPHUIAIHOCTH,
JEIHOT OJ] OCHOBHHX 3Hau€Hha FEHUTHRA, HCITUTaHUIIM fie OupaTH Taj mauex, 1ok he
ce y OCTaJlUM CUTYyalljaMa, a MIPBEHCTBEHO MPUIMKOM H3pa’kaBamba MHIUPEKTHOT
objekTa, OTyYUTH 3a YIIOTPeOy MPEMIONIKO-TIaeKHE KOHCTPYKITHje amd/oe/yia ¢
aKy3aTHBOM.

VY uctpaxuBamy Koje je cnpoBeneHo Yy MapTy 2021. roguHe ydecTBOBaiIoO
je JBaJieceT cellaM CTyJleHaTa CaBpEeMEHOT TPUKOT je3uKa MPBE TOJJMHE OCHOBHUX
aKaJeMCKUX CTyAM]ja, KOju Cy oAciymany Kypc CaBpeMeHH rpukH je3uk ['-1, kao u
xkypc Caspemenu rpuku jesuk I1-3'2, Te cTekim je3WuKy KOMYHUKAaTHBHY
komrereHnujy Ha Al HuBoy y ckmamy ca 3EOJ-em. Ilpu ucnutuBamy craBoBa

12 Ckpahennua I” o3HauaBa TIaBHM je3uK, a I moMONHHM, OJHOCHO M300PHH, KOjH MOTY
CIyIIaTH CTYACHTH NIPYTHX CTYIHjCKUX TPyIa, OK OpojeBH O3HadaBajy Opoj cemecTpa y
KOjeM Ce OJ[BHja HacTaBa.
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AHKETUPaHUX KOPHMIINEH je aHOHMMHHU YIMTHHK™ Caudm-eH OJ JABAJECEeT MHUTamba
3aTBOPEHOT THIA ca BHUIIECTPYKHM H300pOM OJroBopa. YNIHTHHK j€ KpeupaH
nytem [y popmc (Google forms) crpanune®®, nox je crymentuma gat npuctyn
nyrem Myan (Moodle) mnardopme!® koja ce kopuctu y Hacrasu Ha Kartempu 3a
HeoxeleHcke cryauje. KoHKkpeTHHje, 0 aHKEeTUpaHUX CTyJeHaTa TPaXKEeHO je Ja
JIOTyHE Tpa3HWHE y pedycHHIama, oupajyhu jeman ox Tpu monyheHa oarosopa:
MMEHHIy y aKy3aTHBY C IIPEJIOTOM, UIMEHHILY Yy TEeHUTHBY, IOK je Tpehu monyhenn
OJITOBOP, UMEHHUIIA Y aKy3aTHBY 0€3 Ipeasiora, mpeicTaBibao JUCTPAKTOP.

Kama je peu o xnacudukanuju mMckaza y OKBUPY YIUTHHKA, MIpBa Ipymna
OIHOCHJIA CE HA M3PakaBame MHIMPEKTHOr o0jekTal®. Amanmsupajyhm omrosope
WCIUTAHUKA, 3alaxamo Ja y BehuHM ciydajeBa, MCIIUTAHMIIM OJl TpU NOHyheHa
OroBOpa OMpajy UMEHHILY y aKy3aTHBY C MPEUIOTOM, JIOK y BEOMa Mam0j MEpH
OJITY4yjy J1a MHIAUPEKTHH 00jekat uckaxy reautuBoM (Tabena Op. 1).

Hckazn Axy3atuB ¢ ['enuTtuB  AKy3aTuB
NpeAIorom 0e3 nmpejaJjiora
1. KdéBe npwi, o pmapmag Aéet omvAvwo  mgAvwag Vv Avva

TL TPEMEL VOl
KAVEL Kol TL OpoL TPETEL VAL YUPIoEL OTiTl
amd 10 oyoheio.

Caakor jyTpa, oTai| roBOpu (AHa) 48% 15% 37%
rra Tpeba J1a ypaay U 'y KOJIUKO CaTh Jia
Ce BpaTH M3 IIKOJIE.

2. Qo iepOviom otV OIAN ™e eiAng mv eikn
LoV 1oL £xEL

éva payoli oy ITAdka.

Temeponupahy (mpujaressuia)
Koja uMa paamy y Ilnaxu. 55,6%
11% 33,4%

13 YlcTnaeMo s1a yNMTHUK HMje CTaHAApAM30BaH TE Ja CAMHM TMM J0OMjEHM PEe3yJITaTH He
MOr'y OUTH reHepantn30BaHU.

14 https://docs.google.com/forms/d/1hxgIPU7jDgJLA0GFj_rdbQgLBtDqKKkSLrf28N3gH4f
w/closedform

15 https://moodle.fil.bg.ac.rs

16 Hajsehu 6poj uckasa y ynmuTHHMKY NpHIIana oOBoj KaTeropuju, Oyayhu ja, ocnamajyhu ce
Ha MCKYCTBO y HacTtaBW, npumehyjemo na Hajehm Opoj crynenara npse roamne OAC
n30eraBa Jla KOPUCTH TEHUTUB C OBUM ITUJBEM. YTIPABO W3 TOT pasjiora OWIIO je MOTpeOHO
WCTINTATH JIa JIN 10 TOTa J0JIa3H U y CUTyanujaMa BaH (JOpMaslHE HaCTaBe.
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3. HrnoMtpuo andvinoe otV untépa TG pntépag Ty untépal’
oL 0Tl
oNUEP deV £xEL UIOVAVES 6TO poryoli.

[IponaBaurnma je OATOBOPHIIA HETOBO]

(Majka) na manac Hema OaHaHa y 22,2%

MIPOJIABHUITH. 22,2% 55,6%
4. Ti00 mapovpe otov Niko tov Nikov tov Niko

IIIta hemo y3eTn (Huxoc)? 38% 26% 36%
5. TIlpénet va prinoeig oTNV KOPM ™g KOp1MG ™V Kopn

GOV Y1 aVTO

10 TPOPAN L.

Tpeba na pasrosaparil ca CBOjoM 43%

(hepka) o ToM mpobemy. 19% 38%
6. Ortav etdoovpe 610 BE0Tpo TPémet va, Yy v ™mg mv Katepiva

Kpatnoovpe T 0o Koatepiva Koatepivag

Kanma cruraemo y mosopumre tpeda 1a

caqyBaMoO MECTO (Karapwuna).
52% 33% 15%
7. H Xooia denoe éva onueiopa oTOV 0dEPPO OV TOV AdEPPO
g Kot Bynke. adEPPOV
Codmuja je ocTaBmiIa MOPyKy (bpar)
1A 30% 37% 33%

TaGena 6p. 1. M3pakaBare HHAXPEKTHOT 00jekTa’®

JonatHo, MO)KeMO MIPUMETHTH JIa Y3 MOHOTPAH3UTHBHE TJIAroJie THAEPW VM)
(2) m pidéw (5) Hajehn npoueHAT UCITUTAHUKA HE KOPUCTU TeHUTHB, Oyayhu na —
NPETIOCTaBIbaMO — HHCY UMAJM NPWIIMKY Jia C€ C ’bHXOBOM YIOTPEOOM CyCpeTHY

7 Mnak, Huje 3aHeMapJbB HU IIPOIEHAT aHKETHPAHUX CTYAEHATA KOjU je y McKasy Op. 3
omabpao auctpaktop (55,6%). MoxkemMo MPETIIOCTaBUTH Ja Cy, yCcBajajyhu riarojie apyre
KoHjyranuje apyror peaa (B’ ocvluyia o’ TAEN,), KOjU HEPETKO 3aXTEBAjy PEKIHUjCKY
JIOTYHY y aKy3aTHBY, Tj. TUPEKTHH 00jeKaT, MOMyT Tiaroia oyondw/Bonetu (Ayomndo Tov
T'opyo / Bonum Joproca) u potdo/muraté (Potdo tov Tdpyo / IMuram Joproca),
UCIHTAaHUIKA OWIM BOlEHH YyNpaBO OBUM MUIJBCEEM, TE€ M3 TOT pasjiora y3 TJarol
OTOVTO®/OATOBOPUTH 0adpaiy aKy3aTuB, HAKO HABEJICHH TJIAroil 3aXTeBa JOIYHY Y BHIY
WHIUPEKTHOT 00jeKTa.

18 Ucrmuemo na je y Tabenama AaT JOCIOBaH MPEBOJ MCKa3a ca TPYUKOr je3uka. 360r Tora
HA CPIICKOM TMOjEIMHU HWCKA3W 3aXTEBajy MOMyHY Yy JPYTUM IaJeKuMa, a HE CaMo Y
reHnTHBY. Takole, NMPHUCBOjHE 3aMEHUIIC y TPUKOM je3WKy MpPEICTaBIbajy CHKIUTHKE,
aJICKITMHAOWITHE PeUH, T€ He YTUIY Ha 0Ja0up mamexa.
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Yy CBaKOJHEBHOM JIMCKYPCY M3BOPHUX TOBOPHHKA, TJ€ je TakBa HHXOBa yHnoTpeda
¢pexBenTHa, kao mTo cMo Beh wucrtakmm. Ho, ucra je curyanmja u y3
JuTpaH3uTUBHE Tiaroje (y uckasuma 4 u 6), rae ce ucnutanunm y Behoj mepu
O/UTy4yjy 3a ymnoTpeOy aKy3aTHBa C HpPEIIOrOM, T€ MOKEMO IPETIOCTaBHTH Ja
MpHUpoJia TIIaroja He yTW4e Ha m300p HCIHUTAaHWKA, Beh UYWI-EHHUIA Ja UM je
ynorpeba aky3aTuBa Oyirxka 300T leroBe ()peKBESHTHHU]E YIIOTpeOe.

VY HacTaBKy je O HCIHTaHWKAa TPAXEHO Ja, Y OKBHPY JaTHX HCKasa,
o3Haue mpumagHocT (Tabema Op. 2), jeAHY O OCHOBHUX OJJINKA TEHUTHBA Yy
CaBpPEeMEHOM TPUYKOM je3uKy. Ha OCHOBy moparaka M3HETHX y TaOelu Koja CIIeOu
3amakaMo Jla MCHUTaHuIM y Hajpehoj mepu Ompajy reHUTHB, Te 0e3 mpobiema
NPENo3Hajy HaBeJeHY KapaKTEPHCTHKY OBOT Majexka. MoKeMo MPeTHOCTaBUTH Ja
yIpaBo OBY MEroBy (YHKIHjy M3BOPHH TOBOPHHIIM CPIICKOT, CTYACHTH
CaBpEMEHOI TpyKOr Kao J2, Hajmakmie ycBajajy, 3axBaJbyjyhl MO3UTHBHOM
TpaHcdepy ca MaTeperT je3UKa.

Hckazn AKy3aTuB ¢ I'enntu | Axy3aTus 0e3
MPeAJI0roM npeasora
8. | Tl épayeg to payntd otV adepen| mg v adepon
Gov; adepPNg
3amTo cu mojeo jeno cBoje
(cectpa)? 7% 67% 26%
9. | To dwpdtio a6 o Toudi OV 70 Todi
gtvan Tod1o0
TOAD pKpo.
Coba __ (mere) je Beoma Mmaiia. 11% 81,5% 7.5%
10. | H popd xabapilet to ypopeio amo Tov OV tov ['dpyo
. TlNopyo TlMaopyov

Mama YuCTH KaHIIeTapujy
(Joproc). 26% 70% 4%

Tabena Op. 2. 3pakaBame MpHUIaHOCTH

Haj3zan, mocneamu neo ynuTHuMKa 0o0yxBarao je HMCKase y Kojuma ce
TEHUTHB YNOTpeOJbaBa 3a HMCKasuBamwe Jjokanuje (11, 12, 13), caapxkaja (14),
BpemeHa (15), muiba (16), onpehenux kapakrepuctuka (17, 18, 19), kao u nopeka.
OpxroBopu ucIUTaHUKa NMpHKa3anu cy y Tabenu Op. 3.
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Hckasun Axky3atuB ¢ | 'enutnB | AKy3aTHB
NpeaoromMm 0e3
npeiora
11. | O ITétpog Cet 610 Vot otV ®dco ™mg mv Odco
®doov
IleTpoc KHWBHU HA OCTPBY (Tacoc). 41% 41% 18%
12. | And 1o mopabvpo omd 10 oTitTl oV 70 omitl
glda v omTon
acTuvopia.
C mpo3zopa (ceno) BugeO cam
MOJIUIIN]Y. 6,20% 81,5% 12,50%
13. | O pmoundag g Katepivag givar 010 YOPLO oV 70 YOPLO.
ddokorog ADOPLOV
KarapunuH orai je yuuresp 43%
(ceno). 38% 19%
14. | Xvvéyeia ayopalm d10Qopeg KPELEG
Yo T xépo YEPUDV T0 YépLa
YecTo KyTyjeM pa3IndnTe Kpeme
(pyxe). 63% 33% 4%
15. | Tov Aexéuppro, ot uépeg
glvon pkpéc. GTOV oV
XEWDVOL XEWDVO | TOV YEWADVOL
VY nenemOpy nanu (3uma) cy
KpaTKH. 18% 48% 34%
16. | ®a whow oto payoli 6oL TOVALVE
Emumo, Y v
whpw évao Balo. Yo TOV KNTO KITov TOV KNTO
Whu hy y nponaBHuIy rae ce mpomaaje
HaMeIlTaj (bamTa) 1a Kynum
jeIHy Basy. 40% 30% 30%
17. | Zoyvoun, éontaca avtd 1o ToTNPL oV
. Y10 TO Kpaoi | Kpaolov TO KpoGi
W3BuHH, pa3dbuo caM OBy Halry
(BHHO). 26% 52% 22%
18. | Epueic 0o mape otnv EALGSO va
OTOAOGOVLE TOV 0EPOL
oV ™mg mv
fdracca Bdraccog Bdracca
Mu hemo uhu y I'puky na yxusamo y
Ba3IyXy (mope). 30% 52% 18%
19. | Eépw OTL VIAPYOLY PEPIKE E(0T
amnd v
Coapn Coyopng | v Cayapn
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3HaM Jia IOCTOjH HEKOJIMKO BPCTa
(wehep). 15% 63% 22%

20. | Zto pévapikod pog o Ppeite Tic
KOADTEPEG VTOUATEG

amd TV

Kpnm Kpnmg | mv Kpfm
YV namoj nmpapauny Hahu here
Haj00JbH Tapajaj3 (Kpwr). 78% 19% 3%

Tabema Op. 3. U3paxkaBame octanux (pyHKIIHja TCHUTHBA

Ha ocnoBy mpmkazanux pesynrara mnpumehyjeMo Oa je y OBOj TpyIu
MCKa3a MPUOJIMKHO CIIMYaH OpOj OHUX MCIUTAaHUKA KOjU OMpajy TCHUTUB, OJTHOCHO
aKy3aTuB ¢ npemroroM. KoHKpeTHHje, Kaga je ped O H3pakaBamy JOKallyje,
OJITOBOPH HWCIHUTaHHWKA Cy pa3inu4yuTd. Tako, HajBehu mporeHaT aHKeTHpaHHX
cTyAeHaTa y uckasy (12) O6upa renutus, a y HapegaoMm (13) mokanmjy u3paxapa
aKy3aTUBOM C TIPENJIOroM. 3aHUMJBHBO je MPUMETUTH Aa y uckasy (11), ympkoc
YukCHUIM Ja cryaeHTH Beh Ha Al HuBoy 3EQJ-a ycBajajy u3paze kojuma ce
TOTIOHUM y HMMEHHMYKOj CHHTarMH HCKaszyje TeHHTHBOM (HOp. 1 TOAN TOL
Belypadiov/ rpax beorpan, to vnoi tng P6dov), moajenHak mpomeHaT UCTIMTAHUKA
Oupa Kako TEHUTHB TaKO M aKy3aTHB ¢ mpelyioroMm. Hama mpernocTaBka je jaa Ha
n300p TOCHeImber yTHYe HeraTHBHH TpaHchep ¢ MaTepmer je3uka, rae cy oda
YJlaHa CHHTarMe y UCTOM MaJIexKy.

CnnyHa cuTyanyja je W NPUIMKOM HCKaszuBama caapkaja (14) m mumpa
(16), rne HajBehn mporieHAT aHKETUPAHUX OMpa OIrOBOp Yid + 0Ky3aTuB, Bojaehu
ce M3pasuMa Kkpema 3a pyke M Hamewmaj 3a Oawmy y cprickoM jesuky. Ca apyre
crpane, npumehyjemo na dak 48% WCIUTAHUKA 32 MCKA3MBABE TEMIIOPATHOCTH
oupa reautus (15). Ocnamajyhu ce, nakjie, Ha H3HETE MOJATKE, MOXKEMO JaTH
Jajbl  TO3UTUBHM  JIONPUHOC  TBpAWmM  AHarHoctomyny u  CeBpanm
(Anagnostopoulou & Sevdali 2020: 194) xoja ce Tuue pehe ynorpebde reanTuBa 3a
UCKa3UBambe [[IbA.

Kaga je peu o o3HauaBamy KapakTEpUCTHKA, Tj. JOJEJbHBAaKY OCOOMHA
MMEHHIIM KOja TpeJCTaB/ba INIaBHU wiaH cuHtarme (17, 18, 19), eBugeHTHO je 1a
HajBehu mponenar ankerupaHux cryneHata (mpeko 50%) KOPUCTH TEHHTHB.
Moxemo 3akibyuuTu Aa cTyaeHTH npse roguae OAC caBpeMeHOT TPUKoOr je3uKa
Kao J2 memajy mpobieM aa ycBoje M ymoTpeOe TCHHTHB C OBUM ITUJBEM, IIITO,
MehyTuMm, HUje Cily4aj KaJa je moTpeOHO U3Pa3UTH U MOPEKIIO Y MOCIEeAHEM UCKa3y
(20). Haume, gak 75% wucrnuTaHUKa OUTYYHIIO j€ Ja 332 O3HAYaBame IMOpeKya
ynoTpeOH aKy3aTHB C IPEATIOrOM, PETIOCTAaBaMO, Boiehn ce TOHOBO MaTepHUM
jesukoM (HIp. napadajz ca Kpuma), Tj. ynorpebom mpeaiiora oji/us/ca, OJTHOCHO y
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TpYKOM TMpe[yiora omd, uyhja ymnoTpeba 3axTeBa HOMyHY HMEHCKOM pedjy Y
aKy3aTHuBYy.

4. 3AKJbYUHA PASMATPABA

Ocnamajyhn ce Ha pe3yirare CIpoBeleHEe aHKETe, MOXXEMO IOTBPAWUTH
MOYETHE XUIOTE3e KOje Cy Ce OMHOCWIIE Ha YNMoTpeOy IeHHTHBA 32 UCKA3UBAmHE
NpUNAaTHOCTH, OJHOCHO MPEIUIONIKO-TIAAeKHEe KOHCTPYKIHje C aKy3aTHBOM 3a
O3HAYaBamke¢ WHAMPEKTHOT oOjexTa. Hamm pesynraTe cy mokasanu aa Ha u30op
najeka 3a MCKa3WBambe WHIUPEKTHOI 00jeKTa HE yTHUYE MpHpoJa TJaroia, Tj.
YUGEHUIIA JIa JIM je TJ1arojl MOHOTPaH3UTHBAaH WM TUTPAH3UTHUBAH, KA0 KOJ
U3BOPHUX TOBOPHUKA, y CKJIaJy ca TMojalMMa Koje H3HOoce MepTHpHuc Hu
Amnarnocronyny u Cesmamu (Mertyris 2014: 1101, Anagnostopoulou & Sevdali
2020: 992-993), npe cBera jep ce BehiHa HCITUTAHUKA C OBIUM jE€3UKOM Cpela MPBH
OyT TeK Ha CTyAWjaMa, Te, CaMUM THM HHje WMajla NPHIUKE Ja HaBelcHE
KOHCTPYKITH]€ YCBOJjHU.

Ca npyre cTpaHe, HE MOXEMO TOTBPWTH Hally XUMOTe3y na hie y cBuM
cUTyamnyjama, OCHM  HWCKa3uBama  IPHIIAJAHOCTH, HCIUTAHUIM  pajuje
yHoTpeOJbaBaTH aKy3aTHB ¢ Tpemnorom. Tako mnpumeliyjeMo Ja WCIHATAHUIH
TeHUTHBOM HCKa3yjy TEMIOPAIHOCT, oJpeljeHe KapaKkTeprCcTUKeE, alll U JIOKAIH]y y
onpehenoj mepu. Kana je peu o o3HauaBamy octanux (QyHKIIM]a, II€ UCIUTAHUIN
Oupajy aKky3aTHB C MPEIIOrOM, MOXXEMO MPETIOCTABUTH Jia HA TMOYETHOM HHBOY
BEJIMKHU YTHUIA] ©Ma MaTEPHU, CPIICKH je3UK, T€ yIOTpeda MPEeAIOnIKO-TaIeKHIX
KOHCTPYKI[Mja Y OBOM MaJIeXKy, a KOHKPETHU]je OHMX MPEIJiora Koju ce y rpuYKoM
MIPEBOJIC MPEJIONOM OT0 U 3aXTeBajy yHoTpeOy aKy3aTHBa.

'enuTHB, mMopen HOMHUHATHBA M aKy3aTHBa, Y CAaBPEMEHOM TI'PUYKOM [E3HKY
uMa BeoMa OMTHY YJIOTY, MaKO 3amakaMo Jia BEJIUKH Opoj CTy/eHaTa, MPBEHCTBEHO
mpee roamHe OAC, Texu nga Ta 3aMEHH JPYTUM  TPEIONIKO-TIaAeKHUM
KOHCTpYKIMjamMa, WU Ja y TOTIYHOCTH H30€rHe HhEeroBy YIOTpedy, Mako OBaj
MajeX MOKpUBa WCTE TpaMaTWiKe (YHKIHjE Y CaBPEMEHOM T'PYKOM M CPIICKOM
jesuky. Kako je Ham ynuTHMK OMO 3aTBOPEHOI THIIA, WCIUTAHUIIA HHCY HMAaId
MPWINKY Ja camu (HOPMHUPAjy MMEHUIE U UMEHCKE PeYHd y OBOM MafeKy, IITO,
ocnamajyhu ce Ha MCKYCTBO y HACTaBH CaBPEMEHOI TPUYKOr Kao J2, cMmarpamo
W3y3€THO 3Ha4YajHuM, Oyayhu 1a MOpQoIoIIKe U3MeHe Kpo3 KOje MpoJia3e UMEHCKE
peun kama ce Hally y TEHUTHBY JIOIaTHO OTEKaBajy HHETOBO YCBajambe U
Kopuimheme HEW3BOPHUM TOBOpPHHIIMMa OBOT jesmka. Cmarpamo ma 6m Omiio
KOHCTPYKTHBHO CIIPOBECTH Heka Oyjayha ucTpakvBama Ha OBY TeMY, V3 ynoTpely
YIUTHUKA OTBOPCHOT THIIA, TAe OW ce MOrao JOOWTH jOII NeTaJbHUjH YBUI Y
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npobiemMe MOpQOJOIIKE NPUPONE KOjU C€ jaBibajy MNPHIMKOM (opmupama
TeHUTHBA, Ay W (OHONOMKe mpodieMe (Y3eBIIN y 003Up KOMIUIEKCHOCT HEroBe
aKIICHTYyaIuje).

Haj3an, Munubema cMo 1a OM U HCTpaKMBamba OBOT THIA, C BUIIECCTPYKUM
n300poM OATOBOpa TPedaIo MPOIIUPHUTH, Tj. YKIBYUUTH Behn Opoj MCTIMTaHUKA,
KaKo HEW3BOPHUX TOBOPHHMKA CaBPEMEHOT T'PYKOT KOjU IOCEAYjy BHILE HHBOE
je3uuKe KOMyHHKAaTHBHE KOMIIETEHIIH]j€ TaKO W W3BOPHUX T'OBOPHHKA, KaKo O ce
MOTJIO YTBPAMWTH KOJMKO 3Hauaja OHM MpHIajy ynoTpebu oBor maaexa. CBakako,
OBOj TEMH je TIOTPeOHO IMOCBETHTH BHIIE MAXE, C IMJHEM HE CaMO ONTUMHU3AIIN]je
HAacTaBe MOJICPHOT TPUKOr je3uka Kao J2, Beh W pagm onakmaBama Ipoleca
ETOBOT yCBajarba.
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GENITIVE CASE IN TEACHING MODERN GREEK AS A FOREIGN LANGUAGE
Summary

In the Modern Greek language, there are four cases — nominative, genitive, vocative and
accusative. Each of them serves to express different relations, so their role in conveying and
understanding the message is of utmost importance. However, of all the above cases,
genitive is certainly the one that is least used in informal discourse and everyday speech.
The genitive case is used primarily not only to denote possessiveness, indirect object and
certain characteristics but also cause, goal, separation, origin, place, time and quantity.
When it comes to the indirect object, it is expressed by a noun in the genitive, mostly
standing with the verbs denoting expression, feelings, possession and relations. For this
paper, non-experimental quantitative research was conducted, whose aim was to examine to
which extent the undergraduate students of Modern Greek language as L2 at the
Department of Modern Greek Studies at the Faculty of Philology use this case, and more
specifically whether they prefer to use accusative with a preposition in the situations when
both of this cases can be used. Our initial hypothesis was that the respondents would rather
use genitive case when it comes to denoting possession, while in all the other situations
they will use the accusative case with the prepositions and/ce/yio. The obtained results
showed that the respondents use genitive to express possession, time, location, and certain
characteristics. When expressing an indirect object, they use accusative with a preposition
to a greater extent.

Key words: cases, genitive case, Modern Greek as L2.
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NORMATIVNO (NE)TOCNI OBLIK — POLAZISTE I ISHODISTE
ISTRAZIVANJA UCINKOVITOSTI POVRATNE INFORMACIJE

APSTRAKT: U istrazivanjima pisanih radova ucenika zbirno su prikazane najcesce vrste
normativno neto¢nih oblika (Travini¢, 1957/1958; Rosandi¢, 2002; Aleri¢, 2009). S ciljem
njihova smanjivanja i otklanjanja metodi¢ka teorija predlaze primjenu razli¢itih strategija
pruzanja povratne informacije. Kako bi se utvrdila ucinkovitost ucliteljeve povratne
informacije, u ovom je istrazivanju longitudinalno pracena uporaba normativno (ne)to¢nih
oblika u pisanim radovima istih uéenika. Analiza je, zbog opseZnosti, usmjerena na
uporabu aoristnog izraza glagola biti u kondicionalu za 1. 0s. jd. Analizom je obuhvaceno
po Sest Skolskih zadaca istih uCenika (N = 44) osnovne Skole. Deskriptivnom analizom
utvrdena je Cestotnost normativno (ne)to¢ne uporabe promatranog oblika u Skolskim
zada¢ama tijekom vremena, uliteljevo pruzanje povratne informacije, te kratkoro¢na
ucinkovitost povratne informacije, a kvalitativnom je analizom prikazano dolazi li tijekom
vremena do smanjenja normativno neto¢ne uporabe i moze li se govoriti o ulozi povratne
informacije u tom smanjenju.

Kljucne reci: istrazivanja uéinkovitosti povratne informacije, izvornojezi¢na istrazivanja,
normativno (ne)to¢ni oblik, povratna informacija.

NORM-(NON)DEVIANT FORM — THE STARTING POINT AND END
POINT OF FEEDBACK EFFECTIVENESS RESEARCH

ABSTRACT: Research on written students’ assignments collectively displays the most
common types of norm-deviant forms (Travini¢, 1957/1958; Rosandi¢, 2002; Aleri¢, 2009).
With the aim of their reduction and elimination, the application of different feedback
strategies is proposed in the teaching methodology literature. In order to determine the
effectiveness of the teacher’s feedback, the use of norm-(non)deviant forms in written
assignments of the same students was recorded longitudinally. Due to its broad scope, the
analysis was focused on the use of the 1st p. sing. aorist form of the verb biti (‘be”). The
analysis comprised six written assignments of the same primary school students (N=44).
The descriptive analysis has determined the frequent use of the observed norm-(non)deviant
form in written assignments over time, teacher feedback, and its transient effectiveness,
whereas the qualitative analysis has shown whether there is a reduction in the use of norm-
deviant forms over time and if it can be attributed to feedback.

Key words: feedback effectiveness research, first language research, norm-(non)deviant
form, feedback, written assignment.
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1. UvOD

S obzirom na to da je svrha nastave Skolskog predmeta Hrvatski jezik
osposobiti uéenike za pisanu i govorenu komunikaciju na hrvatskom standardnom
jeziku, a da se prilikom njegove uporabe pojavljuju i oblici koji nisu u skladu sa
standardnojeziénom normom, s ciljem njihova smanjivanja i otklanjanja u pisanoj
proizvodnji metodicka teorija predlaze primjenu razlicitih strategija pruzanja
povratne informacije (v. Tezak 1998, Visinko 2010). Dok istrazivanja u¢inkovitosti
povratne informacije u izvornojezi¢nom kontekstu izostaju, nekoliko je istrazivanja
U kojima su izdvojeni najces$¢i normativno netocni gramaticki oblici koje ucenici
rabe (Travini¢ 1957/1958, Rosandi¢ 2002, Aleri¢, 2009). Gradu u istrazivanjima
uglavnom cine Skolske zadace, pokazatelji pismenosti ucenika na odredenom
stupnju obrazovanja, koje ucenici piSu dvaput u godini, po jednom u svakom
polugodistu. Travini¢ (1957/1958) je zamjedbom o istovjetnim normativno
netoénim oblicima koji se ponavljaju u novim ucenickim pisanim radovima
potaknuo na longitudinalno pracenje uporabe odredenih normativno (ne)tocnih
oblika u pisanim radovima istih u¢enika, te ulozi uéiteljeve povratne informacije u
smanjivanju njihove normativno netocne uporabe. Zbog opseznosti, u ovom je radu
analiza usmjerena na uporabu aoristnog izraza glagola biti u kondicionalu za 1. os.
jd.

2. ISTRAZIVANJA POJAVNOSTI NORMATIVNO (NE)TOCNIH OBLIKA (I
AORISTNOG IZRAZA POMOCNOG GLAGOLA BITI U KONDICIONALU)

Pojavnost normativno netofnog aoristnog izraza glagola  biti
u kondicionalu za 1. 0s. jd. u u¢eni¢kim pisanim radovima utvrdena je u Travini¢a
(1957/1958), Rosandi¢a (2002) i Aleri¢a (2009). Travini¢ najce$¢e normativno
netocne oblike navodi na temelju sakupljenih biljeski o Skolskim zada¢ama ucenika
srednje Skole tijekom jedne Skolske godine, te medu dvadeset i pet najcescih
kategorija normativno neto¢nih oblika izdvaja i pisanje aoristnog izraza glagola biti
u kondicionalu, dok Rosandi¢ (2002) ne navodi koji je korpus (i je 1i) predstavljao
polazi§te u navodenju odstupanja od norme u uc¢eni¢kim pisanim radovima, ali
takoder izdvaja normativno neto¢nu uporabu aoristnog izraza pomoc¢nog glagola
biti u kondicionalu. U navedenim istrazivanjima izostaju podatci o ¢estotnosti
uporabe tih oblika (i normativne i nenormativne). Cestotnost normativno netoéne
uporabe morfoloskih oblika na korpusu ucenickih  osnovnoskolskih
i srednjoskolskih Skolskih zadaca istrazivao je Aleri¢ (2009). Prikazuje se ukupan
broj odstupanja u skolskim zada¢ama ucenika od 5. do 8. razreda osnovne skole
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i ucenika od 1. do 4. razreda srednje $kole. Autor navodi kako bi smisao ras¢lambe
odstupanja za svaki razred osnovne i srednje skole bio u dobivanju odgovora na to
dolazi li do smanjenja broja odstupanja u vi§im razredima uodnosu na niZze
razrede, no zakljucuje kako je i bez uocavanja konkretnih odstupanja u pojedinim
osnovnoskolskim i srednjoskolskim razredima moguce zakljuciti da se za najveci
broj odstupanja od morfoloske norme moze utvrditi smanjenje u Svim starijim
I normativno neto¢na uporaba aoristnog izraza glagola biti u kondicionalu za 1. os.
jd. — (N=67) OS, (N = 43) SS. U istrazivanju nije prikazan suodnos to¢ne i netoéne
proizvodnje tog oblika i nije izdvojeno u koliko je Skolskih zadac¢a utvrdena
nenormativna uporaba, odnosno koliko je uc¢enika uporabilo normativno neto¢ni
oblik, ni koji su oblik jezi¢nog izrazavanja ucenici pisali u Skolskim zada¢ama.
Jelaska 1 Bjedov (2015) provjerile su ovladanost odabranim gramatickim
standardnojezi¢nim oblicima na kraju osnovnoskolskog obrazovanja. Aoristni izraz
glagola biti u kondicionalu za 1. os. jd. sudionici su trebali zapisati u sljede¢oj
recenici:
Rado (biti) putovao u Dubrovnik ako ustedim dovoljno novaca.
Istrazivanjem se stjeCe uvid u to koliko je sudionika to¢no uporabilo
odredeni oblik. Dok je 81,41% (N = 219) sudionika napisalo u 1. os. jd. pravilan
oblik bih, 14,81% (N = 40) sudionika napisalo je bi. Nesto manje sudionika, 3,72%
(N = 10), napisalo je ostale gramaticki netocne oblike (Jelaska, Bjedov 2017: 243).
Uocava se kako je u dosad objavljenim radovima teziSte bilo na
prepoznavanju i utvrdivanju cestotnosti normativno netocne uporabe (izuzev
Jelaska, Bjedov 2017). Takav je pristup razvidan i u radu Sovica (1967/1968: 23)
koji je, analiziraju¢i pismenost ucenika na prijemnom ispitu, naveo: ,,Svakako, ima
i pozitivnih zapaZanja, ali o njima sada nec¢u govoriti”’. No, da bismo mogli govoriti
0 smanjenju netoc¢ne uporabe tijekom vremena i ulozi povratne informacije u tom
smanjenju, trebali bismo imati potpuniju sliku, odnosno trebali bismo znati koliko
ucenici uopcée koriste kondicional, a onda i koji je odnos to¢ne, odnosno neto¢ne
uporabe aoristnog izraza glagola biti u kondicionalu tijekom vremena.

3. VRSTA NORMATIVNO (NE)TOCNOG OBLIKA KAO VARIJABLA U
ISTRAZIVANJIMA UCINKOVITOSTI POVRATNE INFORMACIJE

Ni nakon Sezdesetak godina, tijekom kojih su provedena brojna
istrazivanja, osobito u inojezicnom kontekstu, nema jasnih i potpunih odgovora
povecava li se to¢nost ucenika u pisanju, odnosno je li uciteljevo pruzanje povratne
informacije na normativno netocne oblike u uceni¢kim pisanim radovima
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ucinkovito. Razlozi su tomu ponajprije metodoloske poteskoce i propusti. Stoga se
u posljednjih dvadesetak godina tezilo usavrSavanju metodologija, te su
identificirane klju¢ne varijable i postupci nezaobilazni u ispitivanjima u¢inkovitosti
povratne informacije.

Prvi vazan doprinos usavrsavanju metodologije razlikovanje je ispitivanja
dugorocne 1 kratkoro¢ne ucinkovitosti. U nekim se ranim istraZivanjima
ucinkovitost povratne informacije utvrdivala na temelju usporedbe pisanog rada za
koji je ucéitelj dao povratnu informaciju i ispravka pisanog rada. lako su ti rezultati
vrijedni, jer govore koliko uspje$no sudionici ispravljaju oznacene normativno
neto¢ne oblike u pisanim radovima po unesenoj povratnoj informaciji ucitelja,
primjenom se takve metodologije ne mjeri prava ucinkovitost povratne informacije,
odnosno promjena u vjestini u¢enika da piSe tocnije u novoj situaciji kao posljedica
pruzanja povratne informacije. Stoga se u suvremenim istrazivanjima svjesno
razlikuju i provode istrazivanja kratkoro¢ne i dugoro¢ne ucinkovitosti povratne
informacije. Dugoro¢na ucinkovitost utvrduje se usporedivanjem pisanog rada za
koji je ucenik dobio povratnu informaciju i novog pisanog rada (npr. Bitchener,
Young, Cameron 2005, Bitchener 2008), a kratkorona ucinkovitost
usporedivanjem pisanog rada za koji je ucenik dobio povratnu informaciju i
ispravka tog pisanog rada (npr. Hashwell 1983, Chandler 2003, Ferris 2006).
Najcjelovitiji pristup uoCava se u istrazivanjima u kojima je ispitivanjem
obuhvacena i kratkoroc¢na i dugoro¢na ucinkovitost (npr. Van Beuningen, De Jong,
Kuiken 2008).

Vazan je nedostatak ranih istrazivanja, zbog kojega su osporavani pozitivni
rezultati ucinkovitosti povratne informacije, izostanak kontrolnih skupina (npr.
Lalande 1982, Robb, Ross, Shortreed 1986). Prave bi kontrolne skupine trebale biti
takve da u potpunosti izostane uciteljeva povratna informacija. Zbog etickih
razloga kontrolne skupine i u suvremenim istrazivanjima nisu u potpunosti liSene
uciteljeve povratne informacije ve¢ je dobiju za sadrzaj i kompoziciju (npr. Semke
1984, Bitchener, Young, Cameron 2005) ili se kontrolne skupine poti¢u na
samoispravak ili ti sudionici imaju viSe prilika/vremena za uvjezbavanje pisanja
(Van Beuningen, De Jong, Kuiken 2008).

No, vrsta normativno netocnog oblika klju¢na je varijabla izostavljena u
ranim istrazivanjima. Tako su istrazivanja bila usredotocena na ucinkovitost
razli¢itih strategija pruzanja povratne informacije (npr. Semke 1984, Robb, Ross,
Shortreed 1986), te su u tim istrazivanjima rezultati prikazivani sumarno kako za
sve sudionike tako i za sve normativno neto¢ne oblike, prikazujuéi ih kao jednu
zajednicku kategoriju.
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Vaznost usmjeravanja na pojedine vrste normativno neto¢nih oblika u
ispitivanjima ucinkovitosti razliCitih strategija pruzanja povratne informacije
ponajbolje je prikazano u istrazivanju Bitchenera, Younga i Cameron (2005).
Ispitivali su dugorocnu uc€inkovitost primjene razli¢itih strategija pruzanja povratne
informacije na povecanje tocnosti triju normativno netocnih oblika odabranih na
temelju Cestotnosti njihove uporabe u prvom pisanom radu. IstraZivanje je
pokazalo da ni za jednu od primijenjenih strategija nema diferencijalnog efekta
kada su odabrani normativno neto¢ni oblici promatrani kao jedna kategorija. No,
kada se ucinkovitost mjerila odvojeno za odabrane vrste normativno netoc¢nih
oblika, utvrdena je statisticka znaCajnost tocnije uporabe kao posljedica pruzanja
povratne informacije. Tako sudionici, koji su bili izloZeni eksplicitnoj povratnoj
informaciji 1 petominutnim konzultacijama u kojima su istraziva¢i posebnu
pozornost usmjerili na tri normativno netocna oblika, statisticki znacajno tocnije
rabe proslo vrijeme i odredeni ¢lan, ali ne i prijedloge. Time se ukazuje na
¢injenicu da su plodonosnija istrazivanja u kojima se ispituje ucinkovitost razlicitih
strategija pruzanja povratne informacije na zasebne normativno neto¢ne oblike, jer
se priznaje Cinjenica da razliite jezicne kategorije predstavljaju razli¢ite domene
znanja ida se usvajaju u razliitim fazama i procesima (Bitchener, Young,
Cameron 2005: 201 prema Ferris 1999, 2002, Truscott 1996). Lako bi se moglo
re¢i da je Truscott (1996), mozda najveéi zagovaratelj odbacivanja pruzanja
povratne informacije u pisanju, bio u pravu kada je rekao da je pruzanje povratne
informacije neucinkovito, argumentirajuéi svoje stavove istrazivanjima u kojima su
svi normativno neto¢ni oblici analizirani i tumaceni kao jedna zajednicka
kategorija. No, to¢no je da je pristup istrazivanjima ucinkovitosti povratne
informacije neucinkovit ako se provodi ne izdvajajuci vrstu normativno neto¢nog
oblika kao varijablu u oblikovanju metodologije. Rezultati navedenog istrazivanja
ukazuju i na to da iste strategije vjerojatno nece biti jednako ucinkovite za sve vrste
normativno neto¢nih oblika (Bitchener, Young, Cameron 2005)*.

Takoder, istrazivanje je pokazalo da toc¢nost sudionika znacajno varira
izmedu Cetiri pisana rada i da ne postoji linearan i uzlazni obrazac povecanja
tocnosti od jednog trenutka do drugog. Time se ukazuje na vaznost pracenja
promjena unutar pojedinca.

U posljednjih desetak godina, u€inkovitost se razlicitih strategija pruZanja
povratne informacije i dalje utvrduje primjenom neusmjerene povratne informacije,
ali se prati promjena u to¢nijoj uporabi odredenog/odredenih oblika ili se provode

1Vidi i Truscott 1996: 343.
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istrazivanja ucinkovitosti razliitih strategija pruzanja povratne informacije
primjenom usmjerene povratne informacije kojom povratnoj informaciji podlijeze
samo jedan ili nekoliko normativno neto¢nih oblika (npr. Bitchener, Knoch 2008;
Ellis, Sheen, Murakami, Takashima 2008). Utvrden je doprinos pruzanja povratne
informacije u oba slucaja, $to nam kazuje da i neusmjerena i usmjerena povratna
informacija mogu biti u¢inkovite, ali zasad izostaju istrazivanja koja bi ciljano
testirala koji je od tih dvaju pristupa ucinkovitiji.

U ovom se radu polazi od normativnho neto¢nog oblika i Cestotnosti
njegove i to¢ne i neto¢ne uporabe u $kolskim zada¢ama da bi se ti podatci mogli
iskoristiti kao polaziste istrazivanja ucinkovitosti povratne informacije. Usto, u toj
sloZenosti, u srediStu su pozornosti pojedinac i promjena koju u to¢nosti ostvaruje
tijekom vremena.

3. 1. Sudionici i grada

Gradu u istrazivanju ¢inilo je po Sest $kolskih zadaca istih u¢enika (N = 44)
dvaju razrednih odjela jedne $kole u Primorsko-goranskoj Zupaniji. Skolske su
zadace ucenici pisali tijekom:

— 5. razreda (2018./2019.) — dvije Skolske zadace (u prikazu rezultata: 1.

i2.52)

— 6. razreda (2019./2020.) — jedna Skolska zadac¢a (u prikazu rezultata: 3.
A%

— 7.razreda (2020./2021.) — dvije Skolske zadace (u prikazu rezultata: 4.
i5.52)

— 8. razreda (2021./2022.) — jedna Skolska zadaca (1. polugodiste) (u
prikazu rezultata: 6. SZ)3.

Anonimnost sudionika osigurana je kodiranjem osobnih podataka, te su
stoga u analizi Skolskih zada¢a podatci povezani s kodovima ucenika, ali ne i
osobnim podatcima. Osobni podatci uc¢enika (ime i prezime) i dodijeljeni kodovi
dostupni su samo istrazivacu.

Skolsku zadaéu udenici pisu u razli¢itim oblicima jezi¢énog izrazavanja
kojima su bili pouceni icije su pisanje uvjezbavali na odredenom stupnju

2 U skolskoj godini 2019./2020., zbog ostvarivanja nastave u online okruZenju (uslijed
pandemije virusa COVID19), 2. $kolska zadaca nije pisana.

3 U trenutku pisanja rada ucenici, ¢ije se $kolske zadaée analiziraju, nisu jos pisali 2.
Skolsku zadac¢u u 8. razredu.
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obrazovanja. U analiziranim $kolskim zada¢ama sudionici su pisali sljedeée oblike
jezicnog izraZzavanja:

1. — subjektivno pripovijedanje u 1. osobi

2. — subjektivni opis osobe

3. — stvaralacko prepri¢avanje s promjenom gledista
4. — autobiografija

5. — 0sobno pismo

6. — osvrt.

3. 2. Nacin istrazivanja

U svakoj je Skolskoj zadaéi od 5. do 8. razreda svakog pojedinog sudionika
za aoristni izraz glagola biti u kondicionalu za 1. os. jd. izdvojeno:

ukupna uporaba (normativno to¢na i normativno netocna);

primjer normativno neto¢ne uporabe;

je li ucitelj normativnho neto¢nu uporabu oznadio povratnom
informacijom;

je li uCenik pisao ispravak skolske zadace;

ako je ucenik pisao ispravak skolske zadace, je li normativno netocni
oblik ispravio to¢no ili neto¢no;

primjer to¢nog ili netocnog ispravka.

Svaku je Skolsku zadacu i ispravak Skolske zadace istraziva¢ €itao tri puta.

Deskriptivnom analizom prikupljenih podataka dobili su se odgovori
u vezi s: (a) uporabom promatranog oblika, (b) normativno (ne)to¢énom uporabom
promatranog oblika i (c) kratkoro¢nom ucinkovitosti povratne informacije u vezi
s normativno (ne)to¢nom uporabom promatranog oblika i to:

koliko sudionika u razli¢itim oblicima jezicnog izrazavanja rabi
aoristni izraz glagola biti u kondicionalu za 1. os. jd. i razlikuje li se
uporaba s obzirom na oblik jezi¢nog izraZavanja;

koji je omjer normativno toc¢ne, odnosno normativno neto¢ne uporabe
u ukupnoj uporabi aoristnog izraza glagola biti u kondicionalu za 1.
0s. jd.;

smanjuje li se omjer neto¢ne uporabe aoristnog izraza glagola biti u
kondicionalu za 1. os. jd. tijekom vremena;

koliko je normativno neto¢nih uporaba oznaceno uciteljevom
povratnom informacijom;
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— od ukupnog broja normativno neto¢nih uporaba koje su oznaCene
povratnom informacijom, koliko ih je to¢no/neto€no ispravljeno.
Podatci su obradeni u programu SPSS.

Kvalitativnom su se analizom dobili odgovori uvezi s dugoroénom
uéinkovitosti povratne informacije i normativno (ne)tocnom uporabom aoristnog
izraza glagola biti u kondicionalu za 1. os. jd. pojedinih sudionika koji su u nekoj
od skolskih zada¢a normativno neto¢no uporabili promatrani oblik.

4. REZULTATI | RASPRAVA
4. 1. Ukupna uporaba aoristnog izraza glagola biti u kondicionalu za 1. os. jd.

U Tablici 1. prikazana je ukupna uporaba aoristnog izraza glagola biti u
kondicionalu za 1. os. jd. izrazena u frekvencijama (f) i postotcima (%) u Sest
Skolskih zadaca pisanih tijekom cetiriju skolskih godina.

UPORABA nijednom | jednom | dvaput | triput | nema UKUPNO
UKUPNO podataka | SUDIONIKA
1.8z f 34 6 0 0 4 44

% 773 13,6 0,0 0,0 91 100,0
2.87 f 32 7 0 1 4 44

% 72,7 15,9 0,0 2,3 91 100,0
3.8Z f 20 12 3 0 9 44

% 455 27,3 6,8 0,0 20,5 100,0
4.87 f 24 14 4 1 1 44

% 54,5 31,8 91 23 2,3 100,0
5.87 f 27 14 3 0 0 44

% 61,4 31,8 6,8 0,0 0,0 100,0
6.5Z f 22 16 3 0 3 44

% 50,0 36,4 6,8 0,0 6,8 100,0

Tablica 1. Ukupna uporaba aoristnog izraza glagola biti u kondicionalu za 1. os. jd.

Izmedu 45,5% 1 77,3% sudionika, ovisno o $kolskoj zadaci, ni jednom nije
uporabilo aoristni izraz glagola biti u kondicionalu za 1. os. jd. (1. — 77,3%; 2. —
72,7%; 3. — 45,5%; 4. — 54,5%; 5. — 61,4%, 6. — 50,0%). Ako rabe, sudionici
najcesce aoristni izraz glagola biti za 1. os. jd. rabe jednom u $kolskoj zadaci (1. —
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13,6%; 2. — 15,9%; 3. — 27,3%; 4. —31,8%; 5. — 31,8%; 6. — 36,4%). Sudionici
rijetko u Skolskoj zadaci rabe aoristni izraz glagola biti za 1. os. jd. dvaput u istoj
Skolskoj zada¢i (3. — 6,8%; 4. — 9,1%; 5. — 6,8%; 6. — 6,8%), a iznimno rijetko
triput (2. — 2,3%; 4. — 2,3%). Vise od tri uporabe istog uc¢enika u nekoj od skolskih
zadaca nisu zabiljezene.

Najvise je razli¢itih ucenika (f = 19) rabilo aoristni izraz glagola biti u
kondicionalu za 1. os. jd. u 4. i 6. Skolskoj zada¢i. Nesto manji broj razli¢itih
ucenika rabi u 5. (f=17),u 3. (f=15),u 2. (f=28), au 1. (f = 6). U 4. skolskoj
zadaci ucenici su pisali autobiografiju, a u 6. osvrt.

Rezultati u vezi s ukupnom uporabom aoristnog izraza glagola biti u
kondicionalu za 1. os. jd., neovisno o tome je li uporaba bila normativno to¢na ili
netocna, pokazuju da se u pisanim radovima ucenika taj oblik rijetko rabi. Izmedu
45,5% 1 77,3% sudionika, ovisno o Skolskoj zadaci, ni jednom nije uporabilo
aoristni izraz glagola biti za 1. 0s. jd. Najc¢e$¢u uporabu, odnosno najvise je
razli¢itih sudionika uporabilo aoristni izraz glagola biti u kondicionalu za 1. os. jd.
kada su pisali autobiografiju, te osvrt. Rezultati ukazuju na to da se ukupna
uporaba aoristnog izraza glagola biti za 1. os. jd. razlikuje ovisno o obliku
jezi¢noga izrazavanja koji ucenici pisu®.

4. 2. Normativno (ne)tocna uporaba aoristnog izraza glagola biti u kondicionalu
zal. o0s. jd.

U Grafu 1. prikazana je frekvencija toCne, odnosno neto¢ne uporabe
aoristnog izraza glagola biti u kondicionalu za 1. os. jd.

4 U statisti¢koj analizi zbog vrlo niskih frekvencija uporabe promatranog oblika ra¢unanje
statisticke znacajnosti nije bilo smisleno.
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Graf 1. Omjer normativno (ne)toéne uporabe aoristnog izraza glagola biti
u kondicionalu za 1. os. jd.

Rezultati pokazuju da sudionici u skolskim zada¢ama izmedu 50% i 75%
(1. —f=3,ili 50%; 2. — f =6, ili 60%, 3. — f =19, ili 50%, 4. — f =17, ili 68%; 5. — f
=15 ili 75%; 6. — f = 15, ili 68,2%) normativno to¢no rabe aoristni izraz glagola
biti u kondicionalu za 1. os. jd. U ukupnom prikazu, neovisno o tomu koliko je
sudionika i koji su to¢no sudionici rabili promatrani oblik, moglo bi se uociti da je
u2.,4.,5.1i6. skolskoj zadaci aoristni izraz glagola biti u kondicionalu za 1. os. jd.
¢esc¢e rabljen normativno to¢no no §to je rabljen normativno netocno.

4. 3. Uciteljeva povratna informacija

Tablica 2. prikazuje uciteljevo pruzanje povratne informacije na
normativno neto¢nu uporabu aoristnog izraza glagola biti u kondicionalu za 1. os.
jd. uskolskim zadacama wucenika. Brojevi ustupcu ,, Pruzena povratna
informacija” oznacavaju koliko je normativno neto¢nih uporaba uditelj oznacio
odredenim tipom povratne informacije u Skolskoj zada¢i ucenika, dok brojevi
ustupcu ,,Nije pruzena povratna informacija” pokazuju koliko normativno
netocnih uporaba ucitelj nije oznacio odredenim tipom povratne informacije.
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Skolska PruZena povratna Nije pruzena Uporaba aoristnog izraza glagola
zadaca informacija povratna biti u kondicionalu za 1. os. jd. —
informacija ukupno

1.87 1 2 3
2.87 2 2 4
3.87 5 4 9
4.87 4 4 8
5.87 5 0 5
6.57 5 2 7
UKUPNO 22 14 36

Tablica 2. Uciteljeva povratna informacija na normativno neto¢nu uporabu aoristnog izraza
glagola biti u kondicionalu za 1. os. jd.

Uocava se da nisu sve normativno neto¢ne uporabe oznacene uciteljevom
povratnom informacijom. Ako se uobzir uzmu smjernice metodicke teorije,
ocekivala se veca zahvacenost ovih normativno netoCnih oblika uciteljevom
povratnom informacijom, ali ako se uobzir uzmu rezultati dosad provedenih
istrazivanja, rezultati ne iznenaduju. Connors i Lunsford (1988) uocili su da su
ucitelji oznacili neke, ali ne sve mogucée normativno netocne oblike u pisanom radu
(43% od ukupnog broja normativno neto¢nih oblika), a ¢ak su i ¢eS¢e oznacavani
normativno neto¢ni oblici oznaceni u 2/3 njihova pojavljivanja, a rjede oznacavani
normativno neto¢ni oblici svaki 4. put od pojavljivanja. U te postotne vrijednosti
smjeStaju se i razultati ovog istrazivanja. Pritom, valja spomenuti da se u nas
preporucuje sveobuhvatna povratna informacija (Sto je opsezan posao) i da ucitelji
istovremeno moraju ispravljati veliki broj §kolskih zadaca u kratko vrijeme (Sto je
vremenski zahtjevan posao), $to bi sigurno mogao biti dodatni moguci razlog zbog
kojeg ucitelji ne mogu uhvatiti i oznaciti sva odstupanja u pisanim radovima.

4. 4. Kratkorocna ucinkovitost povratne informacije

U tablici koja slijedi (Tablica 3) prikazana je kratkorofna ucinkovitost
povratne informacije, odnosno koliko su sudionici uspje$no ispravili oznaceni
normativno neto¢ni oblik aoristnog izraza glagola biti u kondicionalu za 1. os. jd.
Analizom su obuhvaéeni samo oni primjeri u kojima je normativno neto¢na
uporaba bila oznaéena uciteljevom povratnom informacijom i ako je sudionik pisao
ispravak odredene Skolske zadace.
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Kratkoro¢na Tocno Netocno ispravljeno  Ukupno (pruzena povratna
ucinkovitost ispravljeno informacija i pisan ispravak)
1.87 0 1 1

2.87 0 0 0

3.87 4 0 4

4.87 3 0 3

5.87 4 1 5

6.7 3 0 3

Ukupno 14 2 16

Tablica 3. Kratkoro¢na ucinkovitost povratne informacije

Rezultati pokazuju da su sudionici veéinu normativno netocnih oblika
aoristnog izraza glagola biti u kondicionalu za 1. os. jd., koji su bili oznaceni
uditeljevom povratnom informacijom, to¢no ispravili uispravku pisanog rada.
Samo dva primjera normativno neto¢ne uporabe (jedan u 1. i jedan u 5. $kolskoj
zadaci) sudionici nisu to¢no ispravili.

Istrazivanja kratkoro¢ne ucinkovitosti (Haswell, 1983; Chandler, 2003;
Ferris, 2006; Van Beuningen, De Jong, Kuiken, 2008) dosljedno pokazuju da
sudionici uspjes$no ispravljaju normativno neto¢ne oblike oznaCene uciteljevom
povratnom informacijom (izmedu 50 1 90%, ovisno o tipu povratne informacije).

S obzirom na to da se dugorocna ucinkovitost definira kao promjena u
vjestini ucenika da piSe tocnije i S obzirom na to da se istrazuje usporedivanjem
novog pisanog rada s pisanim radom za koji je uéenik dobio povratnu informaciju,
kvalitativna analiza u nastavku rada donosi pojedina¢ne primjere normativno
(ne)toéne uporabe aoristnog izraza glagola biti u kondicionalu za 1. os. jd. tijekom
vremena. Tek nam analiza pojedina¢ne uporabe prikazuje mozemo li i u kojim
okolnostima govoriti 0 dugoroénoj uéinkovitosti povratne informacije i dolazi li do
povecanja tocnosti u uporabi ovog oblika tijekom vremena.

4. 5. Utvrdivanje dugorocne ucinkovitosti povratne informacije

U nastavku se prikazuju pojedinacni rezultati uporabe aoristnog izraza
glagola biti u kondicionalu za 1. os. jd. 1z analize su izuzeti rezultati sudionika (N =
15) koji nisu pisali najmanje jednu Skolsku zadacu ili za koje nedostaju podatci
0 najmanje jednoj skolskoj zadaci. Medu sudionicima za koje su dostupni podatci o
svih Sest $kolskih zadac¢a (N = 29), napravljena je razdioba:

- sustavno to¢ni (N = 13) — kada rabe, neovisno u koliko je to

Skolskih zadaca, to¢no rabe promatrani oblik;
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- sustavno neto¢ni (N = 5) — kada rabe, neovisno u koliko je to
Skolskih zadaca, neto¢no rabe promatrani oblik;

— nesustavno to¢ni (N = 8) — kada rabe, neovisno u koliko je to
Skolskih zada¢a, imamo potvrdu i normativno to¢nih i normativno
netocnih uporaba;

- nisu koristili (N = 3) — ni ujednoj $kolskoj zadaé¢i nisu rabili
promatrani oblik.

Dugoro¢nu ucinkovitost povratne informacije i normativno tocniju
uporabu tijekom vremena u pisanim se radovima u¢enika moze utvrdivati samo
medu onim sudionicima koji su bili nesustavno to¢ni i sustavno neto¢ni. No, prije
toga prikazuju se i sudionici koji su bili sustavno tocni.

Sudionici koji su sustavno to¢no rabili promatrani oblik (N = 13) rabili su
ga najmanje u jednoj, a najvise u Cetiri razliite Skolske zadace, uglavnom jednom
po Skolskoj zada¢i, rijetko dvaput, kako je prikazano u Tablici 4. Za svaku je
Skolsku zadaéu naznaceno i koliko je puta sudionik u pojedinoj $kolskoj zadaéi
uporabio promatrani oblik. Dio sudionika (N = 6) to¢no rabi promatrani oblik
U najmanje dvije Skolske zadace (1, 3, 4, 5, 9, 11), dok ga drugi sudionici (N = 7)
rabe samo u jednoj $kolskoj zadadéi.

Sudionik 1.87 2.87 3.87 4.87 5.82 6.58Z
1. +(2) +(1) +(1)
2. +(1)

3. +(1) +(1) + (1)

4. +(1) + (1) +(2) +(2)
5. +(1) + (1) + (1)

6. +(1)

7. +(1)
8. +(1)

9. +(1) +(1)

10. + (1)

11. + (1) +(1)
12. + (1)

13. +(1)

Tablica 4. Prikaz sustavno to¢ne uporabe aoristnog izraza glagola biti u kondicionalu za 1.
0s. jd.

Sudionici koji su sustavno neto¢no rabili promatrani oblik (N = 5) rabili su
ga najmanje u jednoj, a najvise u tri razlicite Skolske zadace, kako je prikazano
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u Tablici 5. Za svaku je Skolsku zada¢u naznaceno i koliko je puta sudionik
U pojedinoj skolskoj zadaci uporabio promatrani oblik.

Sudionik 1.87 2.82 3.82 4.87 5.82 6.5Z
14, + (1)

15. + (1)
16. + (1) + (1)

17. + (1) +(3) +(1)
18. + (1) + (1) +(1)

Tablica 5. Prikaz sustavno neto¢ne uporabe aoristnog izraza glagola biti u kondicionalu za
1. 0s. jd.

Sudionik (14) rabio je promatrani oblik samo jednom ito u 3. $kolskoj
zada¢i. Ucenik je pisao ispravak, ali mu normativno neto¢na uporaba nije bila
oznacena uciteljevom povratnom informacijom.

(14)
Primjer: ,, Pitao me je da li bi Zelio...”

U ovom primjeru nije moguce utvrditi kratkoro¢nu ucinkovitost, jer je
izostala uditeljeva povratna informacija, a zbog toga $to je oblik rabljen samo
jednom u Sest skolskih zadaca, nije moguce utvrditi je li doSlo do povecanja
tocnosti tijekom vremena.

Sudionik (15) rabio je promatrani oblik samo jednom u 6. §kolskoj zada¢i.
Ucitelj je pruzio povratnu informaciju, te je ucenik u pisanju ispravka to¢no
ispravio.

(15)

Primjer: ,, Ovaj film bi preporucio...”

Ispravak: ,, Ovaj film bih preporucio...”

Promatrani je oblik rabljen samo u jednoj od Sest Skolskih zadaca, ito
u posljednjoj pa, se ne zna kako je (i je li) sudionik rabio oblik u nekom novom
pisanom radu. Utvrduje se samo kratkoro¢na ucinkovitost povratne informacije.
Sudionik (16) rabio je promatrani oblik u 1. i 5. skolskoj zada¢i. U obje je
Skolske zadace ucitelj pruzio povratnu informaciju, a ucenik je u pisanju ispravka
netoc¢no ispravio po unesenoj uciteljevoj povratnoj informaciji.
(16)
1.8z

Primjer: ,,...Zeljela bi da se vrijeme vrati...’
Ispravak: ,,...Zelim to opet ponoviti...”
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5.87

Primjer: ,, A ja bi na to samo kimnula glavom...’
Ispravak: ,, 4 ja na to bi samo....”

Na ovom primjeru mozemo vidjeti kako povratna informacija kratkoro¢no
nije bila ucinkovita za uporabu promatranog oblika, te da tijekom vremena nije
ostvareno povecanje tocnosti.

Sudionik (17) rabio je promatrani oblik u 1., 4. i 6. skolskoj zada¢i. U 1. je
pisao ispravak, ali mu normativno neto¢na uporaba nije oznacena uciteljevom
povratnom informacijom.

A7)

’

Primjer: ,, Voljela bi i sljedece godine...’

U 4. zada¢i je sudionik triput neto¢no rabio promatrani oblik, a ucitelj za
jedan primjer daje povratnu informaciju, te ucenik to¢no ispravlja po unesenoj
uciteljevoj povratnoj informaciji, dok udvama primjerima izostaje uciteljeva
povratna informacija.

17

Primjer: ,,...gdje bi se kupala po ljeti.”

Ispravak: ,,...di bih se kupala.”

Primjer: ,, Mogla bi reci da za ljeto Zivim.”

>

Primjer: ,,...ali ga ne bi mijenjala.’

U6. Skolskoj zada¢i sudionik jednom rabi promatrani oblik, a po
uciteljevoj povratnoj informaciji to¢no ispravlja.
(17)

Primjer: ,, Voljela bi da je film...’
Ispravak: ,, Voljela bih da je film...”

U primjerima ovog sudionika vidimo kako je povratna informacija
kratkoro¢no ucinkovita, ali sudionik u novoj situaciji ponavlja normativno netocnu
uporabu promatranog oblika. Takoder, uocava se da dio normativno netoc¢nih
uporaba u ovog sudionika nije ozna¢en uéiteljevom povratnom informacijom.

Sudionik (18) rabio je promatrani oblik u 4., 5. 1 6. $kolskoj zada¢i. U svim
Skolskim zada¢ama u kojima je rabljen normativno neto¢ni oblik, sudionik je po
uciteljevoj povratnoj informaciji tocno ispravio. Ovo je najrazvidniji primjer
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kratkoro¢ne ucinkovitosti, ali tijekom vremena, unato¢ sustavno pruzenoj povratnoj
informaciji, sudionik ne ostvaruje to¢nost u pisanju promatranog oblika.

(18)

4.87
Primjer: ,, Htijela bi jos pricati...”
Ispravak: ,, Htjela bih...”

5.8z
Primjer: ,, Voljela bi da je sve kao prije...”
Ispravak: ,, Voljela bih...”

6.5Z

Primjer: ,, Ovaj film bi stavila...”
Ispravak ,,...stavila bih...”

Ako u istraZivanju pratimo sudionike tijekom duZeg razdoblja i u pisanju
vise pisanih radova, u svakom pisanom radu u kojem se neto¢no rabi odredeni
oblik moze se utvrdivati kratkoro¢na ucinkovitost povratne informacije. No, to je
moguée samo ako je ucitelj normativno netocni oblik oznacio povratnom
informacijom, a ucenik pisao ispravak. Ako je zadovoljen taj uvjet, u sustavno
neto¢nih sudionika (koji su normativno neto¢ni oblik rabili u najmanje dvije
Skolske zadace) tada se moze utvrditi dugorocna neucinkovitost povratne
informacije. Takoder, u obzir treba uzeti i jesu li sve normativno neto¢ne uporabe
oblika koji se prati u istrazivanju u odredenog sudionika bile oznac¢ene uéiteljevom
povratnom informacijom. Svaka bi nesustavnost potencijalno mogla biti povezana
s izostankom ucinkovitosti povratne informacije.

Nesustavno to¢ni sudionici grupa su sudionika u ¢ijim se Skolskim
zada¢ama potvrduju i normativno toéne i Normativno neto¢ne uporabe promatranog
oblika (Tablica 6). Dugoro¢na ucinkovitost povratne informacije mo¢i ¢e se u toj
skupini utvrdivati ako su sudionici barem u dva pisana rada rabili promatrani oblik,
ako su na normativno neto¢nu uporabu primili u¢iteljevu povratnu informaciju, ako
su to¢no ispravili u pisanju ispravka pisanog rada i ako su u nekom novom pisanom
radu normativno to¢no rabili promatrani oblik.
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Sudionik 1.8Z 2.87 3.82 4.87 5.82 6.5Z

T N T N T N T N T N N
19. +(1) +(Q)
20. +(1) +(@) +(1)
21, +(1) +(Q) +(2 +(2) +()
22. +(2) + (1) +(1)
23. +(1) + (1)
24. +(2 +(1) +@Q +(1) +()
25. +(1) +(@)
26. +(1) +(1)

Tablica 6. Prikaz nesustavno to¢ne uporabe aoristnog izraza glagola biti u
kondicionalu za 1. os. jd.

Sudionik (19) rabi samo u 3. skolskoj zadaéi promatrani oblik i to
jednom normativno to¢no i jednom normativno neto¢no. S obzirom na to da
nemamo novih potvrda uporabe, ne moZemo utvrdivati promjenu u to¢nijoj uporabi
tijekom vremena. Ucitelj za normativno neto¢nu uporabu nije pruzio povratnu
informaciju.

(19)

Primjer: ,,...te me upitao bi i volio..."
Primjer: ,, Morao bih napomenuti...”

Sudionik (20) rabi promatrani oblik u 3., 4. i6. Skolskoj zadaci. U 3.
sudionik promatrani oblik rabi jednom normativno netocno, ucitelj je pruzio
povratnu informaciju, a u¢enik je u pisanju ispravka to¢no ispravio. U 4. sudionik
jednom rabi normativno to¢no $to bi bila potvrda poveéanje toCnosti tijekom
vremena. No, U 6. je ponovno potvrdena normativno netocna uporaba koju ucitelj
oznadava, te je sudionik prepoznaje samo kao pravopisnu pogresku i u ispravku
¢esticu ne u pisanju odvaja od glagola, ali ponavlja normativno neto¢nu uporabu
promatranog oblika.

(20)
3.8z
Primjer: ,,...da bi li igrao za njih.”
Ispravak: ,,...da bih igrao za njih.”
4.87
Primjer: ,,...kada bih ja htio...”
6.82

’

Primjer: ,, Ovu knjigu nebi preporucio...’
Ispravak: ,, Ovu knjigu ne bi preporucio...

2

267



Jasna D. Bicani¢

Sudionik (21) rabi promatrani oblik u 3., 4., 5. i 6. $kolskoj zada¢i, a sSamo
jednom normativno netocno u 3. Skolskoj zadadi, nakon cega oblik rabi samo
normativno to¢no. Pri normativno netoCnoj uporabi ucitelj je pruzio povratnu
informaciju, te je sudionik u ispravku to¢no ispravio. Na primjeru $kolskih zadaca
ovog sudionika mozemo govoriti o povecanju to¢nosti tijekom vremena.

(21)
3.87
Primjer: ,,...s kojim bi se druzio. ”
Ipravak: ,,...s kojim bih se druzio. ”
4.57
Primjer: ,,...te bih jednog dana htjela... ”
Primjer: ,,...koje bih svakako ponovila.”
5.87
Primjer: ,,...Voljela bih..:”
Primjer: ,,...kada bih ponovno mogla...”
6.5Z

’

Primjer: ,,... Preporucila bih ju...’

Sudionik (22) rabi promatrani oblik u 3., 5. i 6. $kolskoj zada¢i, u 3. dvaput
normativno to¢no, a potom u 5. i 6. po jednom normativno netocno. U 5. sudionik
je po uciteljevoj povratnoj informaciji tocno ispravio, ali ponovio normativno
netocni oblik u 6., za koji je ucitelj dao povratnu informaciju, ali sudionik nije
pisao ispravak. U ovom primjeru mozemo govoriti o kratkoro¢noj ucinkovitosti
uvezi s 5. Skolskom zada¢om, ali, usporedimo li 5. i 6., vidimo da sudionik ne
postize povecanje toCnosti tijekom vremena. Ostaje otvoreno pitanje zasto je
uCenik u ranijoj dobi odredeni oblik to¢no rabio, a U kasnijoj neto¢no®.

(22)
3.87
Primjer: ,,...bih htio...”
Primjer: ,,...Pa bih!”
5.82
Primjer: ,, Volio bi doci do tebe...”
Ispravak: ,,...Volio bih...”
6.5Z

5 To¢na je uporaba mozebitno povezana s poucavanjem kondicionala u 6. razredu (prema
Nastavnom planu i programu za osnovne skole, 2005.), ali to nije moguce potvrditi.
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’

Primjer: ,,...Ovqj film bi mogao...’

Isto uo¢avamo iu 23. Sudionika koji je oblik to¢no rabio u 3., aub.
Skolskoj zada¢i netocno. U 5., po unesenoj uciteljevoj povratnoj informaciji,
sudionik to¢no ispravlja, $to je potvrda kratkoro¢ne ucinkovitosti.

(23)
3.8z

’

Primjer: ,,...te sam rekao da bih htio...’

5.87

’

Primjer: ,,...ali samo malo bi se podruzila s tobom...’

>

Ispravak: ,,...ali samo malo bih se podruZila s tobom...’

U skolskim zadac¢ama sudionika (24), iako sudionik rabi promatrani oblik
u2., 3. 4.i6. skolskoj zadacdi, te samo u 2. dvaput to¢no, a jednom neto¢no
dok u ostalim $kolskim zadaéama po jednom normativno to¢no, ne mozemo
govoriti 0 poveéanju toénosti tijekom vremena uslijed pruZanja uciteljeve povratne
informacije, jer je ucitelj pruzio povratnu informaciju na normativno neto¢ni oblik,
ali ucenik nije pisao ispravak 2. Skolske zadace. No, mozemo govoriti
0 poboljsanju to¢nosti tijekom vremena.

(24)
2.87
Primjer: ,, Uvijek kada bi dosao...”
Ispravak: /
Primjer: ,, Ne bih ja bio ja...”
Primjer: ,,Ja ne bih bio ja...”
3.8z
Primjer: ,, Bih!”
4.8Z
Primjer: ,,...pogotovo kad bih iSao...”
6.8z

’

Primjer: ,, Film bih svima preporucio...’

Na primjeru skolskih zadac¢a sudionika (25) uocCava se povecanje tocnosti
tijekom vremena, ali tomu nije doprinijela povratna informacija. Sudionik u dvije
Skolske zadace rabi promatrani oblik, u 3. jednom netoc¢no, a u 4. jednom toc¢no, ali
na normativno neto¢nu uporabu nije pruzena uditeljeva povratna informacija, a nije
pisan ni ispravak.
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’

Primjer: ,,...pitao me bi li htio...’

’

Primjer: ,,...vjerojatno bih odustala.’

I, usSkolskim zada¢ama posljednjeg sudionika (26) ponavlja se isto kao
i u25. sudionika. Sudionik rabi promatrani oblik u dvjema skolskim zadacama,
prvi put neto¢no u 2., ali ucitelj nije pruzio povratnu informaciju (za to), dok u 6.
Skolskoj zadaci sudionik piSe tocno. Mozemo uociti poboljSanje tijekom vremena,
ali ne kao posljedicu pruzanja povratne informacije.

(26)

2.87
Primjer: ,,...i nebi je dao...” (oznafen znak za rastavljeno pisanje)
Ispravak: ,,...i ne bi je dao...”

6.5Z

Primjer: ,, Preporucio bih...”

Ukupni je prikaz tocne/netocne uporabe promatranog oblika dao naslutiti
da tijekom vremena sudionici ¢eS¢e normativno toc¢no rabe promatrani oblik nego
normativno neto¢no, a analiza je pojedina¢ne uporabe aoristnog izraza pomo¢nog
glagola biti u kondicionalu za 1. os. jd. pokazala kako u nekih sudionka koji ga
normativno neto¢no rabe ne dolazi do povecanja to¢nosti u uporabi tijekom
vremena (16, 17, 18, 22, 23), dok neki sudionici ostvaruju poveéanje to¢nosti (21,
24, 25, 26).

Ako uistrazivanju pratimo sudionike longitudinalno iu pisanju vise
pisanih radova, u primjerima sudionika koji nesustavno to¢no rabe odredeni oblik
mozemo utvrdivati dugoro¢nu ucinkovitost povratne informacije. No, prethodno
prikazani primjeri sudionika koji Su nesustavno to¢no rabili promatrani oblik
prikazuju slozenost donosenja takvih zakljucaka na korpusu skolskih zadaca. Tako
su neki sudionici tijekom vremena, iako su u ranijoj zivotnoj dobi promatrani oblik
tocno rabili, kasnije isti oblik poceli rabiti normativno neto¢no (22, 23).
U skolskim zadacama troje sudionika (24, 25, 26) dolazi do poboljsanja tijekom
vremena, ali je pri normativno neto¢noj uporabi izostala uliteljeva povratna
informacija ili sudionici nisu pisali ispravak. Samo je u primjeru Skolskih zadaca
jednog sudionika ucitelj dao povratnu informaciju na normativno neto¢nu uporabu,
sudionik pisao ispravak i to¢no ispravio i nekon toga u novim prilikama sustavno

270



NORMATIVNO (NE)TOCNI OBLIK — POLAZISTE 1 ISHODISTE ISTRAZIVANJA ...

tocno rabio promatrani oblik (21). Zabiljezen je i primjer sudionika koji rabi
promatrani oblik normativno neto¢no, potom normativno to¢no i ponovno netocno
(20). Ovi bi rezultati mogli i¢i u korist zagovarateljima neucinkovitosti pruzanja
povratne informacije, no valja istaknuti ograni¢enje koje mozebitno dovodi do
izostanka ucinkovitosti povratne informacije ako se analiza radi na korpusu
Skolskih zadaca.

Posrijedi je veliki vremenski razmak izmedu pisanja dviju Skolskih zadaca.
Skolska se zadac¢a za koju ugitelj pruza povratnu informaciju pise dvaput u godini,
U razmaku od Sest mjeseci, t€ SU Utom razdoblju brojni drugi ¢imbenici mogli
utjecati (v. Bicani¢, utisku) na vecu to¢nost ili ponovnu normativno netocnu
uporabu osim uciteljeve povratne informacije. Stoga korpusi Skolskih zadaca
U okolnostima hrvatskog Skolskog obrazovnog sustava nisu najpogodniji za
istrazivanje dugoro¢ne ucinkovitosti povratne informacije, ve¢ bi provedbu
istrazivanja trebalo ograniCiti na viSe pisanih radova u kratem vremenskom
razdoblju, ¢ime bi se mogao kontrolirati, odnosno smanjiti moguci utjecaj drugih
¢imbenika. No, pogodni su za utvrdivanje kratkoro¢ne ucinkovitosti, analiziranje
pruzenih uciteljevih povratnih informacija, analiziranje Cestotnosti uporabe
pojedinih normativno (ne)to¢nih oblika, utvrdivanje razlike u uporabi pojedinih
oblika s obzirom na oblik jeziénoga izrazavanja iza uoCavanje promjena koje
uéenici ostvaruju u pisanju tijekom vremena (ako se prate pisani radovi istih
ucenika).

5. ZAKLJUCAK

Analiza korpusa kojom se skupno ili pojedina¢no pratilo $kolske zadace
istih uéenika tijekom viSe Skolskih godina dosad nije provedena, stoga rezultati
ovog istrazivanja otvaraju put druk¢ijem promis$ljanju, istraZivanju i utvrdivanju
smanjenja odstupanja od norme u viSim razredima u odnosu na niZe razrede na
korpusu $kolskih zada¢a ucenika, aposljedicno i1 ulozi uciteljeve povratne
informacije utom smanjenju ili ponavljanju istovjetnih normativno neto¢nih
oblika. Za utvrdivanje smanjenja normativno neto¢ne uporabe, odnosno povecanja
tocnosti u uporabi odredenog oblika, nije dostatno znati samo koliko su puta
sudionici istrazivanja normativno neto¢no uporabili odredeni oblik, veé i jesu li
uopce taj oblik rabili (i koji je odnos to¢ne, odnosno neto¢ne uporabe). Naime,
biljezenje i analiziranje isklju¢ivo normativno netocne uporabe moZze pokazati
smanjenje broja normativno neto¢ne uporabe u ucenika visih razreda u odnosu na
nize, no iza takva zakljucka uopce ne mora stajati stvarno smanjenje ve¢ izostanak
uporabe u odredenom obliku jezi¢nog izrazavanja koji su ucenici visih razreda
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pisali u odredenoj skolskoj zadac¢i. Ta spoznaja pruza smjernice za oblikovanje
metodologije istrazivanja dugorocne ucinkovitosti povratne informacije. Ako ¢e se
ucenicima zadavati razli¢iti oblici jezi¢nog izraZzavanja tijekom provedbe
istrazivanja, moze se ocekivati da sudionici nec¢e u novom pisanom radu, kada pisu
oblik jezi¢nog izrazavanja drukc¢iji od prethodnog, uopcée rabiti odredene oblike i
nece se moc¢i donijeti zakljucci o ucinkovitosti povratne informacije za odredeni
oblik. Metodoloski bi jednostavnije (i rezultatima plodonosnije) istrazivanje
ucinkovitosti povratne informacije trebalo biti ako bi sudionici uvijek tijekom
provedbe istrazivanja pisali isti oblik jezi¢nog izrazavanja. Najvaznije, predlaze se
u analizi pratiti pojedinca i promjenu koju ostvaruje tijekom vremena.
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NORM-(NON)DEVIANT FORM — THE STARTING POINT AND END
POINT OF FEEDBACK EFFECTIVENESS RESEARCH

Summary

Research on written students’ assignments collectively displays the most common types of
norm-deviant forms (Travini¢, 1957/1958; Rosandi¢, 2002; Aleri¢, 2009). With the aim of
their reduction and elimination, the application of different feedback strategies is proposed
in the teaching methodology literature. In order to determine the effectiveness of the
teacher’s feedback, the use of norm-(non)deviant forms in written assignments of the same
students was recorded longitudinally. Due to its broad scope, the analysis was focused on
the use of the 1st p. sing. aorist form of the verb biti (‘be’).

The analysis comprised six written assignments of the same primary school students
(N=44). The descriptive analysis has determined that the observed form is rarely used and
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that the overall use of the 1st p. sing. aorist form of the verb biti (‘be”) differs depending on
the writing genre assigned to the students. In relation to teacher feedback, it has been
determined that it is not given for all norm-deviant uses (22/36). When it comes to the
transient nature of feedback effectiveness, the results have shown that most norm-deviant
uses of the conditional 1st p. sing. aorist form of the verb biti (‘be’) that were pointed out in
the teacher’s feedback were also corrected during the written assignment revision stage
(14/16). Qualitative analysis of individual uses of the observed form over time has
demonstrated the complexity of making inferences about long-term (in)effectiveness of
feedback on the basis of a written assignment corpus. An important limitation, which may
be the reason why no effectiveness of feedback is observed if the analysis is performed on a
corpus of written assignments, is the time interval between the two written assignments,
where many other factors may have been responsible for an increase in correct or repeated
use of norm-deviant forms apart from teacher feedback. However, corpora are convenient
for determining short-term effectiveness, teacher feedback analysis, the frequency of use of
certain norm-(non)deviant forms, and for observing changes in students’ writing over time
(if assignments of the same students are compared).

Key words: feedback effectiveness research, first language research, norm-(non)deviant
form, feedback, written assignment.

Primljeno: 27. 5. 2022
Prihvaéeno: 15. 7. 2022.
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KAKO UCITI JEZIK NA GRESKAMA - PRILOG SAVREMENOJ
METODICI SRPSKOG KAO STRANOG JEZIKA

Biljana Babi¢. Unutarjezicke greske u nastavi srpskog
jezika kao stranog.
Novi Sad: Filozofski fakultet, 2021, 325 str.

1. ,,Na greskama se uc¢i” — ova poslovica nam je dobro poznata i u njenu
istinitost smo se svi bar jednom uverili. Postoje, medutim, i osobe koje na
greSkama doktoriraju, a kasnije na osnovu toga napisSu knjigu. U pitanju nisu
njene, ve¢ greske polaznika kurseva srpskog jezika kao stranog, a re¢ je o knjizi
Unutarjezicke greske u nastavi srpskog jezika kao stranog doc. dr Biljane
Babic¢.

Dr Biljana Babi¢ je docentkinja na Odseku za srpski jezik i lingvistiku
Filozofskog fakulteta u Novom Sadu. Pored fonologije, fonetike, ortoepije i
morfologije savremenog srpskog jezika, nastavni i naucnoistrazivacki rad
usmereni su joj na oblast metodike nastave srpskog jezika kao stranog. Kao
jedan od lektora u Centru za srpski jezik kao strani pri spomenutom Odseku
svakog semestra budnim okom prati i ispravlja greSke polaznika kurseva na
razli¢itim nivoima ucenja jezika. Svoje znanje, umece i ljubav prema ovom
poslu prenosi i na studente srpske filologije koji na studijama biraju predmete
posvecCene nastavi i ucenju srpskog jezika kao stranog. Kao rezultat svega
navedenog nastali su brojni naucni radovi, vredan priru¢nik Naucimo srpski 1 i
2 — Recnik glagola, doktorska teza Unutarjezicke greske na pocetnim nivoima
ucenja srpskog jezika kao stranog i njena dopunjena verzija u vidu monografije
koju imamo pred sobom.

2. Monografija je izasla iz Stampe krajem 2021. godine u izdanju
Filozofskog fakulteta u Novom Sadu, u tirazu od dve stotine primeraka. Ve¢ na
prvi pogled paznju privlaci originalan, upecatljiv i dobro osmisljen dizajn
korica. Na crvenoj pozadini belim slovima su ispisani ime autora i naslov, a
ilustracija unutarjezicke interferencije na razli¢itim nivoima — fonoloskom,
morfoloskom, leksi¢kom, leksickosemantickom i sintaksi¢ckom (On ima babu i
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dedu sa maminom strinom... sa mamine strine... sa mamine strane! / Sa stama
je to? / Dorucak je bio svedska stolica. | Oblace se staromoderno. | Moj tata je
brodnik, on vozi brod. / Ispred mene je tebe.). Kako svojim sadrzajem, tako i
bojom, primeri greSaka predstavljaju blagi prelaz izmedu spoljasnjosti i
unutra$njosti knjige, vezu izmedu naslova i materije opisane u njoj.
Ipak, ostavlja se prostora i za iznenadenje,
budu¢i da se medu istaknutim primerima ne
nalaze oni koji su uvrsteni u analizu. Naime, zbog
ograni¢enja  koje  postavlja obim  jedne
monografije, odabrane su i analizirane samo
UNUTARJEZICKE GRESKE greske nacinjene u tvorbi glagolskih oblika,
U NASTAVI SRPSKOG JEZIKA slaganju subjekta i predikata i upotrebi nominativa
KAO STRANOG ) .
umesto ostalih padeza. Postupak postavljanja
upravo ovih primera na naslovnu stranu moze se
tumaciti kao (uspeSan) pokuSaj prikazivanja
Sirokog spektra unutarjezickih gresaka. Cak i ako
ranije nije imao predstavu o tome, na oshovu
primera svakom ¢itaocu postaje jasno da

Biljana Balnc

unutarjeziCke greSke nastaju pod uticajem od

Slika 1. Naslovna strana ranije poznatih i naucenih pravila i konstrukcija u

srpskom jeziku!, te tako pripremljen ulazi u svet

istrazivanja koje se krije na narednim stranama. Osim toga, moze se shvatiti i kao
izraz postovanja i zahvalnosti prema studentima ¢ija ogreSenja nisu usla u analizu.

Sadrzaj knjige, rasporeden na 325 stranica, moze se ugrubo podeliti na

tri dela. Prvi deo ¢ine uvodne tehnicke napomene, namenjene lakSem pracenju

1 *On ima babu i dedu sa maminom strinom... sa mamine strine... sa mamine strane! —
pogresna reprodukcija ve¢ naucenih, u fonoloskom pogledu veoma sli¢nih reci i izraza;

*Sa Stama je to? [Sa dime je to?] — kombinovanje nominativa zamenice STA (po ugledu na
KO —KOGA, KOME) sa nastavkom za instrumental mnozine -ama,

*Dorucak je bio Svedska stolica. [Dorucak je bio Svedski sto] — zamena leksema iz iste
semanticke grupe (hiperonim namestaj) koje imaju i slican glasovni sklop;

*Oblace se staromoderno. — kombinacija staromodno i moderno, verovatno zbog toga $to
leksemu moderno ¢esto ¢uju.

*Moj tata je brodnik, on vozi brod. — tvorenje imenice nomina agentis po ugledu na poznate
i naufene imenice Sa nastavkom -nik, kao npr. NASTAVNIK, RADNIK, VOINIK, UCENIK,
PUTNIK;

*Ispred mene je tebe. [Ispred mene si ti.] — verovatno pod uticajem forme prve upotrebljene
zamenice, mada moze biti u pitanju i meSanje sa konstrukcijom u kojoj se glagol
IMATI/NEMATI pojavljuje u kombinaciji sa genitivom (npr. nema tebe).
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sadrZzaja — Spisak tabela (str. 6-7), Skracenice (str. 8) i Tipografija u primerima
(str. 9), a nakon njih i Predgovor (str. 10-12). Sledi glavni deo, rasporeden u
pet veéih celina, odnosno poglavlja: | Uvod (str. 13-66), II Greske u tvorbi
glagolskih oblika (str. 67-140), III Greske u kongruenciji izmedu subjekta i
predikata (str. 141-250), IV Greske u upotrebi padeznih oblika (str. 251-298) i
V' Zakljucna razmatranja (str. 299-309). Na kraju se nalazi sazetak na
engleskom jeziku (str. 310-311), citirana i kori$¢ena literatura (str. 312-322),
kao i poseban prilog — Literatura o interferenciji (u srpskom jeziku) u
vannastavnom procesu (str. 323-325).

Kako autorka objasnjava u Predgovoru, bazu za knjigu Cini njena
doktorska disertacija Unutarjezicke greske na pocetnim nivoima ucenja srpskog
jezika kao stranog, kasnije dopunjena jednim segmentom Kkoji je u tezi bio samo
nagovesten — temeljnim ispitivanjem i poredenjem gresaka u jezickoj produkciji
stranaca sa greSkama u govoru dece, izvornih govornika. Otkriva kako je rad na
odabranoj temi zapocet jo§ Skolske 2008/09. godine, a neposredan povod za
odabir teme bili su sami strani studenti i njihova pisana i govorna produkcija,
zbog Cega im neizmerno zahvaljuje na otvaranju novih vidika i motivaciji za
dalje istrazivanje i unapredivanje ove oblasti srbistike.

3. Prvo, uvodno poglavlje, podeljeno je na sedam delova. Na samom
pocetku, u prva tri potpoglavlja, opisuju se motivacija za istrazivanje, predmet,
korpus, ispitanici, ciljevi, zadaci, kao 1 moguénosti primene rezultata
sprovedenog istrazivanja. Prilikom obja$njavanja motivacije za sprovodenje
istrazivanja, autorka istiCe kako brojna (og)reSenja stranih studenata navode
predavaca na dublje promisljanje i otkrivanje uzroka greske, tj. pronalaZenje
odgovora na pitanje da li je greSka nastala usled brzopletosti ili je re¢ o
prenoSenju ve¢ usvojenih pravila srpske gramatike na nove iskaze. Tumaci i
izbor latinice kao pisma koriS¢enog u knjizi — nametnulo se samo, budu¢i da su
pismeni sastavi pisani latinicom, te bi prepisivanje ¢irilicom predstavljalo
opasnost od pravljenja novih, neautenti¢nih greSaka. Predmet istrazivanja
izloZzenog u monografiji jeste analiza greSaka u pisanoj produkciji stranih
studenata na morfoloskom i sintaksi¢ckom nivou, kao i njihov opis i izdvajanje
unutarjeziCkih greSaka. Grada se sastoji od pismenih sastava studenata koji su
pohadali nastavu u Centru za srpski jezik kao strani pri Odseku za srpski jezik i
lingvistiku Filozofskog fakulteta u Novom Sadu, u periodu od 2008. do 2012.
godine, na nivoima Al i A2. U pitanju su domaci zadaci studenata, a ¢injenice
koje opravdavaju ovakav izbor se sledece: na nivoima Al i A2 Sirok je spektar
tema za pisanje; sastavi pruzaju ve¢u mogucnost i slobodu za upotrebu jezic¢kih
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jedinica, kako naucenih tako i onih koje su studenti culi van lektorata posto se
nalaze medu izvornim govornicima; veci je broj jezickih jedinica nego kod
testova koji ograniCavaju studenta, a samim tim i lektora i istrazivaca.
Analizirani su sastavi 85 studenata iz 26 zemalja, koji kao prvi govore jedan od
18 razli¢itih jezika, tacnije ukupno 503 rada na jednu od 30 tema, gde su
najbrojniji bili radovi govornika korejskog, engleskog i madarskog jezika. Iako
je najvise greSaka nacinjeno u oblicima imenica, klasifikacija ovakvih oblika
bila bi znatno kompleksnija za analizu i preobimna za jednu monografiju, tako
da su odabrane greske koje se odnose, pre svega, na pogreSno upotrebljene
forme glagola. Analiza je sprovedena sa ciljem da se opiSu i objasne greske i
uzroci njihovog nastanka, a rezultati potom obrade kvantifikativno i statisticki i
izloze prema jezickim nivoima, gramatickim kategorijama, tipovima greSaka,
ucestalosti njihovog pojavljivanja, prvom jeziku govornika.

Cetvrto potpoglavlje posveéeno je pristupima i metodama u analizi
greSaka. PredoCava se definicija analize greSaka i njeni potencijalni ciljevi,
vreme i nacini nastanka ove discipline, postupak sprovodenja analiza greSaka
uz detaljan opis svih pet koraka u koje spadaju: prikupljanje uzorka jezika
ucenika (ili grade), identifikacija, deskripcija, eksplanacija i evaluacija gresaka.
U ovom delu nalazimo iscrpna i precizna objasnjenja nijansi u razlikama
izmedu analize greSaka koja se sprovodi u pedagoske svrhe i one koja
podrazumeva istrazivanje sa ciljem da se ukaze na nacin ucenja stranog jezika,
kao i izmedu pojmova poput greske | omaske, jezickog transfera i
interferencije, performanse i kompetencije, apsolutne i relativne greske. U
okviru objasnjenja sprovodenja analize gresaka nailazimo i na mnostvo korisnih
taksonomija, kao i upucivanje na literaturu koja moze biti od neprocenjivog
znacaja za istrazivace pocetnike.

Naredni delovi odnose se na objasnjenje pristupa i metoda primenjenih
u istrazivanju, kratak pregled dosadasnjih ispitivanja u domenu analize greSaka
u srpskom jeziku kao stranom ili drugom i usvajanja srpskog jezika kao prvog,
odnosno maternjeg kod dece. U vezi sa pristupima i metodama, sve prethodno
opisane faze u analizi greSaka povezuju se sa sprovedenim istrazivanjem i
temom. Opisuju se postupak prikupljanja uzorka, pristup identifikaciji gresaka
(normativni), kao i tri kriterijuma Klasifikacije u fazi deskripcije: 1)
klasifikacija zasnovana na komunikacijskom efektu, 2) klasifikacija zasnovana
na jezickim kategorijama (morfoloski nivo — glagolski oblici, morfolosko-
sintaksi¢ki nivo — kongruencija izmedu subjekta i predikata, morfolosko-
sintaksi¢ko-semanticki nivo — upotreba padeznih oblika uz glagole); 3)
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klasifikacija zasnovana na povrSinskim strategijama (izmene u pogledu
realizovanih gramati¢kih jedinica ili pravila, nerealizovanih gramatickih
jedinica, zamene gramatickih jedinica). Ve¢ po ovako razudenoj klasifikaciji
moze se zakljuciti da je re¢ o veoma kompleksnom i ozbiljnom istrazivanju, $to
kasnije potkrepljuju i detaljnost i preciznost prilikom prezentacije rezultata —
svaki tip i podtip greske ilustrovani su najmanje jednim primerom (ali
uglavnom veéim brojem njih), greSske su radi lakSe uocljivosti ispisane
verzalom, a za svaki primer u zagradi je naveden prvi jezik studenta koji je
napravio greS§ku, kao i redni broj Kkoji pismeni sastav poseduje u internoj
evidenciji. Sledi pregled dosada$njih istrazivanja, medu kojima se kao
dominantna izdvajaju kontrastivna, posvecena medujezickoj interferenciji.
Autorka daje spisak od dvadeset jedne teme — problema na koje uéenici nailaze
u procesu ucenja jezika, deset problema vezanih za unutarjezicku interferenciju
u madarsko-srpskom ili srpsko-madarskom dvojezi¢ju, a u okviru svake teme
navodi i autore i godine izdanja publikacije. Pruza se i uvid u (veoma retka,
pronaden samo po jedan rad) istrazivanja unutarjezi¢ke interferencije u
srpskohrvatskom kao drugom jeziku, srpskom jeziku medu slovenackim
studentima, srpskom kao nematernjem u odeljenjima albanske nacionalne
manjine, hrvatskom kao stranom, srpskom kod americkih, engleskih i Spanskih
studenata ili na relaciji ruski—srpski jezik. U vezi sa usvajanjem srpskog kao
prvog/maternjeg jezika kod dece ukazuje se na razlike izmedu ove grupe i
stranaca koji uce srpski jezik, ali se akcenat stavlja na vezu medu njima, tj.
teSka i slaba mesta u strukturi srpskog jezika. Isto kao kod medujezicke
interferencije, daje se pregled psiholingvisti¢kih istrazivanja razvoja govora
kod dece sprovedenih na domacem terenu — ukupno Sesnaest tema sa spiskom
autora.

4. Naredna tri poglavlja predstavljaju glavni deo knjige i odnose se na
rezultate sprovedenih istrazivanja. Podeljena su prema tipu greSaka na one u
tvorbi glagolskih oblika, u kongruenciji izmedu subjekta i predikata i u upotrebi
padeznih oblika.

Kada su u pitanju greSske u tvorbi glagolskih oblika, izvrSena je
sistematizacija i podela na sedam glagolskih oblika ili nac¢ina kod kojih su
uocene greske, tako da imamo greSke u tvorbi: prezentskih oblika, radnog
glagolskog prideva, perfekta, potencijala, futura I, imperativa i infinitiva. Svaki
od pododeljaka ras¢lanjen je na nekoliko delova, u skladu sa prirodom
glagolskog oblika i registrovanim greSkama, a na kraju svakog dela posvecenog
jednom glagolskom obliku daje se zaklju¢ak. GreSke u tvorbi prezentskih
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oblika pregledno su predstavljene kao greske u osnovi, greske u nastavku i
greSke u odriénom obliku. Greske u tvorbi oblika radnog glagolskog prideva
podeljene su na greske u osnovi i greske u nastavku. Kod gresaka u tvorbi
oblika futura I nalazimo pregledno klasifikovane i opisane greske vezane za
prost oblik (tvorba prostog oblika, upotreba prostog oblika umesto slozenog) i
sloZzen oblik futura I, a takode se posebno posmatraju pravilno i nepravilno
gradeni oblici. GreSke u tvorbi oblika infinitiva podeljene su na greSke u osnovi
i greske u infinitivnom zavrSetku. Glagolski oblici navodeni su onim redom
kojim se uce i usvajaju na nivoima Al i A2 prema programu kori§¢enom u
Centru za srpski jezik kao strani. Radni glagolski pridev posmatran je posebno,
kako se ne bi mesale greske u perfektu i potencijalu, tj. pojedini primeri
viSestruko ponavljali. U okviru svakog glagolskog oblika posmatrani su
njegova struktura i mesto na kojem se javlja odstupanje, opisana je vrsta
odstupanja, za svaki tip greske pruzen je pregled po jezicima ispitanika, kao i
kvantifikativna analiza. Kod svake grupe gresaka u okviru jednog oblika
pregledno su izdvojeni svi registrovani glagoli. Na kraju analize svakog
pojedinacnog glagolskog oblika, jo§ jednom se izdvajaju najfrekventniji i
najmanje zastupljeni tipovi greSaka, sve deskriptivno, numericki i grafic¢ki
izrazeno (u formi tabela). U poslednjem (osmom) potpoglavlju iznet je detaljan
i iscrpan zakljucak o greSkama u tvorbi glagolskih oblika. Statisticki i tabelarno
su prikazani podaci o broju sastava, studenata, gresaka, greSaka koje se jesu ili
nisu uklopile u Kklasifikaciju po strukturnom kriterijumu (tj. jesu ili nisu
unutarjezi¢ke), daje se statistika greSaka po glagolskim oblicima, prvim
jezicima, kod prostih oblika, slozenih oblika i odricnog oblika. Utvrduje se i
iznosi tacan broj glagolskih nastavaka za sve proste oblike koji se uce na
nivoima Al i A2, kao i broj kombinacija formi pomo¢nog glagola koji se menja
kod sloZenih oblika.

Greske u kongruenciji izmedu subjekta i predikata podeljene su u tri
celine: greSke u nastavku za lice i broj, greSke u nastavku za rod i broj i
zakljucak o greskama u kongruenciji izmedu subjekta i predikata. U okviru
greSaka u nastavku za lice predstavljaju se i analiziraju ogreSenja stranih
studenata za sva lica jednine i mnoZine pojedinacno, a na kraju se izvodi
zakljucak o greSkama u licu i broju. GreSke u nastavku za rod i broj podeljene
su na greSke u nastavku za rod i broj u radnom glagolskom pridevu (muski,
zenski i srednji rod jednine, muski i Zenski rod mnozine, zakljucak o greskama
u rodu i broju radnog glagolskog prideva), greSke u nastavku za rod i broj u
imenskom delu predikata (muski, Zenski i srednji rod jednine, muski i Zenski
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rod mnozine, zaklju¢ak o greSkama u rodu i broju imenskog dela predikata).
Isto kao u prethodnom poglavlju, na kraju je iznet opseZan zakljuak o
greSkama u kongruenciji izmedu subjekta i predikata. Ono §to je isto u pristupu
analizi kod ovog i dela posvecenog glagolskim oblicima jeste to da se polazi od
oblika zabeleZzenog u sastavu, a zatim se poredi sa standardnim oblikom.
Razlike se ogledaju u tome da se u ovom delu analize polazi od strukturnog
elementa, tj. nastavka za lice ili rod, a tek onda se prelazi na glagolski oblik,
dok je kod analize greSaka u formama glagola grada prvo razvrstana prema
glagolskim oblicima, a onda prema strukturnim oblicima — osnovi i nastavku za
oblik. Nastavci za lice i broj analizirani su objedinjeno, za sve li¢ne glagolske
oblike, $to se tumaci pretpostavkom da se na ovaj nacin dobija potpunija slika o
greSkama u licnim nastavcima. Posmatrane su zamene (zabelezene u korpusu)
svih lica svim ostalim, kako bi se utvrdilo jesu li sve potencijalne zamene
(ukupno trideset) i ostvarene i da li postoji odredena pravilnost s tim u vezi.
Prvi nivo Klasifikacije odnosi se na pogresno upotrebljeno lice, prvo za jedninu,
pa onda za mnozinu. Klasifikacija na narednom nivou vrSena je prema
glagolskom obliku (istim redom kao kod glagolskih oblika) i tipu predikata
(prost i slozen glagolski, kopulativni), eventualno i prema semantici subjekta,
predikata ili predikatske dopune. Poslednji kriterijum Klasifikacije predstavlja
(ne)ekspliciranost subjekta u re€enici, sa ciljem da se ispita da li prisustvo
subjekta u recenici zaista olakSava izbor licnog nastavka. Posmatra se u kom

segmentu  kongruencija nije realizovana - da li sa subjektom,
pomo¢nim/glavnim glagolom ili sa oba. Na kraju analize svakog lica — u okviru
malog sumarnog zaklju¢ka — iznose se podaci o tome Kkoliko puta je

upotrebljeno umesto ostalih lica, u kojim glagolskim vremenima ili nac¢inima je
greska nacinjena, broju greSaka u recenicama sa (ne)ekspliciranim subjektom,
broju studenata koji su gresili i koliko njih pripada kojem maternjem jeziku.
Isto kao i1 kod glagolskih oblika, isticu se najzastupljeniji glagoli, imenice ili
sintagme u datoj zameni lica. U zakljuécima vezanim za 1, 2. i 3. lice mnozZine
povlaci se paralela izmedu greSaka u istom licu jednine i mnozine. Analiza
greSaka u nastavku za rod i broj sprovedena je prema istom principu, s tim §to
su umesto 1, 2. ili 3. lica jednine ili mnozine posmatrane kombinacije, odnosno
zamene muskog, zenskog i srednjeg roda jednine i mnozine. Kod gresaka u
imenskom delu predikata posmatra se i to da li se greske javljaju u pozitivu,
komparativu ili superlativu prideva, kao i da li je u pitanju imenica koja
oznacava osobu ili neziv entitet. U sumarnom zaklju¢ku na kraju poglavlja
pregledno se izlistava raspored kombinacija po licima (koje je koris¢eno

283



Jelena R. Perisic¢

umesto kojeg), isto tako i potencijalne zamene koje se nisu pojavile u korpusu,
sve moguce kombinacije greSaka koje su ostvarene unutar jednog istog lica na
relaciji jednina—mnozina, statistika gresaka po glagolskim oblicima, poredenje
broja greSaka u recenicama sa ekspliciranim i neekspliciranim subjektom, broj
greSaka, studenata, njihovih prvih jezika i faktori koji su mogli dovesti do
dobijenih rezultata.

Sto se gresaka u upotrebi padeznih oblika ti¢e, analizirane su greske u
upotrebi nominativa, tj. upotreba nominativa umesto drugih padeza, tako da se
pregledno, u zasebnim celinama, daje osvrt na pogresnu upotrebu ovog padeza
umesto genitiva, dativa, akuzativa, vokativa, instrumentala i lokativa, a na
samom kraju i sumarni zaklju¢ak o pogre$noj upotrebi nominativa. Zbog
velikog obima drugih gresaka i ograni¢enog prostora u monografiji ovog tipa, u
analizu je uvr§tena samo pogre$na upotreba nominativa uz glagol, eventualno u
jako malom broju slucajeva uz pridev u funkciji semantickog jezgra
kopulativnog predikata. U analizi se, kao i u prethodna dva poglavlja, polazi od
pogresnog oblika. Posmatra se umesto kog drugog padeza je upotrebljen
nominativ, umesto kojih njegovih znacenja i funkcija, da li je greska nacinjena i
u upotrebi predloga i uz koje glagole. Padezi zamenjeni nominativom navodeni
su istim redom kao u gramatikama srpskog jezika, a znacenja u okviru jednog
padeza ustrojena prema broju primera, opadaju¢im redosledom. U ovom
poglavlju daje se i kratak osvrt na ranija istraZivanja u vezi sa analizom gresaka
u padeznim oblicima u srpskom kao stranom i nematernjem, pre svega vezanom
za interferenciju i kontrastivna ispitivanja, nakon ¢ega se dolazi do zakljucka da
rezultati ovoga istrazivanja sa njima nisu uporedivi. Cilj ovog dela analize bio
je da se u prvi plan postavi padez (a ne glagol) i pronade metod koji ¢e
omoguéiti analizu svih greSaka bez obzira na frekvenciju ili na vrstu i
frekvenciju glagola. Za svaku zamenu padeza daju se podaci o tome koliko puta
je zabelezena pogresna upotreba, uz koje glagole i imenice najcesc¢e, o rodu i
broju upotrebljenih imenica, o tome koliko je studenata gresilo i koliko njih
pripada kom prvom jeziku. U pojedinim grupama greSaka obraca se paznja i na
semantiku imenica u kojima se gresSi, tj. navodi se hiperonim (npr. delovi
namestaja, kuéni aparati, srodnici).

Ukoliko je to bilo neophodno za izbegavanje dvosmislenosti, u uglastim
zagradama su navodeni odgovarajuci pravilni oblici. U slu¢ajevima kada bi to
moglo biti donekle nejasno, uvek je pruzeno detaljno obrazlozenje zasto je
greSka svrstana u odredenu kategoriju.
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Ono §to je u svakom segmentu analize upecatljivo jeste faktografija —
impresivna koli¢ina statistickih podataka i tabelarnih prikaza. Monografija
sadrzi ¢ak sedamdeset dve tabele u kojima se nalazi ogroman broj pedantno
ustrojenih podataka.

5. Poslednji deo knjige predstavljaju zakljuéna razmatranja gde se
precizno i sistemati¢no sumiraju svi rezultati dobijeni u prethodna tri poglavlja.
Podaci su prikazani tabelarno i statisticki, uz jasne i iscrpne opise svake tabele
ili podatka. Nabrojane su jezicke i vanjezic¢ke okolnosti koje su uticale na
izdvajanje naj¢esc¢ih pojava medu greskama. Jo§ jednom se daje i sumarni osvrt
na sli¢nosti medu analiziranim ogreSenjima stranih studenata i ostalih grupa
koje uce i koriste srpski jezik (na osnovu uvida u prethodna istrazivanja), kao i
paralela sa jezickim univerzalijama Dana Isaka Slobina. Na samom kraju
utvrduje se da li su pretpostavke sa pocetka potvrdene i na koji nacin.

Pregled literature sastoji se od 153 bibliografske jedinice na srpskom,
hrvatskom, slovenackom, engleskom i poljskom jeziku, a poseban prilog koji se
odnosi na literaturu o interferenciji broji 33 odrednice.

6. Kao Sto je i ranije nagoveSteno, tokom analize i prezentovanja
rezultata autorka pravi brojne paralele i poredenja. Naime, greske registrovane
u korpusu sastava stranih studenata uporeduju se sa:

1) standardom, odnosno odgovaraju¢im, sliénim morfoloskim i
reCeni¢nim strukturama srpskog jezika, kako bi se utvrdila greska i
eventualni uzrok njenog nastanka;

2) greSkama ucenika madarske nacionalnosti u Vojvodini?;

3) greikama ucenika slovacke nacionalnosti u Vojvodini?;

4) greSkama pripadnika srpske i1 hrvatske nacionalne manjine u
Madarskoj*;

5) greskama u hrvatskom kao stranom jeziku®;

6) greskama odraslih izvornih govornika srpskog jezika, tipi¢nim za
svakodnevnu komunikaciju i razgovorni stil;

2 Istrazivanja N. Arsenijevi¢, M. Burzan, D. Zveki¢-Dusanovié.

3 Istrazivanje J. Turfana posveéeno greSkama u upotrebi padeza i leksike u
srpskohrvatskom jeziku sredine, nacinjenim od strane ucenika sa slovackim kao prvim
jezikom.

4 U pitanju su analize gresaka u pismenim sastavima na srpskohrvatskom jeziku koje su
napravili ucenici srpske i hrvatske nacionalne manjine nastanjeni u madarskoj sredini.

5 Istrazivanje J. Novak Mili¢ posveéeno usvajanju glagolskih oblika (prezenta, perfekta i
futura) u hrvatskom jeziku kao stranom.
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7) greskama, tj. odstupanjima od standarda kod predstavnika dijalekata
srpskog jezika;

8) greskama kod dece koja srpski usvajaju kao matern;ji®;

9) jezickim univerzalijama koje je u vezi sa usvajanjem gramatike
prvog jezika kod dece ustanovio D. 1. Slobin.

Ukoliko nije bilo moguée uporediti rezultate sa nekom grupom
prethodnih istrazivanja, i to je jasno navedeno. Na primer, razlike u pristupu i
razliciti nastavni programi predstavljaju argumente zasto se pogresna upotreba
nominativa kod stranih studenata nije mogla uporediti sa rezultatima srpskih i
hrvatskih uc¢enika u madarskoj sredini ili slovackih uc¢enika u Vojvodini.

Sve vreme se vodi racuna o sadrzaju programa kurseva Centra za srpski
jezik kao strani. Primera radi, ukoliko student datu konstrukciju jo§ uvek nije
uc¢io na nivou na kojem se nalazi, dosledno se ukazuje na taj podatak. Na
osnovu ucestalosti i tipa gresaka, daju se smernice za ucenje i poducavanje, kao
i korisni predlozi za izmenu i prilagodavanje plana i programa. Osim toga,
paznja je posvecena i sadrzaju kompleta udzbenika Naucimo srpski 1 Koji se
koristi na spomenutim kursevima. Tokom analize posmatrano je i
komentarisano i to da li se glagoli kod kojih se gresi pojavljuju u kompletu. U
vreme kada je prikupljana grada jo§ uvek nije bio objavljen re¢nik glagola
Biljane Babi¢, tako da studenti prilikom pisanja domacih zadataka nisu imali ni
tu vrstu pomoc¢i, kao ni pomo¢ lektora, i mogli su se oslanjati samo na
dvojezi¢ne re¢nike (u kojima ne mogu naéi gotovo niSta §to bi im pomoglo).
Sve greske i teSkoc¢e, uoCene tokom istrazivanja, objasnjavaju svrhu nastanka
Recnika glagola koji prati udzbenike Naucimo srpski 1 1 Naucimo srpski 2.
Takode, brojni komentari koji prate analizu svedoCe o tome da se problematici
pristupa iz ugla osobe koja svoj maternji jezik predaje kao strani. Prisutna je
svest o mukama koje strancima zadaje (ne)razumevanje objasnjenja u
gramatikama namenjenim izvornim govornicima. Poziva se na pravila u
gramatikama, ali se oslanja i na sopstveni jezi¢ki osecaj, uvek uz iscrpno
objasnjenje i obrazloZenje. Jo$ jedan detalj na osnovu kojeg se stice uvid u
profesionalan pristup autorke jeste to da konstantno napominje kako, buduéi da
ne zna sve prve jezike ispitanika, nije iskljuCena ni mogucénost da je neka
prepoznata unutarjezicka greska u isto vreme i medujezicka.

® Pretezno istrazivanja D. Andelkovi¢, M. Jocié, M. Mikes, S. Savié¢, V. Vasi¢, P. Vlahovié.
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7. Na kraju, ne moZze se zaobi¢i ni izuzetno Siroko polje primene
sprovedenog istrazivanja i zakljucaka iznetih u ovoj knjizi. Nadovezujuci se na
konstataciju sa pocetka, bez sumnje se moze tvrditi kako na analiziranim
greSkama mogu uciti svi ucesnici u procesu ucenja i usvajanja srpskog jezika
kao stranog/drugog, u koje spadaju:

1) polaznici kurseva srpskog jezika kao stranog;

2) studenti srbistike u inostranstvu;

3) studenti filoloskih usmerenja na srpskim  univerzitetima,

zainteresovani za nastavu srpskog jezika kao stranog;

4) lektori srpskog jezika u Srbiji i inostranstvu, kako izvorni tako i

neizvorni govornici;

5) nastavnici srpskog jezika kao drugog/nematernjeg;

6) istrazivaci koji se bave metodikom nastave i u¢enja stranog jezika;

7) kreatori programa kurseva srpskog jezika kao stranog/drugog;

8) kreatori udzbenika i priru¢nika za srpski jezik kao strani/drugi.

Za sve one koji srpski uce kao strani ili drugi jezik spoznaja gresSaka je
korak ka njihovom predupredenju. Osim toga, svest da ne greSe samo oni i da
su greske sasvim normalan i prirodan deo procesa ucenja jezika moze ohrabriti
i motivisati studenta. Studentima srbistike koji tek planiraju da kro¢e u svet
nastave srpskog kao stranog ovo istrazivanje pruZza moguénost za sagledavanje
sopstvenog jezika iz drugacije perspektive, otkrivanje pristupa nastavi srpskog
jezika kao stranog/drugog, gotovo u potpunosti razli¢itog od pristupa nastavi
maternjeg jezika. Lektorima i nastavnicima se na jednom mestu pruzaju sva
slaba i problemati¢na mesta i najc¢eSce potencijalne greske, tj. sve cemu bi bilo
dobro posvetiti veéu paznju na ¢asovima. Upoznavanje najfrekventnijih gresaka
i otkrivanje problema koji se javljaju pri upotrebi jezika moze olakSati
organizaciju lekcija i utvrdivanje redosleda kojim bi odredene gramaticke i
leksicke jedinice trebalo usvajati, $to je dobar putokaz autorima udzbenika i
programa kurseva. Detaljno opisani koraci sprovodenja analize gresaka, kao i
bogata literatura na koju se u knjizi upucuje, umnogome pomazu svakom
istrazivacu ove oblasti nauke o jeziku.

Nakon svega, treba dodati i Cinjenicu da u domacoj lingvistickoj nauci
problem unutarjezicke interferencije do sada nije prouc¢avan. Kao prva i jedina
dostupna studija na tu temu, predstavljena monografija daje neosporan doprinos
savremenoj metodici nastave srpskog kao stranog ili drugog jezika. Uz to,
ovako detaljna analiza greSaka pruza dobru polaznu osnovu i inspiraciju za
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buduca istrazivanja, na primer: u ostalim padeznim oblicima, drugim vrstama
re¢i, na fonoloSkom, leksiCkom 1ili leksi¢ko-semantiCkom nivou, na viSim
nivoima ucenja jezika ili u homogenim grupama studenata. Stoga, ukoliko vas
nastava i ucenje srpskog jezika kao stranog ili nematernjeg interesuju iz ugla
nastavnika, ucenika, profesionalca ili samo zaljubljenika u jezik, topla je
preporuka da knjigu koleginice Biljane Babi¢ uvek imate ispred sebe na radnom
(ili $vedskom, zasto da ne?) stolu.
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Clarendon Press): 25-44.

Radovanovi¢, M. (2015). Predrag Piper o jeziku i prostoru, u U prostoru
lingvisticke slavistike, ur. Lj. Popovi¢, D. Vojvodi¢, M. Nomaci (Beograd:
Filoloski fakultet): 25-34.

4 Literatura (bibliografija, izvori) se navodi abecednim redom, uz postovanje APA
standarda.
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Elektronska izdanja:

Limb, P. (1992). Alliance Strengthened or Diminished?: Relationships between
Labour & African Nationalist/Liberation Movements in Southern Africa.
Pristupljeno 7. 5. 2010. URL: <http://neal.ctstateu.edu/history/world
history/archives/limb-l.html>.

Ime i prezime
Naziv ustanove na engleskom

NASLOV RADA NA ENGLESKOM
Summary

Rezime rada (na engleskom jeziku); Font Times New Roman, veli¢ina slova 10,
jednostruki prored. Rezime treba da bude proSirena verzija apstrakta (oko 300 reci).

Key words: prevedene kljuéne reci sa pocetka rada.

Biografija autora do 100 reCi na srpskom jeziku (datum rodenja, profesija,
mesto/drzava stanovanja, uza nauc¢na oblast, glavne publikacije).

RADOVI KOJI NE BUDU POSTOVALI TEHNICKA UPUTSTVA BICE
VRACENI AUTORU NA DORADU.

294



METODICKI VIDICI (Methodological Perspectives)

FACULTY OF PHILOSOPHY, NOVI SAD

STYLESHEET!
The paper can be submitted no throughout the entire year in the electronic form as
an email attachment (.doc, NOT .docx) to metodicki.vidici@ff.uns.ac.rs. The paper

can be written in all the languages studied at the Faculty of Philosophy in Novi
Sad.

The paper has to have the following elements:

Name Middle Initial Surname of the author
Affiliation in the following order

University

Faculty, Department

Email address

EXAMPLE:

Petra B. Nedeljkovi¢

Univerzitet u Novom Sadu

Filozofski fakultet, Odsek za anglistiku
petranedeljkovic@gmail.com

IF THE AUTHOR IS A DOCTORAL STUDENT, THE AFFILIATION IS
LISTED IN THE FOLLOWING ORDER:

University of Novi Sad

Faculty of Philosophy

PhD Studies of Philosophy / Language and Literature / History / Sociology /
Pedagogy etc.

Email address

1 Please use this document as a template.
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TITLE OF THE PAPER?

ABSTRACT: Abstract and key words (in the language of the paper). Font Times New
Roman, size 10, with the indent below the title, line spacing 1. The abstract should be 100
150 words long.

Key words: cite the key words after the abstract, new line; cite up to 10 words.

TITLE OF THE PAPER IN SERBIAN

APSTRAKT: Abstract in Serbian, translated from English, the same as the English
version above.

Kljucne reci: Key words in Serbian, the same as above.

Text of the paper; length 4.000-7.000 words (including the abstract,
references and the summary in Serbian); size A4; font Times New Roman; font
size 12; spacing 1.5; footnotes;® short citations are kept in-text and longer citations
(3 or more lines) are separated from the text (new line, 1.5 cm indent); citation
sources are given in brackets e.g. (Filipovi¢ 1986: 25). The paper should have
sections (e.g. 1. INTRODUCTION - all caps) and subsections (e.g. 3.1. Research
sample — initial capital).

ILLUSTRATIONS AND TABLES
Text in diagrams and tables: Font Times New Roman, size 10, normal.

Caption under illustrations (graphs, images): Font Times New Roman, size 10,
normal, central alignment, marked as: Table 1, Image 1, Diagram 1, etc.

2 It is necessary to note if the paper is part of a project (e.g. Ministry of Education, Science
and Technological Development). If the paper is based on a seminar paper from PhD
studies, this piece of information should be stated in the footnote.

3 Footnotes should contain only the author’s comments.
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STYLESHEET

REFERENCES*

Times New Roman 12, spacing 1.5, hanging indent. Ordered alphabetically.
The list should contain only the sources that were explicitly mentioned in the

paper.

Books:

Radovanovi¢, M. (1986). Sociolingvistika. Novi Sad: Knjizevna zajednica Novog
Sada — Dnevnik.

beuanosuh, b., Jespuh, J., [lerposuh, 3. (2011). HUcmopuja 7: yubenux 3a ceomu
paspeo ocHosne wikone. beorpan: Klett.

Papers in journals:

Reynolds, S. (1983). Medieval Origins: Gentium and the Community of the Realm.
History 68: 375-390.

Radovanovié¢, M. (2012). O logici jezicke promene. Glas 28: 29-42.

Filipovi¢, J., Vuco, J., Puri¢, Lj. (2007). Critical review of language education
policies in compulsory primary and secondary education in Serbia. Current
Issues in Language Planning 8 (1): 222-242.

Papers in proceedings:

Sperber, D. (1990). The Epidemiology of Beliefs, in The Social Psychological
Study of Widespread Beliefs, ed. C. Fraser & G. Gaskell (Oxford:
Clarendon Press): 25-44.

Radovanovi¢, M. (2015). Predrag Piper o jeziku i prostoru, in U prostoru
lingvisticke slavistike, ur. Lj. Popovi¢, D. Vojvodi¢, M. Nomaci (Beograd:
Filoloski fakultet): 25-34.

Electronic publications:

Limb, P. (1992). Alliance Strengthened or Diminished?: Relationships between
Labour & African Nationalist/Liberation Movements in Southern Africa.
Accessed on 7. May 2010. URL: <http://neal.ctstateu.edu/history/world_
history/archives/limb-l.htmI>.

4 References are listed alphabetically after the APA standard.

297



METODICKI VIDICI

Author’s name and surname
Affiliation in Serbian

TITLE OF THE PAPER IN SERBIAN
Sazetak (in Serbian)®
Summary of the paper in Serbian; Font Times New Roman, font size 10, single

spacing. The summary should be an extended version of the abstract (up to 300 words).

Key words: key words from the beginning of the article, translated in Serbian.

Author’s biography of up to 100 words in Serbian (date of birth, profession,
town/country of residence, field of interest, main publications).

PAPERS THAT DO NOT FOLLOW THE STYLESHEET SHALL BE
RETURNED TO THE AUTHOR FOR CORRECTION.

5 The authors who do not speak Serbian will be provided a translation of their summary into
Serbian. They just have to send a summary of cca. 300 words in the language of the paper.
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METODICKI VIDICI (Methodische Perspektiven)
PHILOSOPHISCHE FAKULTAT NOVI SAD, NOVI SAD

HINWEISE ZUR FORMATIERUNG DER AUFSATZE!

Sie kdnnen uns lhre Aufsdtze ganzjahrig in elektronischer Form (NUR DOC-
Format, DOCX-Format ist nicht zuldssig) als E-Mail-Anhang Uber die E-Mail-
Adresse metodicki.vidici@ff.uns.ac.rs zukommen lassen. Der Aufsatz kann in allen
Sprachen verfasst werden, die an der Philosophischen Fakultét angeboten werden.

* * *

Der Aufsatz soll folgende Elemente enthalten:

Vorname, Anfangsbuchstabe des Vaters- oder Muttersnamens, Familienname des
Autors

Der Name der Institution, an der der Autor tatig ist, wird in der folgenden
Reihenfolge angegeben

Universitat

Fakultét, Abteilung

E-Mail Adresse

BEISPIEL:

Petra B. Nedeljkovié¢

Univerzitet u Novom Sadu

Filozofski fakultet, Odsek za anglistiku
petranedeljkovic@gmail.com

HANDELT ES SICH BEI AUTOREN UM DOKTORANDEN, WIRD DIE
AFFILIATION AUF FOLGENDE WEISE ANGEGEBEN:

Universitat Novi Sad

Philosophische Fakultét

L Verwenden Sie bitte dieses Dokument als Vorlage zur Gestaltung Ihres Manuskripts.


mailto:metodicki.vidici@ff.uns.ac.rs

METODICKI VIDICI

Doktorstudium  der  Philosophie/  Sprache und Literatur/  Soziologie/
Erziehungswissenschaft
E-Mail-Adresse

TITEL DES AUFSATZES?

ABSTRACT: Abstract des Aufsatzes (ca. 100-150 Worter) und die Stichworter werden in
der Sprache des Artikels verfasst. Font Times New Roman (10pt), mit dem Einzug unter
dem Titel, einzeiliger Zeilenabstand.

Stichwdrter: im Anschluss an Abstract in der neuen Zeile schreiben (bis 10 Stichwdrter).

TITLE OF THE PAPER IN ENGLISH

ABSTRACT: The same abstract as above, translated into English. Font Times New Roman,
point 10, single spacing, 100-150 words long.

Key words: translated from German.

Der Text des Aufsatzes; Lange zwischen 4000-7000 Worter (einschliel3lich
des Abstracts, der Literatur und der Zusammenfassung auf Serbisch); Papierformat
A4, Font Times New Roman (12pt); Zeilenabstand 1,5; FuBnoten?; kiirzere Zitate
werden im Text behalten, langere Zitate (3 oder mehrere Zeilen) werden vom Text
getrennt (neue Zeile, Einzug 1,5 cm); Die Quellen fiir Zitate werden im Text in
Klammern angegeben, zum Beispiel (Filipovic 1986: 25). Der Artikel soll in
Abschnitten eingeteilt werden (zum Beispiel 1. DIE EINFUHRUNG -
GroRbuchstaben) und Unterabschnitten (zum Beispiel 3.1 Untersuchungsprobe —
grofRe Anfangsbuchstaben).

ILLUSTRATIONEN UND TABELLEN

2 Es ist notwendig anzugeben, ob der Aufsatz das Ergebnis eines Projekts ist. Falls der
Aufsatz auf einer Seminararbeit aufbaut, die im Rahmen des Doktorstudiums verfasst
wurde, sollte diese Information in der Fufinote angegeben werden.

3 FuRnoten enthalten nur Kommentare und Anmerkungen des Autors.
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HINWEISE ZUR FORMATIERUNG DER AUFSATZE

Beschriftung graphischer Darstellungen (Tabellen und Diagramme): Schrift Times
New Roman, 10 pt, normal.

Legenden unter Diagrammen oder Bildern: Schrift Times New Roman, 10 pt,
normal, zentriert, Bezeichnung: Tabelle 1, Bild 1, Diagramm 1 usw.

LITERATURVERZEICHNIS*

Times New Roman (pt 12), Zeilenabstand 1,5, hdngender Einzug.
Im Literaturverzeichnis werden nur Quellen angegeben, die im Artikel explizit
erwahnt wurden.

Blicher:

Radovanovié¢, M. (1986). Sociolingvistika. Novi Sad: Knjizevna zajednica Novog
Sada — Dnevnik.

beuanosuh, b., Jespuh, J., ITetposuh, 3. (2011). Hcmopuja 7: yubenuk 3a ceomu
paspeo ocHosne uikone. beorpan: Klett.

Zeitschriftenaufsatz:

Reynolds, S. (1983). Medieval Origins: Gentium and the Community of the Realm.
History 68: 375-390.

Radovanovié¢, M. (2012). O logici jezicke promene. Glas 28: 29-42.

Filipovi¢, J., Vuco, J., Puri¢, Lj. (2007). Critical review of language education
policies in compulsory primary and secondary education in Serbia. Current
Issues in Language Planning 8 (1): 222-242.

Monographien:
Sperber, D. (1990). The Epidemiology of Beliefs, in The Social Psychological

Study of Widespread Beliefs, ed. C. Fraser & G. Gaskell (Oxford:
Clarendon Press): 25-44.

Radovanovi¢, M. (2015). Predrag Piper o jeziku i prostoru, in U prostoru
lingvisticke slavistike, ur. Lj. Popovi¢, D. Vojvodi¢, M. Nomaci (Beograd:
Filoloski fakultet): 25-34.

Internet-Dokument:

4 Das Literaturverzeichnis wird alphabetisch nach Namen der Autoren geordnet, mit der
Einhaltung des APA Standards.
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Limb, P. (1992). Alliance Strengthened or Diminished?: Relationships between
Labour & African Nationalist/Liberation Movements in Southern Africa.
Zugriff am 7. 5. 2010. URL: <http://neal.ctstateu.edu/history/world_
history/archives/limb-l.html>.

Vorname und Name
Name der Institution auf Serbisch

TITEL DES AUFSATZES AUF SERBISCH

Zusammenfassung (auf Serbisch) 5

Die Zusammenfassung des Aufsatzes soll auf Serbisch verfasst werden, Font
Times New Roman (10pt), einzeiliger Zeilenabstand. Die Zusammenfassung soll eine
erweiterte Version des Abstracts sein (ca. 300 Worter).

Stichwdrter: Stichwdorter vom Anfang des Aufsatzes in der serbischen Ubersetzung.

Biographie des Autors bis 100 Worter auf Serbisch (Geburtsdatum, Beruf,
Wohnort/Land, Forschungsgebiet, wichtigste Publikationen)

AUFSATZE, DIE DIESE AUTORENHINWEISE NICHT BERUCKSICHTIGEN,
WERDEN ZUR UBERARBEITUNG AN DIE AUTOREN
ZURUCKGESCHICKT.

5 Die Redaktion wird die Zusammenfassungen der Autoren ohne Serbischkenntnisse
Ubersetzen lassen.
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METODICKI VIDICI (Perspectives didactiques)
FACULTE DE PHILOSOPHIE, NOVI SAD

CONSIGNES AUX AUTEURS!

Les contributions doivent étre soumises sous forme électronique (obligatoirement
au format .doc, dans aucun cas au format .docx) et envoyées en piéce jointe a
I’adresse suivante : metodicki.vidici@ff.uns.ac.rs au cours de toute 1’année. Les
contributions peuvent étre écrites dans toutes les langues étudiées a la Faculté de
Philosophie de I’Université de Novi Sad.

Chague contribution doit contenir les éléments suivants :

Prénom, initiale du prénom d’un des parents, nom de ’auteur
Affiliation de I’auteur devrait étre donnée comme ci-dessous :
Université

Faculté, Département

Adresse électronique

EXEMPLE:

Petra B. Nedeljkovié¢

Univerzitet u Novom Sadu

Filozofski fakultet, Odsek za anglistiku
petranedeljkovic@gmail.com

SI L’AUTEUR EST UN DOCTORANT, L’AFFILIATION DEVRAIT ETRE
DONNEE COMME CI-DESSOUS :

Université

Faculté, Département

Etudes doctorales en philosophie / en langue et littérature / en histoire / en
sociologie / en pédagogie, etc.

Adresse électronique

1 Veuillez utiliser ce document comme modeéle.


mailto:metodicki.vidici@ff.uns.ac.rs

METODICKI VIDICI

TITRE DE LA CONTRIBUTION?

ABREGE: Abrégé et mots-clés (en langue originale du texte de la contribution). Police de
caractéres Times New Roman, 10 points, retrait positif de premiere ligne au-dessous du
titre, interligne simple. L ’abrégé doit contenir entre 100 et 150 mots.

Mots-clés: écrire les mots-clés a la ligne, dans la suite de I’abrégé; citer au maximum 10
mots-clés.

TITLE OF THE PAPER IN ENGLISH

ABSTRACT: The same abstract as above, translated into English. Font Times New Roman,
point 10, single spacing, 100-150 words long.

Key words: translated from French.

Texte de la contribution ; longueur du texte entre 4.000 et 7.000 mots (y
compris 1’abrégé, la bibliographie et le résumé en langue étrangére) ; format de
papier A4 ; police de caractéres Times New Roman ; 12 points ; interligne 1,5 ; des
notes de bas de page® ; les citations courtes sont intégrées au corps du texte tandis
gue les citations longues (3 lignes ou plus) sont présentées en paragraphe
indépendant (a la ligne, un retrait positif de 1,5 cm) ; les références des citations
sont incorporées dans le texte, entre parentheses, par ex. (Filipovi¢ 1986: 25). Le
texte de la contribution doit étre réparti en sections (par ex. 1. INTRODUCTION —
avec un titre de section en majuscules) et en sous-sections (par ex. 3.1. Echantillon
de recherche — avec majuscule initiale).

ILLUSTRATIONS ET TABLES

211 est nécessaire de noter si une contribution fait partie d’un projet de recherche particulier
(par exemple, du Ministére de I’Education, de la Science et du Développement
technologique de la République de Serbie). S’il s’agit d’une contribution issue d’un travail
de séminaire fait au cours des études doctorales, cette information doit étre indiquée dans
une note en bas de page.

3 Les notes de bas de page ne sont réservées qu’aux commentaires des auteurs.
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CONSIGNES AUX AUTEURS

Le texte dans les illustrations graphiques (tables, schémas) : police de caractéres
Times New Roman ; 10 points ; normal.

Les légendes au-dessous des illustrations (illustrations graphiques, images) : police
de caracteres Times New Roman ; 10 points ; normal ; centré ; titre : Table 1,
Image 1, Graphique 1, etc.

BIBLIOGRAPHIE*

Times New Roman 12, interligne 1,5, retrait négatif de premiére ligne.
La liste des références bibliographiques doit contenir seulement des sources
explicitement citées dans la contribution.

Un ouvrage :
Radovanovi¢, M. (1986). Sociolingvistika. Novi Sad: Knjizevna zajednica Novog

Sada — Dnevnik.
beuanosuh, B., Jespuh, J., [letposuh, 3. (2011). Hemopuja 7. yubenuk 3a ceomu
paspeo ocHosre wikone. beorpan: Klett.

Un article de périodique :

Reynolds, S. (1983). Medieval Origins: Gentium and the Community of the Realm.
History 68: 375-390.

Radovanovi¢, M. (2012). O logici jezicke promene. Glas 28: 29-42.

Filipovié, J., Vuco, J., Puri¢, Lj. (2007). Critical review of language education
policies in compulsory primary and secondary education in Serbia. Current
Issues in Language Planning 8 (1): 222-242.

Un article dans un recueil :

Sperber, D. (1990). The Epidemiology of Beliefs, dans le The Social Psychological
Study of Widespread Beliefs, ed. C. Fraser & G. Gaskell (Oxford:
Clarendon Press): 25-44.

Des éditions électroniques :
Limb, P. (1992). Alliance Strengthened or Diminished?: Relationships between
Labour & African Nationalist/Liberation Movements in Southern Africa.

411 faut donner les références bibliographiques dans 1’ordre alphabétique, selon les normes
de ’APA.
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Consulté le 7. avril 2010. URL: <http://neal.ctstateu.edu/history/
world_history/archives/limb-l.htmlI>,

Prénom et nom de I’auteur
Affiliation en serbe

TITRE DE LA CONTRIBUTION EN SERBE
SaZetak (en serbe)5

Résumé en serbe ; police de caracteres Times New Roman, 10 points, interligne
simple. Le résumé doit étre une version élargie de 1’abrégé (d’environ 300 mots).

Mots-clés: mots-clés de 1’abrégé de la contribution, traduits en serbe.

Biographie de 1’auteur de 100 mots au maximum en serbe (date de naissance,
profession, ville/pays de domicile, domaine scientifique, publications principales).

LES CONTRIBUTIONS NE RESPECTANT PAS LES CONSIGNES
TECHNIQUES DONNEES CI-DESSUS SERONT RENDUES A L’AUTEUR
POUR UN REMANIEMENT.

5 Si les auteurs ne parlent pas serbe, la rédaction s’engage de faire la traduction de leurs
résumés. Dans ce cas-1a, les auteurs doivent envoyer leurs résumés d’environ 300 mots en
langue originale de la contribution.
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