12

_METOZIMYKH BUJMLIM.

Hosu Cag, 2021.



MeToauuKy BUAUIM

I'1aBHM M OATOBOPHU ypPeIHUK

Hp buspana Papuh-bojanuh, ®unozodckn dakynrer Yuausepsutera y HoBom Cany

Mebhynapoanu ypehuBauku oaoop

Hp Emuna Apnuh, Yausepsurer ,,C. Kupun u Metoauje”, Ckorune, PeryOinka
CeBepHa Makenonuja
Ip Upena Bononuja-Kpcranosuh, Ceyunnumre y Pujenu, XpBatcka
Hp Huxona Jloopuh, Yausepsuter Annen-Anpuja, Knareudypr, Aycrpuja
Hp Kapmen [apabym, Texanuku yausepsuret, Kiryx-Hamoka, Pymynuja
Hp Cmexana Kopen, Ceeyummminte y 3arpedy, XpBaTcka
Jp Mapuja Jypujesna KomuoBckaja, JIp:xaBHu yHuBep3uteT y CaHKT
ITerepOypry, Pycka denepanmja
Hp Ilpenpar MyrtaBuuh, Yausep3uret y beorpamy
Hp Panka [lepuh Pomuh, Yuusepsurer y bawoj Jlyuu, Penyonuka Cprcka,
bocha n Xepuerosruna

Jomahn ypehuBauxu ondop

Hp Jacmuna Hpaxuh, @unozodeku paxynrer Yuausepsutera y Hoom Cany, CpOuja
Hp Ana CrunanueBnh, ®unozodcku daxynrer YHuBepsurera y Hoom Camy, Cpouja
1p Aparosby6 [epuh, dunozodeku dakynrer Yuusepsurera y Hosom Cany, CpoOuja
Jp Haraia Ajianosuh, ®unozodeku daxynrer Yuusepsurera y Hosom Camy, CpoOuja
Ip Camwa Mapuunh Mecaposuh, ®unozodeku pakynrer Yuusepsurera y Hoom
Cany, CpoOuja
p VBana Meanuh, ®usnoszodeku dakyarer Yausepsurera y Hoom Cany, CpOuja
Hp Crexana Crojums, Punozodpcku daxynrer YHusepsurera y Hoom Cany, Cpouja
Ip bubana Jlyarynos, ®unozodceku paxynrer Yausepsurera y Hoom Cany, Cpouja



Yacomnuc 3a METOIUKY (DUITOTOMIKUX U IPYTUX JIPYIITBEHO-XYMAHUCTHUKHX
npeamera

METONYKU BUAULIN

Nznaje
®dunozodpcku pakynrer, HoBu Can

Anpeca
Hp 3opana Bunhuha 2, Hou Can
www.ff.uns.ac.rs
metodicki.vidici@ff.uns.ac.rs
metodickividici.ff.uns.ac.rs

3a u3naBava
Hp Usana XXusanuesuh Cekepyii, AekaH

Ypenuux
Hp bumana Paguh-bojanuh

CexkpeTtap penaxiyje
Mp Munuma bparnuh

Jlextypa
Mp Harama benuh, mp Mununa bpauuh (TekcToBU 1 pe3uMeH Ha CPIICKOM)
Hp Jarona TonanoB (TEKCTOBU M pe3UMEN Ha EHTJIECKOM)

[Ipunpema 3a mrammy
Urop Jlexuh

ISSN 2217-415X
ISSN 2334-7465 (Online)

Yaconuc Memooduuxu éuduyu mrammna ce y3 GruHaHCHjCKY TOPILIKY
MuHucTapcTBa MPOCBETE, HAYKE M TEXHOJIOIIKOT pa3Boja Penyonuke Cpouje.



Methodical Perspectives

Editor-in-chief

Biljana Radi¢-Bojani¢, PhD, Faculty of Philosophy, University of Novi Sad

International editorial board

dr Emina Avdi¢, University St. Cyril and Methodius, Skoplje, Republic of North
Macedonia
dr Irena Vodopija-Krstanovié¢, University of Rijeka, Croatia
dr Nikola Dobri¢, Alpen-Adria Universitat, Klagenfurt, Austria
dr Carmen Darabus, Universitatea Tehnica Cluj-Napoca, Romania
dr Snjezana Koren, University of Zagreb, Croatia
dr Maria Yurievna Kopylovskaya, Saint Petersburg State University, Russian Federation
dr Predrag Mutavdzié, Faculty of Philology, University of Belgrade, Serbia
dr Ranka Peri¢ Romi¢, University of Banja Luka, Banja Luka, Republic Srpska,
Bosnia and Herzegovina

Domestic editorial board

dr Jasmina Drazi¢, Faculty of Philosophy, University of Novi Sad, Serbia
dr Ana Stipancevi¢, Faculty of Philosophy, University of Novi Sad, Serbia
dr Dragoljub Peri¢, Faculty of Philosophy, University of Novi Sad, Serbia

dr NataSa Ajdzanovi¢, Faculty of Philosophy, University of Novi Sad, Serbia

dr Sanja Marici¢ Mesarovi¢, Faculty of Philosophy, University of Novi Sad, Serbia
dr Ivana Ivani¢, Faculty of Philosophy, University of Novi Sad, Serbia

dr Snezana StojSin, Faculty of Philosophy, University of Novi Sad, Serbia

dr Biljana Lungulov, Faculty of Philosophy, University of Novi Sad, Serbia



Journal of teaching methodology of philological and social studies
Methodical Perspectives

Published by
Faculty of Philosophy, Novi Sad

Address
Dr Zorana Dindic¢a 2, 21000 Novi Sad
www.ff.uns.ac.rs
metodicki.vidici@ff.uns.ac.rs
metodickividici.ff.uns.ac.rs

Representing the Publisher
Ivana Zivanéevié Sekerus, PhD, Dean

Editor-in-chief
Biljana Radi¢-Bojani¢, PhD

Secretary of the journal
Milica Braci¢

Proofreading
Natasa Beli¢, Milica Braci¢ (texts and summaries in Serbian)
Jagoda Topalov (texts and summaries in English)

Typeset
Igor Leki¢

ISSN 2217-415X
ISSN 2334-7465 (Online)

Journal Methodical Perspectives is printed with the financial support of the
Ministry of Education, Science and Technological Development of Republic of
Serbia.






CAJIPIKAJ
HACTABA CPIICKOT JE3UKA

Mapwuja C. Pakosuh
3ABUCHOCJIOXKEHE PEYEHULIE Y CPEABOLIKOJICKOJ HACTABHU
CPIICKOI" JE3UKA: AKTYEJIHO CTAE 1 ITPOBJIEMU

DEPENDENT CLAUSES IN SECONDARY SCHOOL TEACHING OF THE
SERBIAN LANGUAGE: CURRENT SITUATION AND PROBLEMS................... 13

Dusanka S. Zveki¢-DuSanovié, Jelena R. Redli
SRPSKI KAO NEMATERNIJI JEZIK U REPUBLICI SRBIJI: U TEZNJI KA
ADITIVNOM BILINGVIZMU

SERBIAN AS A NON-MOTHER TONGUE IN THE REPUBLIC OF SERBIA: IN
THE PURSUIT OF ADDITIVE BILINGUALISM ..o 31

Jelena R. Peri$i¢
NACINI IMENOVANJA I OBRADE KOLOKACIA U PRIRUCNICIMA ZA
SRPSKI JEZIK KAO STRANI

WAYS OF NAMING AND PROCESSING COLLOCATIONS IN COURSEBOOKS
OF SERBIAN AS A FOREIGN LANGUAGE ..o 51

HACTABA CTPAHUX JE3UKA, KIbUJKEBHOCTHU U KYJITYPA

Corinna A. Jerkin, Maja G. Opasi¢

SLUCAJ SLIKOVNICE: POLOZAJ SLIKOVNICE U HRVATSKIM ODGOJNO-
OBRAZOVNIM DOKUMENTIMA

THE CASE OF PICTUREBOOK: PICTUREBOOK PRESENCE IN CROATIAN
EDUCATIONAL DOCUMENTS ..ottt 71

Jenena M. Mapkosuh, Panka M. Crankosuh

JA/TH/MH/BH'Y TUCKYPCHOJ KOMIIETEHLMIN Y CBETJIY
KOHTPACTUBHE AHAJIM3E MEBVYJE3UKA

I/YOU/WE IN DISCOURSE COMPETENCE IN THE LIGHT OF CONTRASTIVE
INTERLANGUAGE ANALYSIS ..o 95



Radmila R. Suzi¢
ANALIZA SADRZAJA 1 ELEMENATA KULTURE U UDZBENIKU ZA
ENGLESKI JEZIK PIONEER

ANALYSIS OF ELEMENTS OF CULTURE IN THE ENGLISH LANGUAGE
TEXTBOOK PIONEER .......ccoiiiiiinicie s 121

Milena M. Kali¢anin, Kristina M. Petrovi¢
TEACHING DRAMA: CHALLENGES AND BENEFITS

IHOAYYABABKE Y3 IIOMOK APAME: U3A30BU U ITPEJTHOCTU ................. 133

Marina M. Petrovi¢ Jilih

DRUSTVENO-KRITICKI PRISTUP U GERMANISTICKOJ NASTAVI
KNJIZEVNOSTI NA PRIMERU ROMANA DOBRI DANI MARKA DINICA

SOCIO-CRITICAL APPROACH IN TEACHING GERMAN LITERATURE ON
THE EXAMPLE OF THE NOVEL GOOD DAYS BY MARKO DINIC................. 149

Georgina V. Dragovi¢, Marija B. Nijem¢evi¢ Perovi¢
PERFORMATIVNI PRISTUPI U DIGITALNOM OKRUZENJU: PREDLOZI |

UPUTSTVA ZA INTEGRISANJE DRAMSKIH ELEMENATA U E-NASTAVU
STRANOG JEZIKA

PERFORMATIVE APPROACHES IN THE DIGITAL ENVIRONMENT:
SUGGESTIONS AND GUIDELINES FOR INTEGRATING ELEMENTS OF
DRAMA IN ONLINE TEACHING ... 167

Natasa N. Popovi¢

ATTITUDES D’APPRENANTS ADULTES PAR RAPPORT A L’UTILISATION
DE JEUX DE SOCIETE EN CLASSE DE FLE

THE ATTITUDES OF ADULT STUDENTS TOWARDS THE USE OF
TABLETOP GAMES IN FFL CLASSES ...ttt 191

Vanja V. Mani¢-Mati¢
LA SITUATION DE LA CHANSON FRANCOPHONE EN PERIODE DE

PANDEMIE ETAT DES LIEUX, REFLEXIONS ET IMPACT DANS
L’APPRENTISSAGE/ENSEIGNEMENT DU FLE



FRANCOPHONE SONGS IN THE PANDEMIC: REFLECTIONS ON THE STATE
OF ART AND THE IMPACT ON LEARNING/TEACHING FFL........cccconuniennee. 207

Jelena B. Brajovi¢

RAZVIJANJE LEKSIKOGRAFSKE KOMPETENCIE KOD
SREDNJOSKOLSKIH UCENIKA FRANCUSKOG KAO STRANOG JEZIKA

DEVELOPING LEXICOGRAPHIC COMPETENCE OF HIGH SCHOOL
STUDENTS LEARNING FRENCH AS A FOREIGN LANGUAGE .............c..c..... 225

SneZana Z. Detar Jevdovi¢

MEDUJEZICKI UTICAJ U PISANOJ PRODUKCIJI NA ITALIJANSKOM KOD
SRBOFONIH UCENIKA

CROSS-LINGUISTIC INFLUENCE IN THE WRITTEN PRODUCTION OF
SERBOPHONE STUDENTS IN ITALIAN ...t 247

Marija N. Vujovi¢
GRESKE U GRAPENJU I UPOTREBI GLAGOLSKIH VREMENA I NACINA

KOD SRBOFONIH STUDENATA ITALIJANSKOG KAO L2 I SPANSKOG KAO
L3 USLED NEGATIVNOG TRANSFERA SRODNIH JEZIKA

ERRORS IN CONSTRUCTION AND USE OF VERB TENSES AND MOODS
MADE BY SERBIAN STUDENTS OF ITALIAN AS L2 AND SPANISH AS L3
DUE TO NEGATIVE TRANSFER OF RELATED LANGUAGES............cccccoevune. 267

Jelena V. Badovinac, Nebojsa S. Vlaskali¢

ELEMENTI KULTURE I CIVILIZACIJE U UDZBENIKU ITALIJANSKOG
JEZIKA NUOVO ESPRESSO 1 — VIDEO CORSO | CAFFE CULTURALE

ELEMENTS OF CULTURE AND CIVILIZATION IN THE ITALIAN
LANGUAGE TEXTBOOK NUOVO ESPRESSO 1 — VIDEO CORSO AND CAFFE
CULTURALE ..o 289

JIyka M. Menenuna

YTULIAJ UHITYTA HA ITPABOIIMCHA ITOCTUTHY'RA CTYJIEHATA
PYCKOTI" JE3UKA ®UJIOJIOIIKOI" [TPODOUIIA

THE INFLUENCE OF INPUT ON ORTHOGRAPHIC ACHIEVEMENT OF
PHILOLOGY STUDENTS OF THE RUSSIAN LANGUAGE...........cccooninniinnn. 305



.....

PERFECTIVE AND IMPERFECTIVE ASPECT: A CASE STYDY OF L2
SERBIAN STUDENTS OF MODERN GREEK

[NEPO®EKTUBHU U UMITEPOEKTUBHU ACIIEKT: CTYANJA CIIVUAJA
CTYAEHATA HEOXEJIEHUCTHUKE ........ccooovivniiiiinni s 319

APYIITBEHO-NIEJAT'OIIKE TEME

Cgerozap H. bomkos, Jlazap JI. AkcentujeBuh
PUMCKA KVJITYPA ¥V YIIBEHULIMMA MCTOPUJE ¥V IPYT'OJ [TOJIOBUHU
XIX BEKA

ROMAN CULTURE IN HISTORY TEXTBOOKS IN THE SECOND HALF OF
THE 19" CENTURY w.oorrmrrvvvecorisssseesssssssssssssessssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssnne 341

I'opaana M. Pynuh, XKespko V. Byakosuh
N3A30BU U INIEPCITEKTUBE KPUTUYKE ITEAATOI'MJE MEJIMJA

CHALLENGES AND PERSPECTIVES OF CRITICAL MEDIA
PEDAGOGY ..ottt bbb 359
Hanujena /1. Jby6ojeBuh

ETWYKU IMTPUHINITN U AKAAEMCKU UHTET'PUTET V ITPOLIECY U3PAZIE
HAYYHOUMCTPAXKMBAYKNX PAJIOBA

ETHICAL PRINCIPLES AND ACADEMIC INTEGRITY IN PREPARING

SCIENTIFIC RESEARCH PAPERS FOR PUBLICATION........ccccoovvnicerirnenenene 375
PROPOZICIJE ZA TEHNICKO UREDENJE RADA.........coooooomeeeriieensrsenssssesesionns 401
STYLESHEET ..ottt 405
HINWEISE ZUR FORMATIERUNG DER AUFSATZE.........cccoouivimmerneerisnriinsinenns 409
CONSIGNES AUX AUTEURS ..o 413

10



HACTABA CPIICKOI' JE3HUKA






Mapuja C. PakoBuh OpurnHaIHN HAyYHU paj
Yuusepauret y Kparyjesimy YIK: 811.163.41°36:373.5.016
OWIoNI0MmKO-yMeTHHYKH (akynrteT, LleHTap DOI: 10.19090/MV.2021.12.13-30
3a IPOYyYaBamkEe je3UKa U KEbIDKEBHOCTH

marija.rakovic@filum.kg.ac.rs

3ABUCHOCJIOKEHE PEYEHUIE Y CPEAIOIIKOJICKOJ HACTABHU
CPIICKOTI JE3UKA: AKTYEJHO CTAIBE U TIPOBJIEMU*

AIICTPAKT: Y pany ce pa3MaTpa CTEIIeH YCBOJEHOCTH IpaMaTHUYKUX cafgpikaja O CHCTEMY
3aBHUCHOCIIO)KCHUX PEUCHHMIIA y CPENEHOIIKOICKO] HACTABH CPIICKOT je3uka. L{ub je nma ce
youe: rpaMaTH4YKU caJip)Kaju M3 CHHTAaKCe KOjU Ce U3y4aBajy y UYeTBPTOM paspely Cpeime
IIKOJIe; CTENeH YCBOJEHOCTH TpajJvBa O CHUCTEMY 3aBHCHOCIOKEHHX pEYCHHIA W
notenikohe y4deHWKa NPH yCBajamby I'pajuBa W3 CHHTAKCE CPICKOT je3uKa Yy Cpemboj
HIKOJIM. 3amaTak y paay Ouhe 1a ce OmuIny: akTyelaHO CTame, Ipo0IeMHy Be3aHu 3a o0pary
caJip)kaja U3 CHHTAKCE M J1a)y METOAWYKE MPEIOpyKe 3a HACTABHY Mpakcy. 3a morpebe paaa
00aBJbEHO j€ UCTPaKUBAIE y IIKOJIH, 1A KOPIYC YHHE PaJoBH YUEHHKa YETBPTOr pa3pena
I'mvmuasuje y KpasbeBy. Pesynratu aHanuse cy Mokasajid Ja C€ CHCTEM 3aBHCHOCIIOXEHHX
pedennna obpalyje moapoOHO (YBEICHO je MPOIIMPUBAKE TPaIiBa Y CKIAAy ca y3pacToM
yYeHUKa ¥ Hacmasnum nianom u npoepamom), yBOAE C€ HOBE CHHTAKCHYKE (YyHKLHje
3aBHCHHX PEYCHHIA, a MOTELIKONie ce OJHOCEe HA yTBpHUBambE alO3UTHBHE CHHTAKCHUKE
¢byHKumje, ka0 W oapehuBame BpPCTE 3aBHCHE PEYCHMIEC YHMjU BE3HHK MOXKE YBOAUTH
pas3iiMumTe BPCTE 3aBUCHUX PEYCHUIIA.

Kmwyune peuu: cunTakca, 3aBHCHOCIOXeHa peueHula, ['mmuaszuja y KpameBy, cpeama
IIKOJIa, HacTaBa rpaMaTHKe, YeTBPTHU pa3pell Cpeae mKoe, Hacmasnu nian u npozpam.

DEPENDENT CLAUSES IN SECONDARY SCHOOL TEACHING OF THE
SERBIAN LANGUAGE: CURRENT SITUATION AND PROBLEMS

ABSTRACT: The paper discusses the degree of adoption of grammatical units of the system
of dependent complex clauses in high school teaching of the Serbian language. The aim is
to notice: grammatical units from syntax that are studied in the fourth grade of high school;
the degree of adoption of the material on the system of dependent clauses and the
difficulties students have in adopting syntactic material of the Serbian language in high
school. The task in the paper will be to describe the current situation, identify problems
related to the processing of syntactic units and give methodological recommendations for
teaching practice. For these purposes, research was conducted in a secondary school, so the
corpus consists of tests done by fourth grade students of the grammar school in Kraljevo.

! Pax je macrao y okBupy TpojeKTa JqUHAMUKA CIPYKMYPA CABPEMEH02 CPNCKO2 je3uKa
(OU 178014), xoju ¢puHaHCHMpa MUHUCTAPCTBO MPOCBETE, HAYKE M TEXHOJIOMIKOT pa3Boja
Peny6nuxe Cpouje.



Mapuja C. Paxosuh

The results of the analysis showed that the system of inflectional clauses is processed in
detail (expansion of the material was introduced in accordance with the age of students and
the curriculum), new syntactic functions of dependent clauses are introduced, and
difficulties are related to determining the appositive syntactic function and determining the
type a dependent clauses that begins with the same conjunction as another type.

Key words: syntax, dependent compound sentence, grammar school, high school, grammar
teaching, fourth grade of high school, curriculum.

1. YBOJIHE HAIIOMEHE

Kako HacTtaBa rpaMaruke MMa CBOjy IyTy TPaJHIN]y, HEOIXOTHO jOj je
MOCBETUTU TMOCEOHY MKy — YBEK HM3HOBA JIOMyHYjyhM rpamaTHuke cajpikaje
HOBOM TEPMUHOJIOTHjOM M OCMHIIUbABAaTH HOBE MOJIENIE peaHn3aliije TpaMaTHIKuX
caapkaja y HactaBHOM mpoiiecy. Capnalyjyhu rpamaThuke CTPYKType, YUCHUK
CTHYE CIIOCOOHOCT TeHepaju3alyje W YyOoNIlTaBamka, HaBHKaBa ce Ja IOLITYje
3aKOHHTOCTH je€3WKa M J1a WX TpuMemyje y npaktuaHoM xuBoty (LlBeranosuh,
Kenemen 2011/1: 17). I'pamatuka cprickor je3wKa HHTETPaJHHU je /€0 CBUX
IIUKITyca 00pa30BHOT MpoLeca, Ia ce y CKIIaay ca KOTHUTHBHHM HHBOOM YYEHHKA,
pasmarpajy jeTHOCTaBHUjU U KOMIUIEKCHU]U IPaMaTHYKH CaJIpKajH.

CHHTaKCOM CPIICKOT je3UKa C€ YUCHHUIM OaBe jOIll 0J1 HajpaHUjUX MepHoa
o0pa3oBHOT Tporeca ¢ 003UpOM Ha TO Ja je ,,CHHTaKkca CHCTEM MpaBHia O
yCTpOjCTBY peueHuile ¥ mweHux nenoBa” (ITumep, Kmaju 2013: 257). Jomr Ha
HOYETKY OCHOBHOIIIKOJICKOT 00pa3oBama YYEHHIN YCBajajy pell pedH y PEeUCHHUIIH,
BUX0Be QPYHKIMje Y KOMYHHUKATHBHOM CMHCITY C OO3UPOM Ha TO JIa ,,J€3HK, KOjIUM
Jbyau Mehy coOom ormiTe ¥ Cropa3yMeBajy ce, KOjUM jelHU JApyruMa HCKaszyjy
cBoje MucnH, ocehama W pacloyiiokema, HHje HumTa apyro Beh HH3 Besa
nojenuuux peun” (CrepanoBuh 1979: [1]). HapaBHO, TepMuHOJIOrHja Y Be3u ca
pedeHHnIaMa JoJia3d KacHWje, O]l CeIMOr pa3pena OCHOBHE WIKojie, Ja Ou ce
HazorpahuBana Kpo3 cpelmby mKody. Mako cy on HajpaHujer oOpa3oBHOT epHOAa
y KOHTaKTy Ca CHHTaKCOM PEUYCHHUIIE, YBUJ] Y OBaj CErMEHT IPaMaTHYKOT CHCTeMa
CPIICKOT je3HKa OMBa y OTIYHOCTH OCTBAPEH Ca 3aBPILETKOM CPEJHhe LIKOJIE.

Kao nuHrBucTHYKa qUCIMILUTMHA CHHTAKCA je Tovernia ca BehioM maxxmoM ja
ce u3yyaBa y HAcTaBHOj mpakcu y japyroj mnonoBuHu 20. Beka. Mehyrtum,
METOAMYKA JIUTEepaTypa BeoMa IIKPTO MpPYXKa CIMKY O CHHTAKCH Y HACTaBHO]
npakcu [...] (Tup Bopma 2012: 50). Hajeeha merommuka mpoydaBamba HacTaBe
CHUHTaKCE CPIICKOT je3WKa M KILIKEBHOCTH, y HOBHje Bpeme, aana je Jb.
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3ABHCHOCJIOXEHE PEUEHUIIE V CPEJBOIIKOJICKOJ HACTABH ...

IleTpoBauky’, TOK cy wmenu nperxogannu 6w M. C. Jlanesuh u M. IlaBnosuh,
TBOPLM [Ba NpuUpydHUKa: Cunmaxca CpncKoxpeamcKoea KrbUdiCeeHoz je3uxa
(1962) u IIpobremu cunmakce u je3uuxku OUHAMU3AM: NPUPYYHUK 30 HACMAGHUKE
eumnasuje (1972). O6macT cHHTaKCe y IPyroM HUKIyCy 00aBe3HOT 00pa3oBama ca
acreKTa Ipomnuca, HUbEBa U UCXO0Aa HacTaBe je pasMmarpana y paxy Cunmaxca y
HACMABU CPNCKO2 Jje3uka y Opyeom yukaycy obasesnoe obpasosarwa (2020) 3.
Copak. Hama HHje nmsb na pasMaTpamMo Mojele MEeTOoAuYKe oOpaje HacTaBHUX
caJipikaja M3 CUHTaKce, Beh J1a JaMO OIMUC CTama NMpoydaBama OBE JTHMHI'BHCTHYKE
o0jacTH y Cpeamo] IIKOJIH, CTENCH YCBOJEHOCTH TpaMaTHUYKUX cajipxkaja o
CHCTEMY 3aBHCHUX PEUCHHIA y CPICKOM jE3HMKy, Ka0 M Jla JaMO METOIUYKe
MMILTAKAIN]€ 32 HACTaBHY MPaKCy Ha OCHOBY JOOMjEHUX pe3yJTaTa.

HacTaBHu yacoBu nocBeheHn 00pajli CHHTAKCE CPIICKOT je3UKa Y CPElIEb0j
KoMK 3amouniy y Tpehem paspemy, ma Ou ce caapkaju MPOIIUPHUBAIN U
npoayO/bUBATd TOKOM YETBPTOr pa3pena. IlpeTnocTaBiba ce Ja YYCHUIM Y
3aBpIIHOM pa3pely MMajy OCHOBHA 3Hama O 3aBHCHHM pedeHHIaMa, Koja Cy
YCBOJHJIM jOIII Y OCHOBHOj IIKoONH. Takohe ce mojpasymeBa W Ja Cy Ta 3Hama y
NPETXOJHUM pa3penruMa OOHABJbATH U NPUMEHHBAIN Y PA3UUUTUM JE3HYKHM H
CTWJICKMM aHanm3ama u BexxOama ([lerpoauku 1998: 71).

AKTHBHA HacTaBa CHHTakce Tpeba aa adupMuIle T3B. YHYTpallbhH
NPUHIMIT PeYeHHIIS, 33 Pa3liuKy OJ TPAJAUIMOHAIIHE HACTaBe KOja je CBY MaXKIby
ycMepHiia Ha OONHUK pedeHuIle. PEUCHUIy MITH CUHTAKCUYKY KOHCTPYKIHjy Tpeba
MocMaTpaTi MHTErpaTHO Kao jeAMHCTBO cajapxaja u Gopme, cariieaTH HA4WH Ha
KOjU je caapikaj OOJMKOBAaH je3WYKHUM CPEICTBUMA (JIEKCHYKHM, TPaMaTHYKUM,
cTIIMCTHIKIM U akycTnIkuM) ([letpoBauku 2008: 66).

YBujiom y Hacmasnu nian u npozpam Cpuckoe jeuka u KrUdlCeGHOCmU 3d
eUMHA3Ujy BUAUMO Ja ce y TpeheM paspeay oJ yYeHHKa 3axTeBa Jia: MPOLIHpPYjy U
npoay0Jbyjy 3Hama O CHHTAKCHYKUM jeJMHUIAMa (ped, CHHTarMa W peucHHUIIa).
Ouekyje ce Ja HACTABHHUK YIIO3HA YUYEHUKE Ca CTPYKTYPOM CIIOKEHOT MpeauKara
(ca 3agpkaBarkbeM Ha MOJAIHUM M (a3HUM TIJIarojuMa ¥ HBHXOBUM MECTOM Y
CTPYKTYpH CJIOKEHOT TMpeJrKara) W ano3uTtuBoM (ym. [lpasuinux o niamy u
npocpamy Hacmase u yueroa 3a cumuasujy 2020: 419). Y uerBpTOM pazpeny ce
obmact cummaxca pasMarpa Ha cienehu HaunmH: TIocie OoOHaBJbama 3HAFmA O
HE3aBHCHUM TMPEAMKATCKUM peUeHHUIlaMa MOTPEOHO je OOpaauTH CIICIHjaiHe
HE3aBUCHE pEYCHHUIle, Tj. KOMYHUKAaTHBHE peueHule Oe3 mpeaukata. Ofn
HacTaBHUKA Ce OYeKyje Jia ca yYeHHIIMMa OOHOBH ¥ MPOIIMPH 3Hama O BpcTama

2 Bugern: ITerpoBauku 1996; 1998; 2004; 2008.
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3aBUCHUX pEUYCHMIA, KA0 M Ja yKake Ha HUXOBY HMEHHWYKY, NPHUAEBCKY H
OpWIOIIKY BpenHocT. OBAe je BaXXHO YCIIOCTaBUTH KOpeNalujy ca HacTaBHUM
caapiKajeM U3 je3udKe KyJIType KOju Cc€ OJHOCH Ha MPABWIIHO MHCAmkE 3amere (Y.
Ipasunnuk o naany u npocpamy nacmaee u yueroa 3a cumuasujy 2020: 436).

C 003upoM Ha KOMIUIEKCHOCT CHHTAaKCHYKHX TeMa, 3a KBAJIUTECTHO
caBJIaaBamke rpajinBa U3 CHHTAKCE MPEIYCIIOB je 1a YUCHHUIN Y IPOLECy YCBajamba
rpaMaTUYKUX HOPMH J00pO OBIanajy 3HamuMa u3 obnactu mMopdonoruje. U He
camo Mmopdornoruje, Beh u Ipyrux je3sMUKkux JUCIHIDINHA Kako Om ce 00e30enno
WHTETpAJTHU PUCTY MpoyYaBamy je3ndkux nojasa (Ilerpoauku 2004: 50).

Jlakine, mpemycioB 3a CTUIAKE 3HAama M3 O0JACTH CHHTAKCEe CPICKOT
je3UKa jecTe Mo3HaBamkhe je3MYKUX MpaBUIa Ha CBUM HuBOWMA. [lopen mpakThyHe
NpUMeHe, Y KOMYHUKAaTHBHOM YHHY, OBJIaJaBabeé CHHTAKCOM CPIICKOT je3HKa
JIOTIPUHOCH M Pa3B0Ojy je3NUKe KyIType, Kao B OCTIOco0JpaBamky YISHUKA Ja ce IITO
KBaJIUTETHH]E, CTUICKH U je3UYKH UCIPaBHHU]jE, U3paXKaBajy MpHU M3PaaH MUCMEHUX
3a/laTaka, MMcamy eceja, KIIDKEBHHX TEKCTOBa, MpH deMy he pasBujaTé CBOjY
KPEaTUBHOCT, ajld U 0OraTuTu peyHuK. To je jour jemHa MOTBpAA Jia je CHHTaKca
HWHTCTpaIHA ACO PA3JIMUUTHUX JIMHIBUCTUYKUX AHUCHUIUIMHA, Ka0 U Ja JOINPUHOCU
VHYTaprpeIMeTHO] Kopenanmuju — u3Mel)y HacTaBe je3Wka U HacTaBe
KEM)KEBHOCTH.

[lpenmer oBora paga je  yTBphuBame  TO3HaBama  CHCTEMaA
3aBUCHOCJIOKEHHX PEYCHUIIa YYEHUKa YETBPTOT paspena rmMHasuje. HacmasHnum
nianom u mpocpamom 3a IV paspel TMMHa3Mje OMIITEr THIA MpelBuljeHa Cy
YeTHpH dYaca HeIeJbHO, OJHOCHO 128 yacoBa roauimme, Kao M 3a JPYIITBEHO-
je3uuku cMep, oK je (GoHa yacoBa 3a NMPHUPOJHO-MATEMATHYKHA CMEp TPU daca
HelleJbHO, OJHOCHO 96 YacoBa roauuime. YIOSHHK, Tj. TpaMaTHKa KOjy YUCHHUIH
KOPHUCTE Yy MpoIiecy caMmo00pa3oBama je I pamamura cpnckoea jeauxa:. yubeHux 3a
I, 11, 1 u IV paspeo cpeomwe wixone (1992) K. Cranojuuha u Jb. [Tonopuha.

OmnepaTvBHUM IUTAHOM paja Mpogecop CPIICKOT je3MKa U KEMKEBHOCTH
peanusyje o0pay cajapikaja 0 3aBHCHUM pPeueHHUI[aMa Y OKTOOPY U HOBEMOpPY M TO
Ha cnenehu HaumH: (1) cucTeM 3aBUCHUX peUYeHHMIIA; O0eliexkja; TP OCHOBHA TUTIA
(uMeHWuKe, TpuAEBCKe, mnpuiouike); (2) wu3puuHe peueHune; (3) ogHOCHE
pedenwurie; (4) MecHe W BPEMEHCKE peUeHHUIle — Mecell oKTobap; (5) y3pouHe u
yCIIOBHE peueHulle; (6) onmycHe, HaMepHe, NopeI0eHe U MocIeIMYHe PEUCHHLIE —
Mecel] HoBeMOap. HaBeneHn caapikaju peann3oBaHH Cy YacOBHMa oOpaje, HAKOH
yera je yclemuo jelaH dYac cHucTeMaTrh3anuje mpeheHor rpaawBa O CHCTEMY
3aBUCHHX peueHHUa. llpermocraBjbamMo, Ha OCHOBY H3pEYEHOr, Ja ce oOpaiu
CHCTeMa 3aBHCHUX PEUYCHHUIIA TNPHCTYNa Kao HOBOM TIpaauBy, 0e3 o03upa Ha
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YUICHHUIYy J1a Ce CHCTEM 3aBHCHUX peueHulla obpaljyje y ocMom paspemy
OCHOBHOIIIKOJICKOT 00pa3oBama. HapaBHo, yueHunm nmajy onpelhena npeasHama,
Iy ce cajga TeOpHjCKe TMOCTaBKE MPOIINPY]y CIOXKECHHJUM NpUMEpHMa 33 CBaKy
BPCTy 3aBHCHHX pPEUYCHUIA M HUXOBE CHHTakcuuke ¢yHkuuje. Caga ydeHUIH
npase audepeHnHjanujy u3Mely OJHOCHHX M MECHHUX PEUYEeHHIA, Ka0 U U3Mehy
aro3WTHBHE W aTpHUOYTHBHE CHHTAKCHYKE (DYHKIMje 3aBHCHHUX PEYCHHUIIA, TTOPEN
cy0jekarcke, o0jekaTcke, PyHKIHje TPUIIOIIKUX OJIPEeI0U U aTpudyTa.

2. OIIMC UCTPAXMBABA

3a motpebe OBOr paaa 00aBJHEHO je WCTPAKUBAKBE y KPaJbEBAYKO]
TuMuasnju, y aerem6py 2018, roause.’ Hcrpakupame je 06aB/beHO yop30 HAKOH
IITO Cy YYCHHIH OOPaIHiIN Caapikaj O 3aBUCHOCIOKEHHM PEYEHHIIaMa Y CPIICKOM
je3uKy. Y HCTpaXXMBamy je y4ecTBOBaO 71 ydYeHHUK, ca TpPH Pa3InduTa CMeEpa:
ommTH cMep (26), APYIMITBEHO-je3WIKH cMep (26) 1 IPUPOTHO-MATEMATHIKHA CMEP
(19). Yuenuiuma je aato ga ypajae TeCT OX AEBET 3ajaTaka, PasiIHduTor odouma
Kaja je Opoj mprMepa y MUTamy, U Pa3iuuauTe TeKHUHE, 38 BPEME jeJHOT IKOJICKOT
yaca (45 munyta). Tect je HOCHO 55 ToeHa.

3ajmany Cy 3aXTeBajd YTJIIaBHOM MPAKTHYHY NMPUMEHY CTEHYEHHX 3Hamba,
aJIM HU TIPOBEPa TEOPHjCKUX MOCTABKH HUje W30CTajka. 3ajamy cy ce Oazupaiu Ha
JudepeHnrjanrju peyeHnIa ca UCTHM BE3HHUKOM, ojipehuBamy BpCTa 3aBHCHHX
peucHHIa, HUXOBUX CHHTAKCHUYKMX (YHKIHWja, Ka0 W YCBajamy OpTOrpadcKux
IpaBHJIa BE3aHHX 3a MMUCAbE 3alleTe Kajla Cce 3aBUCHE pedeHHIe Hal)y y HHBEp3Uju.
3acTyrnsbeHa je MpoBepa 3Hama y BE3W ca CBHM pEUYCHHIaMa KOje YHHE CHUCTEM
3aBUCHUX PEUCHHMIIA y CPIICKOM jE3UKY.

VyeHUIM Cy UMald yTHCAaK Kao Ja paje KOHTPOJHHM 3a/1aTaK 3a MpOBEpY
3Haka O 3aBUCHHM peYeHHIlaMa, YeMy Cy JIOTPHHENM CacTaB TeCcTa W TEeKHUHA
3agartaka. Ha OCHOBY pesynTarta TecTOBa, W3BEJICHA j€ KBAJMTAaTHBHA WU
KBAaHTUTATHBHA aHAIN3a, HAKOH 4era Cy HM3BEJCHE METOJMYKEe MMILTUKAILHUje 3a
HACTaBHY TIPaKCy.

HctpaxuBame je 00aB/BEHO IMOJ MEHTOPCTBOM TIPOPECOpPKE CPICKOT je3WKa |
KikeBHOCTH Mapujane Paguh (I'mmuasuja, Kpasbeso).
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3. KBAJIMTATMBHA AHAJIM3A

Tect (Ilpunor 1) ynHM neBet 3agaraka. Kako je ocMHILbaBamke TecTa, Mo
pedrMa IICUX0JIora, BeoMa 3aXTeBaH M0cao, Kao MOMONHO CPEeICTBO IOCTYKUIU Cy
HaM CTaHJapAH, I/ie IPOHAIA3MMO THIIOBE 3a7aTaka U3 00JaCTH 3aBUCHOCIIOKEHE
peucHuIle, Kao ¥ MHPOPMATOPH 3a MPUIPEMY MPHjEMHOT UCTTUTa Ha DHII0NOMKOM
takynrery y beorpany m ®uionomko-ymerHnukoMm (akynrery y Kparyjepmy.
3anmanu u3 uHGOpPMaTopa Tpeba a PENpe3CHTY]y 3Hamba O 3aBUCHUM peUCHHUIlaMa
noTpeOHa 3a ynuc Ha (akyiTeT, Mma ce cMaTpa Ja TMMHasWjajal HakoH oOpaje
rpaJuiBa y Ye€TBPTOM pa3pelly U3 OBE OOJIACTH yME U 3HA Ja YCIICHIHO OATOBOPHU Ha
MOCTaBJbCHA MTUTAMA.

VY mpBoM 3aaTKy ce O YYeHHKa 3aXTeBajo Ja OJpele CHHTaKCHYKY
(yHKIMjy MoABYYEHUX JenioBa peueHwmle. [IpuMepruma cy mpoBepaBaHe: ofpende
yCIIOBa, HaMepe, BpeMeHa U MeCTa, Kao U (YHKIIHj€ allo3UTHUBA U MPaBOT 00jeKTa.
Y oBOM 3anaTKy ydeHHIIMMA je Tenrkohy cTBapao mpuMmep: [Ipsu cHee, Koju je oee
200une pano nao, 6p30 ce omonuo. CHUHTaKCHYKa (YHKIMja OBE 3aBHCHE
pEUCHHUIIE j€ allO3UTHUB, a Y YYCHUYKUM TECTOBUMA CY C€ 110jaBJbUBAIH M OJITOBOPH:
cy0Ojekar, amo3unuja (dect), atpuOyT (Hajuemhn), npenukar (y jeJHOM TECTy) H
npuwiomika oxpeada 3a Bpeme (y jemHoM Tecty). OAroBop na je y HHUTamy
arno3unyja WM aTpuOyT He 4YyJae ¢ OO03MpOM Ha TO YUSHHIM YeCTO HE IpaBe
TUCTHHKIMjY u3Mel)y arpuOyta, amo3uTHBa W amo3uiyje, Na ce y HACTaBHOM
mporecy 3axTeBa rnocBehmBame moceOHe Maxme onpehuBamy OBUX (YHKIHja
3aBHCHHX PEYCHUIIA.

Kana je oBaj 3amartak y muTamy, JBa y4EHHKA Ca JPYHNITBEHO-j€3WYKOT
cMepa HHUCY ypaIuiii HU jeJlaH IpUMep, 1a 3aKJby4yjeMo Ja Cy UM CHHTaKCHYKE
(yHKIMje 3aBUCHHX DPEUYCHHIA Helo3HaTe, Kao W JEeJHOM YYCHUKY, M3 HUCTOT
0JIeJbeba, KOjU je Y OBOM 3aJaTKy JaBao OJroBOpE Kao Ja je MuTame OWio 1a ce
OJIpe/Ii BPCTa 3aBHCHE PEUCHHIIE.

Jour jeqan nmpumMep, y OBOM 3a/1aTKy, MMao j€ Hajpa3induTuje oarosope. To
je mpumep: 3opawu je kynuo ysehe oa oopadyje majky. 3a oBy QpyHKIUjy yIEHUIH
cy naBanu ciexehe oxroeope: o0jexar (Hajuemhiu MOrperiaH oaroBop), ojapenda
ycioBa, ozpenda y3poka, mpeaukar (camo nBa oarosopa). Ilorpemike roBope aa
YYCHUIIM YEeCTO HE MOTy ca CHUTypHOIIhly OApEeauTH HPHIIOMIKO-0xpeadeHe
(GyHKIMje 3aBHCHHX pEUYCHHUIA. Penpe3eHTaTHBHE CHHTAKCHYKE OJpendeHe
(GyHKIHje, MOMYT BPEMEHCKUX, Y3POUHHX W HAYMHCKHX, HHjE TEIIKO OJPEIHTH,
JIOK oapende 1usba (HaMepe), MecTa, y3poKa, yClIoBa M JOIYIITamka YeCTO CTBapajy
HeloyMHIe KoJ yuyeHuka. L{uib oBor 3ajarka je OMO Aa ce IpoBEepH MO3HABAambE
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CHHTAaKCHYKHNX (PyHKIHja, 01 KOjux je HajBehy temkohy mpenctaBipaio oapeheme
ano3uTHBHE (QyHKIIH]E.

3axTeB y IpyroM 3aAaTky OWo je 1a ce y meT KOMyHHKAaTHBHUX peueHUIla
MOJBYKY 3aBHCHE PEUYCHHUIIE: BPEMEHCKa, JOIYyCHAa M MeCHa (JaTe ca BEe3HHIMMa
Kaoda, mada W 20e), Koje Cy YYCHUIM Yy BEJIHMKOM OpOjy IpErno3HalIu, JOK Cy
temkohy mpeacTaBibaie: HaMepHa W W3pW4YHA pedeHnna. [Ipumep y kojem je
Tpebano moaByhu HamepHy peueHuIly 0uo je: Cmaua yrazu MupHo 0a pacnpuiu
ceée npuue Koje je uyna u cama npuuana, v V3pH4Hy: Ja cam y 08oj cmeapu
MOAUKO HUcm 0a MO2y Camo nodceiemu Oa OCHMAaHeM MmAaAKaA NpaseoHUK.
Hajuemthe rpemke cy, y apyrom ciyuajy, Kaia Cy TMOABYKIU 04 MOZy CAMO
noxcenemu o0a ocmanem makaé npaseOHux (jep Cy y TNUTamy JBE 3aBUCHE
pedeHuIle — nocienuyHa je Haapehena u3puyHoj), amu u Ja cam y oeoj cmeapu
moauko wucm (y MATamy je He3aBUCHA peueHnIa). Luib oBor 3amartka je 6Ho na
IPOBEPUMO MPENO3HABABE BPCTA 3aBHCHUX PEUYCHHIA Y IIHMPEM KOHTEKCTY (BHIIE
O]l jeqHEe He3aBHCHE W jeJHE 3aBUCHE PEYCHUIIE), HA OCHOBY KapaKTEPUCTUYHUX
Be3HHMKa, anum u 0Oe3 mux. Mako ce nerasbHa MOP(OCHHTAKCHYKA aHAIH3a
BUIIECTPYKOCIIOKEHUX pEUYCHHIA pagd TeK Ha QUIOJIOmKOM (akynTery,
HEOIIXO/IHO je J1a YUYSHHUIH CPeAbe MIKOJIE TPETIO3Hajy 3aBHCHE PEYCHUIIE Y IHpEM
KOHTEKCTY. Y OCHOBHOj HIKOJIM Cy YCBajaJld BPCTE 3aBHCHHMX PEYECHHIA CXOIHO
BE3HMIIMMA KOjUMa Cy C€ YBOJWJIEC, JIOK C€ Y CPE/Ih0]j IIKOIHM Ppa3MaTpajy MpUMepH
y KOjMa BE3HUK HE MOpa OWTH TJIaBHU KPUTEPHUjyM 3a ojipehuBame BPCTE 3aBHCHE
peuenniie. Ty je Ba)KHO M3BPIINTH HUjaHCHPaMka: YKIBYIUTH KPUTEPHjYM JIOTHKE H
ycrnocTaBuTH audepeHnujanyjy Mel)y pedeHniama Koje mounkby HCTUM BE3HHUKOM,
a pa3MymTe Cy BPCTE, I1a CAMHM TUM U CHHTAaKCHUKe (QYHKIIH]e.

VY Tpeliem 3aiaTKy 0/ yUSHHKA ce 3aXTEBAJIO Jia Ofipelie KOHCTUTYEHTCKY
BPEIHOCT TOJBYYCHE 3aBUCHE pedeHuie y npumepy: Coba kojy cy oOunu
pesepsucanu, cpehom, enedana je na opyeo osopuwume. Hajsehu Opoj yueHuKa je
Ta4HO OJITOBOPHO, JIOK je demrha morpenika Ouia aa je y mUTamby UMEHUYKa, a He
NpUAEBCKa KOHCTUTYEHTCKa BpenHocT. OBaj THI 33JaTKa MOHYhEeH je Kao mpuMep
KOjUM ce OCTBapyje CTaHIapJ Be3aH 3a IMO3HaBame CUCTEMa 3aBHCHUX PEUCHUIIA,
na je, U3 TOT pasjiora, Halao cBoje MecTo y tecty. OnpehuBambe KOHCTUTYEHTCKE
BPETHOCTH 3aBUCHHX PEYEHHIIA je Y TeCHOj Be3U ca ojpeljuBambeM CHHTaKCHUKHX
¢dyHKIHMja, a ce mpoBepe Mel)ycoOHO MpoKIMajy.

Haj6ospe pesynraTe ydeHHIHM Cy NOCTHINIM y YETBPTOM 3aJaTKy y KOM je
Tpebano OoApemuTH BPCTY 3aBUCHUX IpPEAMKAaTCKUX pedeHuma. [lonyhena cy
YeTHpHU OJATrOBOpa, a camo jenaH je Tpebano 3aokpyxuTH. [Ipumepu cy Ounm
JETHOCTaBHUjH Yy OJHOCY Ha IIPUMEpE U3 MPETXOAHUX 337aTaka, Ia Cy Ce CacTojalu
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OJl jeHe HE3aBHCHE W jeJHE 3aBHCHE pEUYCHHUIEC. YUCHUIM CYy TpPEHIdIN Y
npumepuma: Ja je 6ose pazmuciauo, cad ce He bu xajao (Hajuemhu OoAroBOp je
0mo 1a je y mHuTamy MOCIeAndHa peUeHUNa); 3ameopuwi au npo3ope, Helie bumu
npomaje (y3poyHa ¥ HamepHa pedeHuna);, Ko ce Huje poouo y pasnuyu, maj je
Hehe pazymemu (TIie Cy yUYSHUIH Hajyenihe 3a BPCTY OBE PEUCHHUIIC TOBOPUIIH Jia j&
U3pHYHA). YCIEmHO pellaBamke OBOI 3aJaTka Cyrepuiie Ja je Yy4YCHHIHMa
jeIHOCTaBHUje da OoApele BPCTY 3aBUCHE PEUYCHHIC Y CACTaBy jeJHE 3aBUCHE M
jeIHe He3aBHCHE PEUCHHUIIE.

IleTn 3amarak cacToju ce OJ jeJHOT mpuMmepa y Kome je Tpebano jaa ce
onpenu (yHKIHMja MOJABYYCHE 3aBHCHE IMPEIUKATCKE pPEUEHHIE YNOTpeOJbeHe Y
KOMYHHMKATUBHO] peueHunn. [Ipumep riacu: buro je caceum nenompebno oa ce
mMouUKo mpyou 0Ko moz HeUCKpeHoz MomKa. Y BEIUKOM Opojy TeCTOBa YUCHHUIIH
HUCY OJTOBOPWJIM Ha OBO MHTamke, a Hajuemrha Mmorpemika je aa je y NHuTamy
MIPEINKAaT, JIOK C€ Kao OJIrOBOp, aTpUOYT MOjaBHO CaMo Y jeAHOM TecTy. Pesynrartu
OBOT 3aJlaTKa rOBOpE Ja YUEHHIIMMa CTBapa MOTEIIKohy ofpejuBame CHHTAKCHYKE
(dhyaKIHje cybjexTa, 4ecTo je Memajyhu ca mpeaukaroMm (IIPEeTIoCcTaBhaMo 300T
TOra IITO je y THUTamby H3pHYHA PEYeHUIla yBelIeHa BE3HHKOM Oa y (YHKIUjU
cyOjekTa clImyHa KOHCTPYKIU]U Oa + TIPE3EHT).

Ilectn 3amatak OWO je Be3aH 3a TNPENO3HABAKE BE3HUKA, OJHOCHO
onpehuBame JIBe BPCTE 3aBUCHUX PEUCHHUIIA KOje TIOUNbY BE3HUKOM nouimo. Kako
Cy CUTHAJIM 3aBUCHOCIIOKCHUX PEYCHUIIA, BE3HUIU CE MPENO3Hajy U OMBajy J0Ka3
BPCTE 3aBHCHE PEUCHUIIC, AJIM KaJla jeJlaH BE3HUK MOJXKeE J1a Oy/ie 00elIeKje BUIIIE O/
jeIHe 3aBUCHE PEYCHHUIIe, TO KOJ| YUeHUKa cTBapa auieMy. BelinHa yueHuka Huje
OJITOBOPHJIA HA MOCTABJBCHO MUTAE, a Takole, y BETUKOM OpOjy, MPEno3HAIN CY
camMo Jia cy y TIHTamy BpPEMEHCKE pEUYeHHUIle. YMECTO Y3podHe T0jaBJbyjy ce
OJITOBOPH: YCJIOBHE, MocienudHe (Hajuyemihe), JOMMyCHAa, HaMepHa W HaYMHCKA
(copagnyan mpuMepu). Y Be3HW Ca OBOM IOTPEIIKOM jecy M TOTpeliKe Koje ce
THUY ojpeljuBama BpCcTa 3aBHCHHUX PEYCHHIIA KOje MOYHbY UCTHM BE3HHKOM, KOje
CMO UMaJIM y JIPYTOM 3aJaTKy, Ila He Yyje OATOBOPH YYCHHKA Ha OBO MuTame. To
je caMo joul jeaaH J0Ka3 Ja je YYCHHIMMa MOTPEOHO jOIll BpeMEHa Ja YCBOje
pa3MKOBamke BPCTa 3aBHCHUX pEUCHMIA 3a 4uuje onpelerme BE3HMK HHje
KPUTEPH)yM.

CenMuM 3a7aTKOM Ce 3aXTEBajO0 Ja YUYCHHUIIM IPENo3Hajy JBa MpuMmepa y
KOjMMa 3aBHUCHA PEUCHHUIIA KOja IOYHEHC BE3HUKOM Kad HeMa (QpyHKIHjy oapende 3a
BpeMe. Tadam oAaroBopH cy: /[yeo cy uwinu, Kao odjeOoHom Hauljowe Ha jeoHo
uyoHo Opeo (KOjU Cy YUEHHLHU YIIaBHOM NPETNO3HAIM Kao TayaH); JOK je APYTH
TayaH OAroBop: [lumao me je kao oa O0oke, ¢ TMM Ja Cy YUYCHHULH YECTO Kao
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MpUMep y KOME 3aBHCHA PEUCHHIIA KOja TIOYHE-€ BE3HHKOM Ka0 HeMa (YHKIH]jY
MPUJIOIIKE ojpeade 3a BpeMe HaBOAWIU ONTOBOP MOA 6. Ywnu cy y cary Kao je
cKyn eeh 6uo noueo. Hajpehe cy yuennnu rpemnm a je y nuramy npumep Kao
cmuznewt, nowasu mu nopyky (Tpelka ce jaBuiia camo y HIeCT TECTOBA).

Ocwmu 3a7aTak je moapazyMeBao Aa ce OIpee BPCTE 3aBHCHUX PEUCHUIIA.
Yyennny cy moOwim METHAaeCT peveHWIa KojuMa je Tpedalio OIpemuTH BPCTY.
3aBHUCHE pEYEHUIIC Cy yBeJeHEe TUIMYHUM BE3HHIMMA, Ma Cy Yy TOM CMHCIY
npuMepr Onim penpe3eHTaTHBHU. HajBHIe HeraTHBHUX OJIrOBOpA MPOHATIA3UMO Yy
npumepy: Mopahew mu epamumu Oye makap u Kyhy oa npooaw (rie ce yMecTo
OJITOBOpa YCJIOBHA peueHHIa Hajuemhe roBopu Ja je y NUTamy MOCIeAnYHA
pedenuna). Takohe, oroBop 11a je y MUTamky MocIenYHa peYeHHIIA TPOHATA3IMO
u 'y npumepy: Mzawao je y napk 0a ce npowtema. Joi jenaH npoOIIEMCKH IPUMEP
omo je: Jbyou cy Ounu moauko ynjiauieHu 0@ UM ce Kpé Jiedund, TIie YMECTO
OJroBOpa Jia je y MUTamy IOCIeIUYHa MPOHAIA3MMO OJATOBOpE IOpeadeHa H
W3pUYHA pEUCHUIA. AHanu3a JOOWjeHUX pe3yiTara je MokKasaia Jia Cy, CeM
HaBEJCHUX MPUMEpPa, OCTajle BPCTE 3aBUCHHUX PEUCHHIA YICHHIIM BEOMa YCIEIIHO
onpenuu. [lorpemke ce orienajy y HEpa3IUKOBamby MOCIEINYHUX, YCIOBHUX H
HaMEpHHUX pEYCHHUIla, ra ce Hamehe NHTame Kojeé METOICKE IIOCTYIIKE Bajba
NPUMEHHUTH KaKo OM ce TOTpelIKe OTKIOHUIIE.

JleBeT 3amaTak MpejCTaB/ba  KOpENAIMjy HAcTaBHE  MOJ00acTh
rpaMaTHKa ¥ HacTaBHE MMOJO00JIACTH KYJTYpa H3pakaBama y OKBHPY IpeaMeTa
Cpncxu jesux u xmuscesnocm. C 003MpOM Ha TO Ja ce MPaBOMKCHA MpaBWia O
ynotpedu 3armere, MOCeOHO KaJa je 3aBHCHA pPEYeHUIla y MHBEP3HjH, Be3yjy 3a
CHCTEM 3aBHCHHX PEUCHUIIA, OJUTYYMIIM CMO JIa Y TECTy IPOBEPUMO M TO3HABAHE
ynorpebe 3ameTe. AHanu3a pe3yiTara je IoKasaja Ja Cy YYCHHIH Hajoosbe
ypaauiu oBaj 3amatak — Bogehu ce jesmukum ocehajeM u mo3HaBamEM
MPaBOIKCHOT MIPaBUJIa O MUCamky 3arleTe Kaja ce 3aBUCHA peueHHIa Halje Ha IPBOM
MecTy, oTHOCHO y uHBep3uju. [loremkohy je npencrasibao npumep: Hacmagnux je
2080puo 2nacHo d0a Ou ea ceu hayu yynu TAE 3ameTa HU30CTaje, Kao U IpH
(bakynTaTUBHO] yrnoTpebu 3amere y npumepy: Ko ce jeonom oneue u na X1aouo
Jysa, TJie 3alleTa MOKe, alldi U He MOpa, CTajaTh HcIpe] BesHuKa H. OBlagaBame
oprorpacK1UM MpaBUIIOM yHoTpeOe 3ameTe, y OBOM Cy4ajy, BaXKHO je 3a yCBajambe
CHCTEMa 3aBHCHHX PEUCHHMIA, AId W 3a YHNOTpeOy y OCTajJuM BHJIOBHMA ITHCaHE
KOMYHHKalyje u ynorpeoe.
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4. KBAHTUTATHUBHA AHAJIM3A

3a moTtpebe OBOr paja HaNpaBWJIM CMO CTaTUCTUYKY OOpaay MojaTaka
JIaTy y Buay Ttabene. KBaHTuTaTHBHA aHanmM3a TECTOBA je MOKasaia na je Hajpehu
Opoj yuenuka (40) ypaauo tect ca 6omoBuMa y pacniony on 41 go 50 Gomoma, a
HAKOH Tora y pacrnony of 31 10 40 18 yueHuka, 10K je 7 yICHUKA UMAJIO Pe3yJITaT
m3melhy 51 u 55, a 6 yuenuka m3mely 21 u 30 moena. OHO MITO je MPHUBYKIIO
MNaXmy jCCTe YWIbCHUIIA Oa HUKO O YYCHHKA IMPUPOAHO-MATEMATUYKOT CMCpa
Huje nmao msmelhy 21 u 30 GomoBa, mako oHM WMajy MamH (oHI dacoBa (3)
CPIICKOT' je3WKa O]l OCTajla JiIBa CMepa, Koju uMmajy 4 daca HenmesbHO. Hajoossum
pe3ynrat o 53 060/1a MoKa3ao je je/laH YIYCHHK ca MPUPOJTHO-MAaTEMaTHIKOI CMEpa,
IoK je HajBehm Opoj ydeHmKa, BUX 4, U3 OeJbeHka IPYIITBEHO-]€3UIKOT CMEpa,
umao npeko 50 6o10Ba.

CMEP 21-30 31-40 41-50 51-55
[pupoaHo- / 3 15 1
MaTeMaTUYKu [39, 35, 32] [50 (2), 49 (2), [53]
(1IV7) (19) 48 (4), 47, 46
(2),43(2), 41
)]
JpymurteeHo- 4 9 9 4
je3UUKH [30,28,24,22] [40,39(2),37 [50(2),47,46 [52(2),51 (1)]
(1Vg) (26) (2),35,34(2), (2),43,42,41
31] )]
Omntu 6 16 2
(1V3) (26) [39 (2),34 (2), [50,49 (3), 48 [51 (2)]
33, 31] (2), 47 (2), 46
(2),45(3), 44
(2). 41]
YKYITHO 6 18 40 7
(71) (8.457) (25.357) (56.347) (9.867)

TaGena 1. KBanTuTaTHBHA aHaN3a pe3yiTara

5. METOAWYKE UMIUIMKALIUJE

Ha OCHOBY JaT€ KBAJIMTaTUBHC W KBAHTUTATUBHC aHAJIU3€ pE3yJiTaTa
CPEIHOIIKOJICKOI TECTa O IO3HAaBaWky Calpikaja CUCTeMa 3aBUCHOCIOXCHHX
peuceHHIla, MOTY ce HW3BecTH ojpeleHe MeToAMYKe WMILIMKANWje 3a HACTaBHY
npakcy. Pesynratu cy mokaszanu ja ydeHHWIIIMa TeIKohy IMpeicTaBiba oapeheme
CHHTaKCWYKHX (YHKIIH]ja, alldi ¥ BPCTa 3aBUCHUX PEUYCHHIIA — OMJIO Ja uX Tpeba
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MPETIO3HAaTH y HHU3Y BUIE Ol jeJHE HE3aBHUCHE W jeJHE 3aBHCHE MPEINKATCKe

peucHune, Wi oApCaANTHU BPCTY 3aBUCHC PCUYCHUIIC Y KOHTCKCTY KOjI/I HI/IjC murpu

O] jeJTHe HE3aBHCHE U jeJHE 3aBHCHE PEUCHUIIE Yy CIIy4ajeBHMa KaJla BUIIE BPCTa

OTIIOYHIHLEC UCTUM BE3HHUKOM.

Ha OCHOBY pe€3yJiTaTa aHaJIu3eC, IlajeMO CJ'ICI[ehC MCETOAMUYKE IMPEIIOPYKE 3a

HAaCTaBHY IPakKcCy:

1.

Hudepenumpame CHHTaKCHYKNX (QYyHKIWja arpulyTa, amo3unuje |
armo3utuBa. [loceOHO Basba ca ydYeHHIIMMA pa3MaTpPaTH, IOCPEICTBOM
pasHOBpCcHUX mpuMmepa, (yHKuuje arpulyra, ano3WlUje W aro3WUTHBA.
HacraBHuk he mocpencTBoM KpuTepHjyma y BHIy CTajHE WM TPEHYTHE
0COOWHE TMOMONhM yUYeHWIMAa Ja JIaKile Ofpele O KO0joj CHHTAKCHYKO]
¢byHkuuju je peu. Mako je y BenmkoMm Opojy mpuMepa BeoMa TEIIKO
W3BPLINTH WACHTH(UKALH]Y, TPIMEHOM HaBEJCHOT KPUTEPUjyMa YUCHUIH
he wmatm Bume ycrexa y oapehuBamy aTpuOyTCKe, amo3WIUjCKe H
arno3uTHBHE (PYHKIIUj€ 3aBUCHUX PEUYCHUIIA.

VKIbYUUTH IpUMEpE ca HeTUIMYHUM BesHunuma. Kana je onpeheme BpcTa
3aBUCHHMX PEUYCHHUIA Y MHUTamy, Npernopyka Ou OWiia y HACTaBHU CaJllpikKaj
YKJBYYUTH PAa3HOBPCHE MIpUMEpPE BE3aHE 3a Mambe perpe3eHTaTHBHE
MOKa3zaTeJbe BpPCTE 3aBUCHE pEUCHUIIE — YMECTO Be3HHKa 0d Yy
MOCTICIUYHUM pEUYCHHUIIAMa YIOTPEOUTH MaKap WIH YMECTO Kao Yy
nopea0eHnM pedeHuIamMa ynoTpeOpaBaTH He2o.

VYxpyuntu Teopujy. Kama cy TepmuHonomka onpehema y TNHTamYy,
aHaNM3a je TMoKa3aja Ja Cy YYEHHIM YCBOJWIM HOBE M CIOXKEHH]je
JMHTBUCTHYKE TEPMUHE, NpUIaroleHe mUXOBOM y3pacTy U KOTHUTHBHUM
crocobHOCcTHMA (Kao MITO Cy KOHCTUTYEHTCKa BPEIHOCT M CHHTAaKCHYKa
¢yHKUIHMja), OOK MOjeMHM YYCHHUIM HE pas3lIuKyjy BpPCTY Ol CiyxOe
3apucHe pedeHune. CTora je HEONMXOJHO OBJAJaTH W TEOPHjCKUM
MocTaBKamMa O 3aBUCHHM pEYCHHIaMa, Kako OM ce MPaKTUYHU 3a/1ald
a/ICKBAaTHO PeIIaBaJIH.

VBexkOaBaTh youaBamke BpCTa 3aBUCHHX PEYCHUIIA W HHHUXOBHX
CHUHTaKCUYKUX (PYHKIMja y MIMPEM KOHTEKCTY. Y KOJIMKO MPETo3Hajy BpCTe
3aBHCHHX PEUYCHHIA U HbUXOBE CUHTAKCHYKE (YHKIIMje Ha HUBOY BHIIE O]
JIBE pPEUYCHHUIlE, YYCHUIM he y TOTIYHOCTH OBNAJaTH CHHTAKCHYKAM
3HamuMa. Hehe nmaru moremkoha na yodue rinaBHy M 3aBUCHE PEUCHUIIE Y
OKBHpPY BHIIECTPYKO CJIOKEHHMX pEUYCHHIla, INTO he y BEIHMKO] MepH
JONPUHETH yO4YaBalky CHUHTAKCHYKUX jEAMHUIA W BUXOBUX (QyHKIMja Ha
HUBOY JHCKYpCa.
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6. 3AKJbYUAK

CuHTakca 3aBUCHOCIIOKEHE pEUCHUIle MOApoOHMje ce oOpalhyje y cpenmoj
IIKOJIM — pa3Marpajy ce CIOXKEHHJU TpUMEepH CBake of BpcTa, oapehyjy
CUHTaKCHYKe (PYHKIIUje U yCBajajy opTorpadcka npaBuia Koja Cy MOCPEIHO Y Be3U
ca rpaMaTHYKUM CajpkajeM. YUYCHHUIIM YETBPTOT pa3pea rMMHa3Hje Beoma 100po
MO3HAjy CHCTEM 3aBHCHOCIIOKEHHX peucHHIla. Ha ocHOBY moHyheHHX onrosopa,
onpel)yjy uM BpCTy, MPENo3Hajy UX y IIHUPEM KOHTEKCTY U CaMOCTalIHO oapelyjy o
KOjOj BPCTH 3aBHCHE pedeHmie je ped. CeM cHHTaKcWuke (hYHKIMje aro3UTHBA,
ocTaje CUHTaKcU4ke (DYHKIMje YYCHHIIM Y BEJIMKO] MEpPHU aJekBaTHO oxapelhyjy, a
MOKa3yjy 3alakeHe pe3y/ITare U Kajaa je ymoTpeba 3amere y nuTamy. Temikohy
npe/icTaBba MPENO3HABAhEe BPCTE 3aBHCHE PEUCHUIIE YHjU BE3HUK MOXE YBOJIUTH
pasiau4uTe BPCTE 3aBUCHUX PEUCHULIA.

C o03upoM Ha TEXHHY TpaMaTHYKe OOJACTH KOjy CMO HCTPaXKUBAFmHEM
0oOyXBaTWJIM, YCBajarb¢ CHHTAKCHYKHX 3HAaka O 3aBUCHHM pEUYCHUIAMA
MPEJICTaBJba jEeAHO OJ1 Haj3HAYAjHUJUX 3HAa M3 IpaMaTHKE CPIICKOT je3UKa, Ia My
j€, y CKlamy ca THUM, HEOMXOJHO MOCBETUTH MaXmby y OyayhuM HCTpaKHBamUMa.
ITopen cucremarusaiiyje 3Hama O TpaMaTUIIM CPIICKOT je3UKa, yCBajame 3Hamba O
3aBHCHHM peucHHIIaMa TOTIPUHOCH W Pa3BOjy MUCAHUX KOMIIETEHIIN]ja YUYCHUKA, T1a
yIpaBo OBa 3HAKA OHU MPUMEHYjy NpH 00aBJbamby 3aJaTaka Ha 4YacoBHMA
KIBbMXCBHOCTU — Yy BUAY HU3paA€ INHCMEHUX W MNHCAHUX 3aJaTaka, CTHICKU
yICMIIaHOM H3pakKaBamkby, Kao U HCIO0JbaBamhy KpEaTMBHOCTH H Ooraliemy
pe4YHHUKA.

3HavyajHo Ou OWMJIO AeTajbHMjE YNOPEAWTH KOHKPETHE calpikaje Koje Cy
VUCHHIIM YCBOJWIM ca caapajuMa Koju cy Hacmaenum nianom u npocpamom
npeaBrl)eHN, Kao 1 y K0joj MEpH YUCHUIIM KOPUCTE TpaMaTHIKe YIIOSHUKE CPIICKOT
je3uKa mpH ydemwy IpaMaTHYKHX Hadesa CPIICKOT je3uKa Y CPEeAr0j LIKOJH, IITO
Moe OuTH Tema Hekor Oymyher pama. Tama Ou ce CTeKao KOMIUICTaH YBHI Y
CTEMNEH YCBOJEHOCTH 3HAMa O CHCTEMY 3aBHCHHMX PEUYCHHIIA KOJ| YUCHHKA CPEIhe
IIKOJIE, KA0 M 'y HACTaBHA CPEJICTBA U MOCTYIKE KOjU IONPUHOCE TOM MPOLIECY.
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I[TPUJIOT 1

CUCTEM 3ABUCHOCJIOXKEHUX PEUEHUILIA

Onememe:
OreHa:

1. Kojy cuHTakcnuky PyHKIHUjy NMajy MOIByYEHE 3aBUCHE pPEUCHUIIE?

AKko ra Oyzemn nuTao, cBe he T UCIIpUYIaTH.
3opas je kynuo 1Behe ga oOpanyje Majky.
Kan cam cTurna, jaBuia cam ce CBUM IIpHjaTebuMa.
[a Te He mo3HajeM Tako A00po, HaJbyTHO OUX ce Ha Tebe.
[IpBu cHer, KOjH je OBe TOMHE PaHO Nao, OP30 ce OTOIHO.
["e iMa KOPUCTHU, UMa U ITETe.

Beh je pedeno na ce )KUBOT y ABIH]H CTBapHO HE MEHa HUKAJIA.

2. VY cnenehM KOMyHHKaTHBHAM PEUEHHUIIAMA TTOJIBYIIUTE 3aBUCHY:

(a) Bpemencky peuenuny: Kana je Cseru CaBa uyo u pa3zymeo xaioy,
1030BE OTMHUYapa U TOCaBeTyje ra Jia Ha JIell Ha4uH BPaTH 3ay3eTy 3eMJbY
CBOME CycCeJy H Ja Ce IOMHpE.

(0) momycHy peuennuy: Maja je 3a0pambeHO CyOOTOM HOCHUTH IIaKOBE, ja
cam 3a00paBHO Ha CBOjY BEpPY, JI0 KOje CaM MHOTO JIPKao.

(B) Hamepny peuenuny: CraHa yna3su MUPHO Jia PacrpIly CBE IpUUe Koje
je dyia u cama rpuyania.

(T) MmecHy peuyeHumy: Ali He 3a00paBHTE J1a HUKO OJ] Bac HE OU Cjelno Ty
T/j€ CelH Ja ja HUCaM TPECHYO CBOjOM KECOM.

() M3pUYHY pedyeHMILy: Ja caM y OBOj CTBapHU TOJIMKO YHCT J]a MOTY CaMo
MOYKEJIETH J1a OCTaHEM TaKaB MPaBEIHHK.

3. Kojy KOHCTHTYEeHTCKY BpPeAHOCT UMa I10JIByYeHa 3aBUCHA pedeHua?

Coba kojy cy My Ounm pesepBucaiu, cpehom, rienaiga je Ha Ipyro
JIBOPHIIITE.

3a0KpyKUTE CIIOBO UCTIPE] TAYHOT OJIrOBOPA.
(a) ”MEHUUYKY BpeIHOCT

(6) mpuIEeBCKY BPEIHOCT
(B) IpHWJIOIIKY BPEAHOCT
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4. Oppennte BPCTY NOABYUYSHHUX 3aBUCHHUX MPEAUKATCKUX peYeHHA;

(1) Atpej je cienno 3ByK KOjH je OCTajao CBE TUINU U THUIIIH.

(a) m3puuna (6) mopendena (B) mocieandHa (T) OHOCHA
(2) Onroeop je Hanula KacHHje, Kajaa je CTUIIIA J0 TOT MecTa.

(a) onHocHa (0) HauMHCKa (B) BpeMeHCKa (T) u3puyHa
(3) Hda je 6osbe pazmucino, caja ce He Ou Kajao.

(a) y3pouna (0) ycioBHa (B) mocneanyHa (T) HaMepHa
(4) Peuw mMu 12 1K CM HELITO HOBO Ca3HAQ.

(a) u3puuHa (0) ogHOCHA (B) HAYMHCKA (T) TTOCIEANIHA
(5) 3arBopwuii s po3ope, Hehe 6uTH poMaje.

(a) ycnopna (0) y3pouHa (B) mocienuyna (T) HaMepHa
(6) Ko ce nuje poano y paBHuI, Taj je Hehe pasymeTH.

(a) 3puuna (0) ogHOCHA (B) HaYMHCKA (T) AOMTyCHA
(7) OxsieBana je Majo mpe HO IITO je CTYNHIA Y YYHOHHUILY.

(a) mecHa (0) BpemeHcKa (B) yciioBHa (T') y3pOo4Ha

Buiio je cacBuM HenmoTpPeOHO 2 ce TOJUKO TPYAH OKO TOI HEMCKPEHOr

mJaauha.

[TosByueHa 3aBHCHA MpPEAMKATCKA PEYEHHIA YyrMoTpebJbeHa je y JaToj
KOMYHUKAaTUBHO] pedeHuid y ¢yHknuju: (a) objekra (0) atpubOyra (B)

cyOjekra (T) mpeaukara

Hamumwure koje aBe BpCTe 3aBHCHUX PEUYCHHUIIA MOTY OWUTH oOerexeHe

BC3HUKOM nouimo. ,

3a0KpyXuTe cJIOBa HCHpel MpHMepa y KojuMa 3aBHCHA PEUYeHHIa Koja

MOYHHE ¢ Kad HeMa PyHKIUjy onpende 3a BpeMe:

(a) [Murao me je kan xa gohe. (0) Kax cturnent, nmomasmsu MU IOPYKY.
(B) Y cy y cany kajx je ckyn Beh 01o modveo.

(r) Ayro cy unumym, Kaj ojjelHOM Haulole Ha jeIHO YYJHO JIPBO.

OI[I)CI[I/ITC BPCTE NIOJIBYYCHUX 3aBUCHUX PCUCHHUILIA:

Haxko ie JICTIO 'OBOPHO, HUIIITA I'a HUCaM CXBATHO.

CBe caM ra cxBaTHo iep ie JICTIO 'OBOPHO.

Axo Oynem cBe Haydno, 7o0uhy 700py OIeHY.

Uzammrao je y mapk jia ce mpoiiera.

HOK caM IpOJIa3uo KpoO3 I'pa, mocMaTpao caM H3JI0TC.

bosse cmo IIpoIIJIk HETO IMTO CMO OYCKUBAJIN.

T'ne ron ceane cByna ayBa BeTap.
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Jbynu cy Onim TONMKO YIUTAIIEHH [Ia M Ce KPB JISAHIA.

Ko ciyma crapuje, nmpuma go6ap caBer.

JacHo je 4yo fa ra OnoOMHmY.

Mopahem mu BpaTuTH AyT Makap ¥ Kyhy ja mpozari.

I'oBOpH Kao 1a HUje pydao.

I[pecenunu cy ce Tamo ojakisie 6p30 Mory Jia 10hy y rpa.
V4o je cprcKy 3aTO IITO HHj€ UMAO OIIEHY.

CyHIie je Tako rpejajio Aa Cy ce CBU CKIIAAIH Y XJIa.

CraBuTe 3ameTe TaMo TJE je MOTPeOHO:

Kag crurnem kyhw jasu ce.

Mapa cy ra caierany MuTalkUMa HUIITA HUje XTeO Ja Kaxe.

Axo noxxyputi ctuhu hern Ha Bpeme.

[a je on mobap apyr TO CBU 3HAMO.

MutaH ce Kajzia je 4yo Ja je 100U0 OJIMYHY OlCHY CHIIHO 00pajoBao.
Ko ce jennom ormede u Ha XJI1aJHO TyBa.

Joma Ou n1a je 3HAO IITa Ce CTBAPHO JOTOAMIIO JPYTadr]je MOCTYIHO.
[TomTo Huje 3Ha0 1ITa A3 Kaxke Mapko je hyrao.

Bynyhu na ce cTBapum Tako pa3Bujajy ja Mmopam mohwu.

HacraBHuK je roBOpHO TIIaCHO J1a OW ra CBH hanu dyIim.

Ko jennom yhe y uctopujy HUKaa U3 e HE H3Ja3H.

[Ipe Hero 1ITO je OTUIIIA0 Y KPEBET IIIeJA0 j& TeIACBU3H]Y.

Yuwm je uyo JleHHHe Kopake OTBOPHO je IIMPOM yJIa3Ha Bpara.
Tamo e cu poljeH Ty TH je ¥ JOMOBHHA.

[Mokymao cam a moXBaTtaM HATH pa3roBopa mnpemza 6 ce To 00Jbe MOTIIO0

Ha3BaTHU NPCHHUPKOM.
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DEPENDENT CLAUSES IN SECONDARY SCHOOL TEACHING OF THE SERBIAN
LANGUAGE: CURRENT SITUATION AND PROBLEMS

Summary

The curriculum includes teaching all types of dependent clauses and their syntactic
functions in the fourth grade of high school. The aim of the paper was to notice:
grammatical units from syntax that are studied in the fourth grade of high school; the
degree of adoption of the material on the system of dependent clauses and the difficulties
students had in adopting the material from the syntax of the Serbian language in high
school. The task in the paper was to describe the current situation, to identify problems
related to the processing of syntactic units and to give methodological recommendations for
teaching practice. After processing the entire material related to the syntax of a dependent
clause, the students were given a test with tasks of different types. In addition to grammar,
the tasks also tested the knowledge of the orthographic rules of comma writing when a
dependent clause is found in inversion. The results of the analysis showed that the system
of inflectional clauses is processed in detail, new syntactic functions of dependent clauses
are introduced, and difficulties are related to determining the appositive syntactic function,
as well as determining the type of dependent clause starting with the same conjunction as
another type. Methodological implications for the teaching practice relate to the
introduction of several diverse examples concerning the distinction of attribute,
appositional and appositive syntactic functions, the introduction of examples with different
types of dependent clauses introduced by the same conjunction, as well as a consideration
of the theoretical framework. In order to adequately adopt the system of dependent clauses
in high school teaching, it is necessary to notice dependent clauses and determine their
syntactic functions in multiple sentences, and not only at the level of one dependent and
one independent clause.

Key words: syntax, dependent compound clause, grammar school, high school, grammar
teaching, fourth grade of high school, curriculum.
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SRPSKI KAO NEMATERNJI JEZIK U REPUBLICI SRBIJI:
U TEZNJI KA ADITIVNOM BILINGVIZMU*

APSTRAKT: U Republici Srbiji nastava se, osim na srpskom kao veéinskom jeziku,
ostvaruje i na osam manjinskih jezika: albanskom, bosanskom, bugarskom, madarskom,
rumunskom, rusinskom, slova¢kom i hrvatskom. Uc¢enici koji celokupnu nastavu pohadaju
na jednom od ovih jezika tokom osnovne i srednje $kole ude i srpski jezik kao nematernji.
Ucenje vecinskog jezika ima za cilj postizanje aditivne dvojezi¢nosti — funkcionalno
ovladavanje srpskim jezikom radi uklju¢ivanja u $iru drustvenu zajednicu uz istovremeno
ocuvanje i negovanje maternjeg jezika. Ipak, nije zanemarljiv broj uc¢enika koji ne ovladaju
ni osnovnim nivoom upotrebe srpskog jezika, uprkos visegodiSnjem ucenju. Ovo je
narocito primetno kod ucenika madarskog i albanskog maternjeg jezika. U radu se
prikazuju nastojanja da se ova situacija prevazide putem unapredivanja nastave predmeta
Srpski kao nematernji jezik.

Kljucne reci: bilingvizam, edukacija, nacionalne manjine, Republika Srbija, srpski kao
nematernji jezik.

SERBIAN AS A NON-MOTHER TONGUE IN THE REPUBLIC OF
SERBIA: IN THE PURSUIT OF ADDITIVE BILINGUALISM

ABSTRACT: In the Republic of Serbia, teaching takes place in Serbian as a majority
language as well as in eight minority languages: Albanian, Bosnian, Bulgarian, Croatian,
Hungarian, Romanian, Ruthenian, and Slovak. Students who attend classes in one of these
languages during primary and secondary schooling also learn Serbian as a non-mother
tongue. Majority language learning aims to achieve additive bilingualism — functional
mastery of Serbian, which enables inclusion in a wider social community while preserving
and nurturing mother tongues. However, the number of students who do not master the use

! Rad je nastao u okviru projekta Sintaksi¢ka, semanti¢ka i pragmaticka istraZivanja
standardnog srpskog jezika (178004), koji finansira Ministarstvo prosvete, nauke i
tehnoloskog razvoja Republike Srbije.



Dusanka S. Zvekié-DuSanovié, Jelena R. Redli

of Serbian at a basic level despite many years of learning it is not negligible. This is
especially noticeable among students of Hungarian and Albanian mother tongues. The
paper presents the efforts to overcome this situation by improving the teaching of Serbian
as a non-mother tongue.

Key words: bilingualism, education, national minorities, Republic of Serbia, Serbian as a
non-mother tongue.

1. UvOoD

Republika Srbija je multinacionalna i multikulturna drzava s veéinskim
srpskim narodom, koji govori srpskim jezikom, i velikim brojem nacionalnih
manjina razli¢itih kulturnih, religijskih i jezickih grupa.

Jedan od vidova zastite manjinskih zajednica u Srbiji jeste moguénost
obrazovanja na manjinskom jeziku. Naime, u Srbiji se, osim na srpskom, nastava
organizuje i na osam manjinskih jezika: albanskom, bosanskom, bugarskom,
madarskom, rumunskom, rusinskom, slovackom i hrvatskom. Ucenici koji nastavu
pohadaju na jednom od ovih jezika obavezni su, u okviru redovnog skolovanja, da
uce srpski kao nematernji jezik. Mada jeste obavezan predmet, u njegovom
koncipiranju i realizaciji tezi se razvijanju aditivnog bilingvizma, tipa bilingvizma
»kod koga se znanja steGena u drugom jeziku prosto dodaju ranije usvojenim
sposobnostima u prvom jeziku, pa je ukupni rezultat nesumnjivo jezi¢ko
obogacenje. Do ovoga dolazi u povoljnim okolnostima i uz pozitivan psiholoski
predznak: drugi jezik se usvaja jer se to Zeli” (Bugarski 1997: 126).2

Okolnosti u kojima se ostvaruje nastava predmeta Srpski kao nematernji
jezik veoma su razli¢ite. Na uspeh u ovladavanju srpskim jezikom uti¢e vise
faktora, medu kojima su najznacajniji tipoloSka bliskost/razli¢itost maternjeg i
srpskog jezika i etnojezicka meSovitost/homogenost sredine u kojoj ucenici zive.
Kod ucenika koji nastavu pohadaju na hrvatskom ili bosanskom jeziku (jezicima
koji su donedavno pripadali zajedni¢kom srpskohrvatskom jeziku) i ucenika koji
nastavu pohadaju na bugarskom, rusinskom ili slovackom jeziku (jezicima srodnim
srpskom jeziku) nisu uoc¢eni veci problemi u ovladavanju srpskim jezikom. Za
razliku od njih, ucenici albanskog i madarskog maternjeg jezika imaju velikih

2 R. Bugarski navodi razlikovanje aditivnog i suptraktivnog bilingvizma. Za razliku od
aditivnog, kod suptraktivnog bilingvizma ,,znanja u drugom jeziku sti¢u se na racun prvog
jezika, kome se tako oduzima deo terena” (Bugarski 1997: 126). Suptraktivni bilingvizam
nastaje ,,u nepovoljnim okolnostima, koje nose negativni predznak: drugi jezik se uci zato
$to se to mora” (Bugarski 1997: 126). Cest je kod ugrozenih autohtonih manjina, a ukoliko
je unekoj zajednici masovan, moze signalizovati postepen prelazak sa prvog na drugi jezik.
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teSko¢a u ucenju srpskog jezika, ne samo zbog tipoloSkih razlika, ve¢ i usled
homogenosti sredina u kojima zive, odnosno nedovoljnih kontakata s govornim
predstavnicima srpskog jezika. Neretka je pojava da uc€enici albanskog i madarskog
maternjeg jezika, uprkos visegodisnjem ucenju u Skolskim uslovima, ne ovladaju
srpskim jezikom ni na osnovnom nivou. To ometa njihovo dalje Skolovanje,
zapoSljavanje 1 ukljuc¢ivanje u Siru druStvenu zajednicu. Vazno je ista¢i da su od
svih manjina najbrojniji upravo ucenici €iji je maternji jedan od ova dva jezika.

Ovaj rad ima za cilj da predo¢i aktivnosti koje se preduzimaju radi
unapredivanja nastave predmeta Srpski kao nematernji jezik kako bi se obezbedilo
efikasnije usvajanje/ucenje ovog jezika.

2. ZAKONODAVNI OKVIR

Prava nacionalnih manjina u Republici Srbiji zagarantovana su Ustavom
Republike Srbije i s njim uskladenim zakonima. Ustavom je regulisano da ,,drzava
jemc¢i posebnu zaStitu nacionalnim manjinama radi ostvarivanja potpune
ravnopravnosti i o¢uvanja njihovog identiteta” (¢lan 14).

Nacin ostvarivanja individualnih i kolektivnih prava pripadnika
nacionalnih manjina® ureden je Zakonom o zastiti prava i sloboda nacionalnih
manjina. Prema ovom Zakonu ,,pripadnici nacionalnih manjina imaju pravo na
vaspitanje i obrazovanje na svom jeziku, odnosno govoru u ustanovama
predskolskog, osnovnog i srednjeg vaspitanja 1 obrazovanja”’, pri Cemu
»obrazovanje na jeziku nacionalne manjine ne iskljucuje obavezno ucenje srpskog
jezika” (Clan 13).

Odredena ovlas¢enja u oblasti kulture, obrazovanja, obaveStavanja i
sluzbene upotrebe jezika i pisma nacionalnih manjina poverena su nacionalnim
savetima nacionalnih manjina, §to je regulisano Zakonom o nacionalnim savetima
nacionalnih manjina. Ovlaséenja u oblasti obrazovanja odnose se, pored ostalog,
na pravo osnivanja ustanova vaspitanja i obrazovanja, uce$¢e U upravljanju
ustanovama, predlaganje planova i programa nastave i ucenja za sadrzaje koji
izrazavaju posebnost nacionalne manjine, davanje miSljenja o nastavnim
programima srpskog jezika kao nematernjeg, davanje misljenja o udZbenicima i
nastavnim sredstvima na jeziku i pismu nacionalne manjine.

¥ Nacionalne manjine su definisane kao manjinske zajednice u jednom drustvu, koje imaju
svoju maticnu zemlju (liberalni princip), ali isto tako i zajednice koje pokazuju kulturnu
posebnost (etnicki princip) (Puri¢ i dr. 2014: 10).
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Upotrebu jezika u obrazovno-vaspitnom radu regulise Zakon o osnovama
sistema obrazovanja i vaspitanja. Za pripadnike veéinskog naroda obrazovno-
vaspitni rad ostvaruje se na srpskom jeziku i Cirilicnom pismu, dok se za
pripadnike nacionalne manjine ostvaruje na jeziku, odnosno govoru i pismu
nacionalne manjine. Zakon predvida i moguénost dvojezi¢ne nastave. Ostvarivanje
vaspitno-obrazovnog rada na jeziku nacionalne manjine, ili dvojezi¢no — na jeziku
nacionalne manjine i na srpskom jeziku, kao i na stranom jeziku i jeziku nacionalne
manjine, predvideno je za predSkolsko obrazovanje i vaspitanje (na osnovu Zakona
o predskolskom vaspitanju i obrazovanju, Clan 5), za osnovno obrazovanje i
vaspitanje (na osnovu Zakona o osnovnom obrazovanju i vaspitanju, ¢lan 12) i za
srednje obrazovanje i vaspitanje (na osnovu Zakona o srednjem obrazovanju i
vaspitanju, ¢lan 5). Tokom osnovnog i srednjeg obrazovanja, ukoliko se
obrazovanje stiCe na jeziku nacionalne manjine, stranom jeziku ili dvojezi¢no,
ucenje srpskog jezika je obavezno. Ukoliko ucenik pripadnik nacionalne manjine
nastavu pohada na srpskom jeziku, organizuje se nastava jezika nacionalne manjine
s elementima nacionalne kulture kao izborni program.

Osim ovim aktima, Srbija je opredeljenost ka zastiti manjinskih jezika
potvrdila i potpisivanjem i ratifikovanjem Evropske povelje o regionalnim ili
manjinskim jezicima (Bugarski 2009: 72).

3. PROBLEM POZNAVANJA SRPSKOG JEZIKA

Slabi rezultati u ovladavanju srpskim jezikom, kao §to je ve¢ napomenuto,
prisutni su najvise kod u¢enika madarskog i albanskog maternjeg jezika koji Zive u
pretezno homogenim etnojezickim zajednicama. To su sredine u kojima se
komunikacija dominantno odvija na manjinskom jeziku, ucenici su retko u prilici
da budu u kontaktu s govornicima srpskog jezika i nemaju potrebe da se sluze
srpskim jezikom radi zadovoljavanja osnovnih Zivotnih potreba. Neretka je
situacija da srpski uce iskljucivo u okviru skolske nastave.

Problem slabog vladanja srpskim jezikom, uprkos viSegodi$njem ucenju,
istican je u raznim prilikama. Posebno su znacajne inicijative koje poticu iz
navedenih manjinskih zajednica. Tako je Nacionalni savet madarske nacionalne
manjine od 2010. godine u viSe navrata inicirao susrete s predstavnicima
Ministarstva prosvete, Nacionalnog prosvetnog saveta Republike Srbije i Zavoda
za unapredivanje obrazovanja i vaspitanja s ciljem da se pronade reSenje za
modifikaciju plana i programa za Srpski kao nematernji jezik. U cilju poboljsanja
znanja srpskog jezika ovaj Savet od 2008. godine organizuje posebne kurseve za
ucenike osnovnih i srednjih Skola. Od 2011. organizuje i intenzivne kurseve
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srpskog jezika koji se ostvaruju tokom septembra kao priprema za pohadanje
nastave na srpskom jeziku na nekom od fakulteta Univerziteta u Novom Sadu.
Efikasnije ucenje i usvajanje srpskog jezika Nacionalni savet madarske nacionalne
manjine postavio je kao jedan od strateskih ciljeva u dokumentu Razvojna
strategija obrazovanja za period 2010-2016. godine.*

Kao prioritetan zadatak integracije i rada s mladima, naro¢ito formalno i
neformalno obrazovanje, postavilo je i Koordinaciono telo Vlade Republike Srbije
za opstine PreSevo, Bujanovac i Medveda jo§ 2008. godine. Nedovoljno znanje
srpskog jezika albanske nacionalne manjine pokazalo se kao jedan od klju¢nih
problema. Godine 2014. sprovedeno je sveobuhvatno istrazivanje koje je sagledalo
razli¢ite aspekte pitanja uCenja srpskog kao nematernjeg jezika u pomenutim
sredinama. Tokom istrazivanja obavljeni su testiranje i razgovor s ucenicima,
sprovedeni su anketni intervjui s nastavnicima, direktorima $kola i roditeljima,
vodeni su razgovori s donosiocima odluka na lokalnom i nacionalnom nivou,
prikupljena su misljenja medija, civilnog drustva, predstavnika drzavnih organa i
privrednog sektora. Rezultati istraZivanja izlozeni su u Studiji o mogucnostima
unapredenja nastave i ucenja Srpskog kao nematernjeg jezika u opsStinama
Presevo, Bujanovac i Medveda (Boskovi¢ i dr. 2014). Dva su klju¢na nalaza ovog
istrazivanja: 1) testiranje je potvrdilo da najveéi broj ucenika nema funkcionalno
znanje srpskog u meri da mogu ostvariti osnovnu komunikaciju i 2) sve anketirane
grupe sagovornika saglasne su u tome da je znanje srpskog jezika potrebno.

Jedan od uzroka neefikasne nastave Srpskog kao nematernjeg jezika
nesumnjivo je nedovoljna kvalifikovanost nastavnika. Istrazivanja su pokazala da
mnogi nastavnici koji realizuju ovu nastavu nemaju odgovaraju¢e kompetencije.
Tako je, na primer, istrazivanje sprovedeno u opStinama PreSevo, Bujanovac i
Medveda na jugu Srbije (Boskovi¢ i dr. 2014: 82-83) pokazalo da se od 41
nastavnika nijedan nije stru¢no obrazovao za nastavu Srpskog kao nematernjeg
jezika, tj. nijedan ne ispunjava uslove propisane Pravilnikom o stepenu i vrsti
obrazovanja nastavnika i Strucnih saradnika. Osnovni uzrok nesumnjivo je
¢injenica da na fakultetima centralne i juzne Srbije doskora i nije postojalo
usmerenje koje bi obuhvatalo specificnosti nastave ovog predmeta. Na severu
Srbije situacija je ne$to drugacija buduci da jo$ od osamdesetih godina XX veka na
Filozofskom fakultetu u Novom Sadu postoji studijska grupa koja obrazuje
nastavni kadar upravo ovog profila. Ipak, i u tim krajevima uoceno je da nastavu

* Up. detaljnije o aktivnostima koje Nacionalni savet madarske nacionalne manjine
preduzima u cilju poboljSanja znanja srpskog jezika u radu Zveki¢-Dusanovi¢ (2016).

35



Dusanka S. Zvekié-DuSanovié, Jelena R. Redli

izvode i oni koji nisu zavr$ili ovu studijsku grupu. U nedostatku stru¢nog kadra
nastavu izvode nastavnici srpskog kao maternjeg jezika ili ¢ak i drugih usmerenja.

S ciljem da nastavnici koji ve¢ drze nastavu ovog predmeta steknu
kompetencije koje nisu stekli tokom svog Skolovanja, 2013. godine je na
Filozofskom fakultetu u Novom Sadu, u okviru programa celozivotnog ucenja,
poceo da se realizuje Program za polaganje dodatnih ispita za izvodenje nastave
srpskog jezika kao nematernjeg. Program predvida sticanje temeljnih znanja iz
glotodidaktike, metodike nastave drugog/stranog jezika, jezika u kontaktu i
knjizevnih veza, te njihovu primenu u metodic¢koj praksi. Do pocetka 2021. godine
ovaj program je upisalo osamdeset Cetiri polaznika, od kojih ga je Cetrdeset
uspesno zavrsilo.

Na osnovu sveobuhvatne analize nastave Srpskog kao nematernjeg jezika u
osnovnim Skolama u opstinama PreSevo, Bujanovac i Medveda, stru¢ni tim koji je
radio na realizaciji Studije (BoSkovi¢ i dr. 2014) sacinio je preporuke za
unapredenje nastave ovog predmeta. Jedna od preporuka jeste i organizovanje
obuke za nastavnike, koja ¢e se fokusirati na kljuéne teme metodike nastave
nematernjeg jezika. Prvi ciklus obuka odrzan je ve¢ u prvoj polovini 2015. godine,
u trajanju od osam dana rasporedenih u dve Cetvorodnevne etape. Medu
preporukama bilo je i uvodenje asistenata (koji su, takode, pohadali obuku) kao
pomo¢ nastavnicima u stru¢nom, kreativnom i diferenciranom pristupu ovoj
nastavi. Asistenti su ukljuceni u nastavu Skolske 2015/16. godine i, zajedno s
nastavnicima, poceli su da primenjuju novonau¢ena metodi¢ka znanja u praksi.
Preporukama datim u Studiji (Boskovi¢ i dr. 2014) predvideno je kontinuirano
pracenje uspeha ucenika nakon obuka i uvodenja asistenata. S tim ciljem
organizuje se periodicno testiranje ucenika. Ubrzo nakon obuka i uvodenja
asistenata uocen je izvestan napredak u usvajanju srpskog jezika (Krajisnik i dr.
2019).°

Procenjeno je, takode, da je jedan od uzroka otezanog usvajanja veéinskog
jezika i neadekvatan program za predmet Srpski kao nematernji jezik. Stoga ¢e se u
narednom odeljku ukratko prikazati karakteristike programa koji je prethodio
reformisanom.

® Rad s asistentima je nastavljen i nakon uvodenja novog programa, o ¢emu se govori u
odeljku 6. ovoga rada.
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4. TRADICIJA NASTAVE SRPSKOG KAO NEMATERNJEG JEZIKA

Nastava Srpskog kao nematernjeg jezika ima dugu tradiciju. Ovaj se
predmet poceo izucavati odmah nakon Drugog svetskog rata (Burzan 1984: 5). Veé
tada postavljeni ciljevi odrazavali su teznju koja je i danas prisutna — produktivno
ovladavanje srpskim jezikom i osposobljavanje za svakodnevnu komunikaciju.
Prvi programi bili su koncipirani prema tradicionalnoj gramati¢ko-prevodnoj
metodi, odredivali su ucenje odredenog broja reCi i osnova gramatike srpskog
jezika, sadrzaj nije bio sistemski obraden za potrebe nastave drugog jezika.
Prekretnicu je ¢inila 1966. godina kada je sadinjen program u koji su ugradena
tadasnja savremena znanja iz glotodidaktike, psihologije i lingvistike. U prvi plan
je, umesto ucenja izolovanih reci i gramatickih pravila, stavljeno formiranje i
razvijanje govornih navika (Koci§ 1966). Iz obilja jezickog materijala izdvojeni su
oni modeli koji predstavljaju neophodan minimum za svakodnevnu komunikaciju.
Iz stava da se jezik usvaja putem uvezbavanja i automatizacije jezickih modela,
preporuke da se to ostvaruje putem raznovrsnih strukturnih vezbi, zastupanja
implicitnog pristupa gramatici i iskljuCivanja maternjeg jezika sa Casa, moze se
zakljuciti da su autori ovog programa bili upoznati i da su primenili postavke
audio-lingvalnih i audio-vizuelnih metoda uéenja stranog jezika, koje su bile
aktuelne polovinom XX veka. Ubrzo, ve¢ sedamdesetih godina XX veka, uvidelo
se da je potrebna diferencijacija programa, zbog razli¢itih maternjih jezika u¢enika.
To se nastojalo posti¢i odredivanjem osnovnog i prosSirenog dela programa. Ipak,
ova diferencijacija je bila minimalna, sastojala se od neSto vise modela u
prosirenom delu programa. Tokom proteklih decenija zadrzana je ova koncepcija
programa. Jedina susStinska izmena odvijala se postepeno devedesetih godina, a
sastojala se od dodavanja obaveznih tekstova za obradu. Ovaj se potez pokazao kao
pogreSan za ucenike koji slabo vladaju srpskim jezikom, jer su gramaticke i
leksicke karakteristike unetih knjizevnih tekstova prevazilazile njihove
mogucnosti. Obaveza da se obraduju originalni knjizevni tekstovi dovodila je do
slabljenja motivacije za rad i ucenika i nastavnika buduc¢i da je takav zahtev bio
nerealan prvenstveno za ucenike madarskog i albanskog maternjeg jezika.

Posledica minimalne diferencijacije ovog programa jeste da su se pred
jedne ucenike postavili preveliki zahtevi, dok su drugi bili uskra¢eni za moguénost
brzeg i kvalitetnijeg napredovanja.
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5. KONCEPCIJA NOVOG PROGRAMA

Tokom 2017. godine, u organizaciji Zavoda za unapredenje obrazovanja i
vaspitanja, uz podrsku misije OEBS-a u Srbiji, sacinjen je predlog novog programa
za predmet Srpski kao nematernji jezik za osnovnu i srednju $kolu.® Za ovaj posao
angazovani su univerzitetski nastavnici s iskustvom i kompetencijama u nastavi
stranog 1 nematernjeg jezika, nastavnici prakti¢ari u osnovnim i srednjim Skolama,
a odrzani su i sastanci s predstavnicima nacionalnih manjina u cilju dobijanja
misljenja o strukturi i sadrzajima novog programa. Tako standardi i program
predstavljaju spoj teorijskog znanja i prakticnog iskustva, Sto bi trebalo da rezultuje
optimalnim reSenjima.

U koncipiranju novog programa za ovaj predmet poslo se od Pravilnika o
opstim standardima postignuca za predmet Srpski kao nematernji jezik za kraj
prvog i drugog ciklusa obaveznog obrazovanja, opsteg srednjeg obrazovanja i
oshovnog obrazovanja odraslih (2017). Jedna od karakteristika Standarda jeste
diferencijacija postignu¢a ucenika na osnovnom, srednjem i naprednom nivou u
okviru svakog ciklusa obrazovanja. U Programu za predmet Srpski kao nematerniji
jezik ovo je primenjeno stvaranjem dve varijante. Prva, koja se naziva varijanta A,
predvidena je za ucenike za koje se procenjuje da mogu dosti¢i osnovni nivo
standarda, a to su ucenici ¢iji maternji jezik pripada neslovenskim jezicima i koji
zive u pretezno homogenim sredinama. Druga, varijanta B, pokriva srednji i
napredni nivo, i primerena je uenicima ¢iji maternji jezik pripada slovenskim
jezicima i koji zive u meSovitim sredinama. Bez obzira na nivo postignuéa, oba
programa imaju za cilj da omoguée ucenicima da vode usmenu i pisanu
komunikaciju na srpskom jeziku, da se ukljuce u zivot zajednice i ostvare svoja
osnovna demokratska prava i duznosti i da razviju jednu od temeljnih vrednosti
demokratskog drustva — interkulturalnost.

U obe varijante definisani su Ishodi (kojima se opisuje $ta ¢e ucenik biti u
stanju da razume i iskaze po zavrSetku odredene oblasti), Oblasti (Jezik,
Knjizevnost i Jezicka kultura) i Sadrzaji (kojima se odreduju grada koju ucenici
treba da savladaju u okviru svake oblasti).

Treba napomenuti da je, kako u izradi Standarda tako i u izradi Programa,
konsultovan Zajednicki evropski okvir za ucenje jezika (Common European
Framework of Reference for Languages: Learning, teaching, assessment 2001), te

® Detaljno se o koncepciji novog programa govori u radu Zvekié¢-Duganovié (2020).
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su sugestije koje se tamo mogu nacéi ugradene u ova dokumenta u skladu sa
specifi¢nostima naSe sredine.

Metodicki gledano, i u pristupu nastavi Srpskog kao nematernjeg jezika
neophodna je sustinska diferencijacija. Da bi bila efikasna, nastava se mora
prilagodavati konkretnim ucenicima. U zavisnosti od maternjeg jezika i uze
etnojezi¢ke sredine ona se mora kretati izmedu principa nastave stranog jezika i
srpskog kao maternjeg jezika. Za ucenike madarskog i albanskog maternjeg jezika
iz homogenih sredina primereni su postupci koji se preporucuju za nastavu stranog
jezika, a Sto se ostalih tice, ova se nastava moze pribliziti nastavi srpskog kao
maternjeg jezika. Raspolozivo vreme (2-3 Casa nedeljno u zavisnosti od razreda)
treba optimalno iskoristiti. U praksi to znaci da ucenicima koji nastavu prate po
varijanti A treba obezbediti dovoljno vremena za bazi¢no usvajanje srpskog jezika,
stvoriti bogat komunikativni kontekst na ¢asu simuliranjem svakodnevnih Zivotnih
situacija u skladu s uzrastom. Od ucenika koji prate varijantu B moze se ocekivati
brzi i obuhvatniji napredak, raspolozivo vreme treba iskoristiti za unapredivanje
ve¢ postojecih jezickih sposobnosti uz koris¢enje pozitivnog transfera iz nastave
maternjeg jezika.

6. IMPLEMENTACIJA NOVOG PROGRAMA

Sredinom 2018, ponovo u saradnji sa Misijom OEBS-a u Srbiji, osmisljena
je metodologija prac¢enja novog programa nastave i ucenja, uradeni su upitnici za
nastavnike i ulazni testovi za ucenike prvog i petog razreda osnovnog obrazovanja i
vaspitanja, kao i za ucenike prvog razreda gimnazije. Nakon usvajanja i
objavljivanja programa, istrazivanje je zapoceto u septembru 2018, a Program je
poceo da se primenjuje od Skolske 2018/19. godine u prvom i petom razredu
osnovne $kole i u prvom razredu srednje Skole, Sto znacCi da njegova potpuna
implementacija treba da bude sprovedena u Skolskoj 2021/22. godini. Prethodilo
mu je uvodenje Standarda postignuca, koji su rezultat dvogodi$njeg rada
ekspertskog tima s predistrazivanjem i javnom raspravom, uz podrsku i
organizaciju Misije OEBS-a u Srbiji, Zavoda za unapredivanje obrazovanja i
vaspitanja (ZUOV) i Zavoda za vrednovanje kvaliteta obrazovanja i vaspitanja
(ZVKOV). Za potrebe njihove implementacije, imaju¢i u vidu realne potrebe
ucenika, ali i pravila principa funkcionalnog pristupa uenju jezika, sainjen je
prirucnik (Opsti standardi postignuca za predmet Srpski kao nematernji jezik za
kraj prvog i drugog ciklusa obaveznog obrazovanja, opsteg srednjeg obrazovanja i
osnovnog obrazovanja odraslih — Prirucnik za nastavnike (Krajisnik, Zvekic-
Dusanovi¢ 2017)) u kom su postavljeni novi zahtevi i drugaciji prioriteti od onih
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kojih su iskazani u starom nastavnom programu za Srpski kao nematernji jezik i na
osnovu kojih je dat predlog novog nastavnog programa i udzbenika koji ¢e s njima
biti uskladeni. Sacinjeni su i vazni dokumenti kao $to je Pravilnik o opstim
standardima postignuca za predmet Srpski kao nematernji jezik za kraj prvog i
drugog ciklusa obaveznog obrazovanja, opsteg srednjeg obrazovanja i osnovnog
obrazovanja odraslih i Program nastave i ucenja Srpskog kao nematernjeg jezika.
Objavljeni su novi udzbenici i pomocéna nastavna sredstva (Preporucena leksika za
predmet Srpski kao nematernji jezik za prvi ciklus oshovnog obrazovanja
(Krajisnik, Dognar 2018); Preporucena leksika za predmet Srpski kao nematernji
jezik za drugi ciklus obaveznog obrazovanja (Krajisnik, Dognar 2019a);
Preporucena leksika za predmet Srpski kao nematernji jezik za treci ciklus
osnovnog obrazovanja (Krajisnik, Dognar 2019b)) kako bi se nastavnicima
omogucila lakSa primena novih programa za predmet Srpski kao nematernji jezik.

Izradom novih programa pokrenuta je znafajna reforma nastave srpskog
kao nematernjeg jezika. Zajednickim nastojanjima eksperata i1 mnastavnika
prakticara radilo se na kreiranju konacne verzije programa. Program je predstavljen
nastavnicima osnovnih i srednjih Skola, a interesovanje za njegovo predstavljanje
bilo je veoma veliko, te su prisustvovali nastavnici iz raznih krajeva Srbije, koji
predaju u Skolama srpski jezik kao nematernji. Njima su prikazana dokumenta koja
prate postavljen zadatak da se posebno tretiraju homogena i heterogena okruzenja.
Direktori $kola su zamoljeni da proslede Program svim nastavnicima srpskog kao
nematernjeg da bi dali svoje misljenje kako bi ga ekspertski tim po potrebi
modifikovao.

Da bi se osiguralo da program bude $to uspesnije implementiran, izabrana
je Radna grupa koju su ¢inili lingvisti, metodiari nastave stranog jezika,
univerzitetski profesori, nastavnici i strucnjaci sa prakticnim iskustvom u
poducavanju srpskog kao nematernjeg jeziku u manjinskim zajednicama, a
ukljucivala je i predstavnike ZUOV-a i ZVKOV-a. Jedan od kriterijuma za izbor
¢lanova Radne grupe bilo je njihovo uceS¢e u razvoju standarda i strucnost u
nastavi srpskog jezika i knjizevnosti. Pomenuti ekspertski tim odrzao je obuke za
preko tri stotine nastavnika od severa do juga Srbije, koji su na taj nacin edukovani
da predaju srpski kao nematernji po novim programima. Prvo su 2017/18. godine
odrZane obuke iz primene standarda postignuéa, a 2018/19. iz primene novih
programa. Pozivi za obuku poslati su svim skolama u kojima se uci srpski kao
nematern;ji jezik, a najveéi odziv bio je u madarskim sredinama, gde je najvise
nastavnika prepoznalo znacaj obuke i Citavog projekta. Potreba za obucavanjem
nastavnika proistekla je iz ¢injenice da je kvalitet nastave srpskog kao nematernjeg
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jezika bio nizak, Sto je otezavalo dalje obrazovanje i zaposljavanje. Namera je bila
da se ojacaju metodicke kompetencije nastavnika i ponude prakti¢ni alati za
uspesnu realizaciju programa, da se nastavnici edukuju kako da ¢itaju i primenjuju
standarde, da savladaju na¢in prenoSenja znanja, da prvo oni nauce kakvo, koje i
koliko znanje treba da prenesu dacima da bi ovi, kada zavrSe Cetvrti i osmi razred
osnovne $kole, i srednju $kolu, umeli da govore srpski jezik.

Obuke su, takode, odrzane za prosvetne savetnike iz osam skolskih uprava
Ministarstva prosvete, nauke i tehnoloskog razvoja u kojima se odvija nastava i na
jezicima nacionalnih manjina da bi mogli kvalitetnije pratiti i vrednovati
obrazovno-vaspitni proces u $§kolama.

Zbog dodatne otezavajuce okolnosti u albanskim sredinama, gde je izrazen
nedostatak nastavnika kvalifikovanih za srpski kao nematernji, OEBS je u Skolskoj
2018/19. godini, uz podrsku albanske zajednice, angazovao kvalifikovane asistente
u nastavi koji pruzaju podr§ku nastavnicima srpskog kao nematernjeg jezika u
izvodenju nastave u Cetiri osnovne $kole u Bujanovcu i Presevu. Tako je devetoro
nastavnika imalo podr$ku u izvodenju nastave srpskog za oko 750 ucenika. Ova
akcija je donela dobre rezultate, jer se kvalitet nastave podigao na visi nivo pa je,
samim tim, i omoguceno osposobljavanje ucenika za komunikaciju na srpskom
jeziku. Medutim, prema svedoCenjima asistenata, ali i samih nastavnika, bilo je
dosta nastavnika koji su nastavni proces u potpunosti prepustili svojim asistentima.
Time se obim posla asistenata znatno povecao, dok nastavnici nisu radili na
sopstvenom usavrSavanju u praksi, te su po odlasku asistenata nastavili da drze
nastavu na nacin koji nije mogao doneti zeljene rezultate.

7. REZULTATIPRVIH TESTIRANJA

Kontinuirano pracenje efekata primene standarda i novih programa
planirano je u vidu cikli¢nih testiranja uCenika u raznim $kolama, nakon uvodenja
programa po razredima. Tako su do sada testirani ucenici 1. i 5. razreda osnovne
Skole i 1. razreda gimnazije u oktobru 2018. godine (inicijalno) i u maju 2019.
godine (zavr$no).” S obzirom na to da su uvedeni programi A i B za ucenike
homogene i heterogene jezicke sredine, za svaki razred su napravljena po dva testa,
jedan za ucenike iz homogenih sredina (test po A programu) i jedan za ucenike iz
heterogenih sredina (test po B programu). Jedino je za ucenike 1. razreda osnovne

" Prosle, 2020. godine, planirano testiranje nije odrZano zbog epidemioloske situacije
nastale zbog pandemije virusa KOVID-19.
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Skole pripremljen jedan test bez obzira na jezicko okruZenje, jer se poslo od
pretpostavke da ucenici 1. razreda u homogenim sredinama nemaju nikakvo ili
skoro nikakvo predznanje srpskog jezika, te ne vredi praviti poseban test koji bi,
prakti¢no, proveravao neznanje. Testiranje je bilo anonimno, a ucenicima i
nastavnicima je receno da rezultati testa ne utiCu na njihov Skolski uspeh, niti se
beleze u dnevnike.

Sadrzaj svakog testa bio je u direktnoj vezi s programom za 1. i 5. razred
osnovne Skole i 1. razred gimnazije, i uslovljen standardima iz oblasti Jezik i
Jezicka kultura za predmet Srpski kao nematernji jezik, dok se znanje iz oblasti
Knjizevnost nije testiralo. Testom su se proveravale sledece jezicke vestine: 1.
sluSanje (za sva tri razreda); 2. Citanje (za 5. razred i 1. razred gimnazije); 3.
pisanje (za 5. razred i 1. razred gimnazije): a) poznavanje oba pisma srpskog
jezika; b) vodena pisana produkcija; c) funkcionalna gramaticka pismenost —
pravilna upotreba gramatickih oblika standardnog jezika u jezickom kontekstu i d)
upotreba leksike iz tematskih oblasti bliskih uzrastu ucenika; 4. govor: verbalno
iskazivanje aktivnosti i naziva predmeta i osoba iz neposrednog okruzenja —
pojedinac¢ne reci i jednostavne reCenice (za 1. razred osnovne $kole).

Testiranje je vrSeno u dve faze putem inicijalnih i zavr$nih testova. Da bi
se rezultati lakSe uporedili i valorizovali, testovi su imali istu strukturu, ali se
sadrzaj razlikovao u skladu s ishodima predvidenim za svaki razred. Sadrzaj
inicijalnog testa zasnivao se na ishodima iz prethodnog razreda (osim za 1. razred),
a sadrZaj zavr$nog testa na ishodima za razred koji uenici zavrSavaju. Na ovaj
nacin su se mogli izvesti komparativni zaklju¢ci o ukupnim postignu¢ima ucenika
u ovom predmetu, ali i uporediti pojedine jezicke vestine.

Rezultati dobijeni testiranjem pokazali su sledece:®

7.1. U prvom razredu osnovne $kole poboljSale su se veStine slusanja i
govorenja. Mada je napredak bio relativno mali na kraju u odnosu na pocetak
Skolske godine, nivo kompetencija nakon dva polugodista bio je visi. Njihov
napredak je direktno uslovljen jezi¢kim okruzenjem u kojem Zive, jer je razlika bila
najve¢ca u homogenom okruzenju u poredenju s uslovno heterogenim i
heterogenim. Iz toga se moze zakljuciti da su daci iz homogene sredine u
relativnom smislu najvi$e napredovali.

8 Podaci su preuzeti iz Izvestaja o rezultatima primene novog nastavnog programa i ucenje
srpskog kao nematernjeg jezika (ZUOV, OEBS 2019), koji su autorke dobile ljubazno$éu
Dejane Miliji¢ Subi¢, zamenice direktora Zavoda za unapredenje obrazovanja i vaspitanja.
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Frekvencija Aritmeti¢ka Standardna
Ciklus ucenika Minimum Maksimum sredina devijacija
1. 149 0 15 8,22 4,784
2. 159 2 15 9,35 3,292

Tabela 1. Deskriptivna statistika — slusanje

Vestina govorenja merena je skalom s rasponom od 0 do 30 poena, te je u
prvom talasu prosecan broj osvojenih poena iznosio 9,4, a u drugom 12,74.

Frekvencija Aritmeticka Standardna
Talas ucenika Minimum Maksimum sredina devijacija
1 149 0 30 9,40 10,887
2 159 0 30 12,74 11,890

Tabela 2. Deskriptivna statistika — govor

T testom® utvrdeno je da je razlika izmedu grupa statisticki zna¢ajna (t = -
2,388; sig = 0,018) ali mala (Koenov D = 0,277)", to zna¢i da se vestina slusanja
neznatno bolje razvila na kraju Skolske godine u odnosu na pocetak.
Jednofaktorska analiza varijanse' pokazala je da homogeno, uslovno homogeno i
heterogeno jezicko okruzenje u oba ciklusa pokazuju statisticki znacajnu razliku u
nivou znanja. Na pocetku Skolske godine heterogena grupa je u proseku osvojila
35,25 poena, uslovno heterogena 12,14, a homogena svega 5,15 (F = 408,746, sig
=0,000). Na kraju skolske godine prosecni broj poena je porastao (F = 412,386, sig
= 0,000), iako se raspored nije promenio: proseCan broj poena kod daka iz
heterogene grupe iznosio je 38,14, kod daka iz uslovno heterogene 16,27 poena, a
kod onih iz homogene 10,81.

% T testom se testira znaajnost razlika izmedu dve grupe i proverava da li se rezultati na
kraju Skolske godine zaista razlikuju od onih na njenom pocetku. Statisticki znacajan test
pokazuje da razlika izmedu dve grupe nije slucajna.

19 Koenov D iznad 0,2 smatra se malim, iznad 0,5 srednjim, iznad 0,8 velikim, a iznad 1
veoma velikim.

1 Analiza varijanse je analiticki model za testiranje znadajnosti razlika izmedu tri i vise

grupa.
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Ciklus
1 2
homogeno 515 10,81
Jezicko
okruZenje

uslovno heterogeno 12,14 16,27

heterogeno 35,25 38,14

Tabela 3. Prosecni rezultati prema jezickom okruzenju

Sva tri jezicka okruzenja pokazala su statisticki znacajnu razliku u
prose¢nom broju poena na testu. U heterogenom (t=-2,394, sig=0,018; Koenov
D=0,45) i uslovno heterogenom (t=-2,259, sig=0,028; Koenov D=0,574) jezickom
okruzenju efekat razlike je bio srednji, dok je u homogenom okruzenju bio
izuzetno velik (t=-8,296, sig=0,000, Koenov D=1,446), §to potvrduje da su daci iz
homogene sredine najvise napredovali.

7.2. U petom razredu osnovne $kole posebno su testirani daci koji uce
SKNM po programu A i po programu B. Kod onih na po¢etnom nivou znanja
srpskog jezika znatno se poboljSala vestina sluSanja, malo vestina pisanja, ali je u
¢itanju uoCena stagnacija. S druge strane, slabije rezultate imali su uenici na
srednjem nivou znanja. U sluSanju i pisanju nisu utvrdene promene, dok je
kompetencija Citanja opala na kraju u odnosu na pocetak Skolske godine.
Celokupan rezultat pokazao je da su daci koji su testirani po programu A na
drugom merenju imali bolje rezultate, dok oni koji su testirani po programu B nisu
napredovali, §to ukazuje na to da je veci efekat postignut kod daka iz homogenih
sredina.
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Tip Ciklus Minimum Maksimum Arit. sredina St ..
programa devijacija

slusanje 1 1 15 8,11 2,569

2 4 15 10,15 2,680

Sitanje L 0 10 5,74 2,113

Program A 2 2 10 5,82 2223

pisanje 1 0 24 6,22 5,864

2 0 29 7,85 6,689

ukupan skor 1 2 49 20,07 8,791

2 7 53 23,82 10,079

slusanje L 1 15 13,66 2,047

2 5 15 14,24 1,135

Sitani 1 0 10 9,07 1,696

Program B cltanje 2 1 10 8,00 1,554

pisanje 1 0 30 19,59 8,212

2 0 30 23,86 8,291

ukupan skor —— 8 55 42,32 10,876

2 11 54 46,10 8,291

Tabela 4. Deskriptivna statistika prema vrsti testa

Kompetencija sluSanja kod daka koji u¢e po programu A imala je srednju
vrednost od 8,48 na pocetku Skolske godine, dok je na kraju iznosila 10,15. T test
je pokazao statisti¢ki znacajnu razliku izmedu grupa (t = -4,850; sig = 0,000), te da
je efekat razlike srednje veli¢ine (Koenov D = 0,777), iz ¢ega mozemo zakljuciti da
je postignut solidan pomak.

U vestini Citanja daci nisu napredovali, jer je srednja vrednost ucenika koji
idu po programu A ostala ista od pocetka do kraja Skolske godine (5,74 1 5,82). Za
razliku od njih, daci koji u¢e po programu B na kraju godine pokazali su slabije
znanje u odnosu na njen poc¢etak. Srednja vrednost je na pocetku iznosila 9,07 da bi
na kraju pala na 7,41, §to pokazuje statisticki znacajnu razliku (t = 3,694; sig =
0,000), s velikim efektom (Koenov D = -0,656).

U vestini pisanja daci nisu pokazali ve¢e znanje, jer je prosecan broj poena
onih kojima je testirana veStina pisanja po programu A pocetkom Skolske godine
iznosio 6,22, dok je na kraju bio neSto visi (7,85), §to nije statisti¢ki znacajno, a
rezultati su daleko ispod proseka skale (15 poena). Sli¢na situacija, samo sa nesto
boljim prosecnim rezultatima, uocena je kod onih daka koji pohadaju ovaj predmet
prema programu B. Rezultat na pocetku Skolske godine (19,52) nije statisti¢ki
znacajno razli¢it u odnosu na onaj na kraju (23,86).

7.3. U prvom razredu gimnazije, takode, posebno su testirani daci koji su
radili po programu A i po programu B. Oni na pocetnom nivou pokazali su
statisticki znacajnu razliku kod veStina sluSanja i pisanja, ali su kompetencije
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Citanja stagnirale. Posmatrano u celini, oCigledna je razlika u nivou znanja na
pocetku i na kraju Skolske godine. Paci na srednjem nivou znanja ni u jednoj
jezickoj vestini nisu znacajno napredovali, pa je potvrden veci efekat programa u
homogenim jezic¢kim sredinama.

Tip Ciklus  Minimum Maksimum A”.t' St .
programa sredina  devijacija

lugani 1 5 15 10,11 1,977

Susane 2 3 15 11,00 2,723

. 1 3 10 6,63 1,629

program A cltanye 2 3 10 6,80 1,769

pisanje 1 0 24 9,00 5,747

2 0 29 11,69 6,519

ukupan skor 1 10 49 25,75 7,980

2 16 51 29,49 8,603

. . 1 5 15 13,18 1,900

slusanje 2 5 15 13,46 1,967

itanje 1 4 10 8,67 1,421

Program B 2 4 10 8,72 1,540

pisanje 1 1 30 21,23 7,027

2 3 30 22,42 7,042

e e 1 19 55 43,08 8,958

2 18 55 44,59 9,357

Tabela 5. Deskriptivna statistika prema vrsti testa

Prosec¢na vrednost 10,11 na pocetku Skolske godine, odnosno 11,00 na
njenom kraju postignuta je u vestini sluSanja kod daka koji rade po programu A.
Razlika je statisticki znaéajna (t = -2,052; sig = 0,043), ali je njen efekat relativno
mali (Koenov D = 0,371). Prosecan rezultat daka koji rade po programu B ostao je
isti na kraju Skolske godine u odnosu na pocetak (13,18 i 13,46).

U vestini Citanja nisu napredovali ni daci koji pohadaju ovaj predmet po
programu A, ni oni koji ga pohadaju po programu B. Srednje vrednosti nisu
statisti¢ki znac¢ajne, jer su na pocetku i kraju Skolske godine za pocetni nivo znanja
iznosile 6,63 i 6,80, dok su za srednji nivo znanja bile 8,67 i 8,72.

Skala kojom je merena vestina pisanja imala je raspon od 0 do 30 bodova,
a daci koji su radili test za program A sa prosecno osvojenih 9 poena bili su ispod
teorijskog proseka skale (15 poena). Pri tom, niko nije dobio maksimalan broj
bodova (najvise 24). Uprkos proseku od 11,69 poena u drugom talasu, koji je i
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dalje ispod teorijskog proseka, rezultati dobijeni na kraju Skolske godine statisticki
su znacajno bolji (t = -2,426; sig = 0,017). Medutim, iako je razlika znaCajna, njen
efekat je relativno mali (Koenov D = 0,439)." Razlika nije statisti¢ki zna¢ajna kod
daka koji su testirani po programu B s obzirom na to da su osvojili u proseku 21,23
poena na pocetku skolske godine, a 22,42 na njenom kraju, $to pokazuje da izmedu
ova dva talasa nije doslo do promene u pokazanom znanju.

8. ZAKLJUCAK

S obzirom na to da je Skolska 2018/19. godina bila prva godina u kojoj je
radeno po novom programu, koji je znacajno promenjen u odnosu na prethodni,
pozitivni rezultati u postignu¢ima ucenika i pomaci svakako ohrabruju. Dobijeni
rezultati pokazuju da je Program dao najbolje rezultate u homogenim jezickim
sredinama (albanska i madarska nacionalna manjina), dok su u drugim sredinama
rezultati neSto slabiji. Razloga moze biti nekoliko. Znanje, odnosno predznanje
srpskog bilo je najmanje kod ucenika iz homogene sredine, posebno u 1. razredu
heterogenim sredinama. Pored ovoga, voditelji oba talasa obuka svedocili su da su
nastavnici u homogenim sredinama bili spremniji da doslednije primenjuju
preporuke novog programa, jer im znatno olakSava rad s ucenicima koji poseduju
minimalno jezicko znanje, nego nastavnici u heterogenim sredinama ¢iji su ucenici
znacajno komunikativniji na srpskom jeziku, te nisu osecali veliku potrebu da
menjaju svoj nacin rada i prilagode ga novom programu.

S ciljem daljeg unapredivanja nastave Srpskog kao nematernjeg jezika,
kako bi se do kraja Skolovanja obezbedilo funkcionalno vladanje ovim jezikom
svih ucenika, potrebno je kontinuirano ohrabrivati nastavnike da primenjuju
sadrzaje i preporuke novog programa, da prihvate promene u metodickom pristupu
kako bi usmerili nastavu ka dostizanju predvidenih ishoda i standarda. Neophodno
je, takode, nastaviti kontinuirano testiranje uéenika da bi se pratila implementacija
Programa i blagovremeno reagovalo na nedostatke i eventualne probleme.

12 Na konacan statisticki ishod moglo je uticati to §to je bilo zadataka koji su bodovani sa 0
poena, jer je tokom pregleda testova primeceno da su u pojedinim $kolama ucenici dosli sa
pripremljenim tekstovima (koji nisu odgovarali zahtevu zadatka).
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SERBIAN AS A NON-MOTHER TONGUE IN THE REPUBLIC OF SERBIA:
IN THE PURSUIT OF ADDITIVE BILINGUALISM

Summary

Serbian as a non-mother tongue is a compulsory subject in the Republic of Serbia for
all students who attend classes in one of the languages of national minorities: Albanian,
Bosnian, Bulgarian, Croatian, Hungarian, Romanian, Ruthenian, and Slovak. The aim of
teaching this subject is the functional mastery of the Serbian language while preserving and
nurturing the mother tongue. Success in mastering the Serbian language is conditioned by a
number of factors, the key ones being the typological closeness/difference between the mother
tongue and the Serbian language and the ethno-linguistic heterogeneity/homogeneity of the
environment in which the students live.

The paper presented some of the specifics of teaching the subject Serbian as a non-
mother tongue. The authors pointed out the problem of poor success in mastering the Serbian
language, primarily among students from homogeneous language environments who attend
classes in Hungarian and Albanian. The concept of acquisition/learning of Serbian as a non-
mother tongue in the syllabus from the previous period was reviewed and compared with the
new one. It was pointed out that the new syllabus has two variants which differ according to the
scope of expectations of mastering the Serbian language. The study presented the first steps in
its implementation and the results of the first tests, which aim to monitor the effects of the
implementation of the new syllabus. It also focused on the initial and final testing of 1% and 5"
grades elementary students and 1st grade secondary students. The results are encouraging since
they show that progress has been made, primarily in homogeneous language environments
(Albanian- and Hungarian-speaking students). The paper pointed out the need for continuous
monitoring of the syllabus implementation in order to respond in a timely manner to possible
shortcomings and problems.

Key words: bilingualism, education, national minorities, Republic of Serbia, Serbian as a non-
mother tongue.

Primljeno: 4. 6. 2021.
Prihvaceno: 13. 7. 2021.

50



Jelena R. Perisi¢ Originalni nau¢ni rad
Jagelonski univerzitet u Krakovu UDK: 811.163.41°243:371.3
Filoloski fakultet, Institut za slovensku DOI: 10.19090/MV.2021.12.51-67
filologiju, Katedra za srpsku filologiju

jelena.perisic@uj.edu.pl

NACINI IMENOVANJA I OBRADE KOLOKACIJA U PRIRUCNICIMA
ZA SRPSKI JEZIK KAO STRANI

APSTRAKT: Sintagmatska leksicka spojivost predstavlja jedan od najvecih problema
prilikom usvajanja srpskog kao stranog jezika, posebno kada je re¢ o kolokacijama —
spojevima koji se nalaze u kontinuumu izmedu slobodnih spojeva i idioma. Pretpostavlja se
da jedan od uzroka moze biti i nedovoljna zastupljenost ili nejasna razgranic¢enost ovakvih
konstrukcija u udzbenicima i prirunicima. Stoga, predmet ovog rada jesu kolokacije u
priruénicima za srpski kao J,, odnosno nacini njihovog imenovanja i obrade. Cilj
istraZivanja je utvrdivanje postojeéeg stanja u nekoliko priruénika namenjenih nastavi i
ucenju srpskog jezika na nivoima B1, B2 i C1, kako bi se u daljoj perspektivi unapredila
nastava jezika u ovom domenu i pojacala svest polaznika kurseva o kolokacijama kao vidu
leksi¢kih spojeva. Korpus za istrazivanje sastoji se od priruénika Naucimo srpski 2, Super
srpski i Prirucnik za srpski kao strani jezik.

Kljucne reci: kolokacije, jezicka terminologija, nastava jezika, srpski jezik kao strani,
jezicki prirucnici, nivo B1, nivo B2, nivo C1.

WAYS OF NAMING AND PROCESSING COLLOCATIONS IN
COURSEBOOKS OF SERBIAN AS A FOREIGN LANGUAGE

ABSTRACT: Syntagmatic lexical compatibility is one of the biggest problems in adopting
Serbian as a foreign language, especially regarding collocations — compounds in a
continuum between free compounds and idioms. It is assumed that difficulties may be
caused by insufficient representation or unclear demarcation of such constructions in
learning materials and textbooks. Consequently, the subject of this paper is naming and
processing collocations in manuals for learning Serbian as L,. Our research aims to
determine the current situation in several coursebooks of Serbian as a foreign language at
levels B1, B2, and C1, in order to improve language teaching in this domain and increase
the course participants’ awareness about collocations as a form of lexical compounds. The
research corpus consists of the coursebooks Let’s learn Serbian 2, Super Serbian, and The
Manual for Serbian as a Foreign Language.

Key words: collocations, language terminology, language teaching, coursebooks, Serbian as
a foreign language, level B1, level B2, level C1.
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1. UvOD

Predmet ovog rada predstavljaju kolokacije u priru¢nicima za srpski jezik
kao strani, odnosno naéini njihovog imenovanja i obrade u zadacima u okviru
razli¢itih nivoa, lekcija i tematskih celina.

Na samom pocetku predstavicemo teorijske postavke i ranija razmatranja
problema koji su u neposrednoj vezi sa istrazivanjem i ¢ine njegovu polaznu tacku:
imenovanje i definisanje kolokacija, mesto kolokacija u ravni sintagmatskih
leksickih spojeva, znacaj usvajanja kolokacija prilikom ucenja stranog/drugog
jezika i obrada kolokacija u priru¢nicima za J,'. Nakon toga ¢emo formulisati
ciljeve i izneti osnovne hipoteze, a zatim opisati i korpus na kojem je vrSena
analiza. Poslednji (i najvazniji) deo rada Cini prikazivanje rezultata sprovedene
analize, na osnovu cega ¢emo izvesti zakljucke i ukratko izneti predloge za
poboljsanje kvaliteta nastave srpskog jezika kao stranog u domenu usvajanja
kolokacija.

2. TEORIJSKE POSTAVKE | RANIA ISPITIVANJA PROBLEMA

2.1. Imenovanje i definisanje kolokacija i njihovo mesto medu sintagmatskim
spojevima

Kolokacije se, kao poseban tip leksickih spojeva koji se nalazi na prelazu
izmedu slobodnih spojeva i idioma, ¢ak i u strucnoj literaturi razli¢ito imenuju.
Tako G. Blagus-Bartolec (Blagus-Bartolec 2008) pored naziva kolokacija navodi i
ostale koji se mogu susresti, poput: spojevi reci, leksicke skupine, sintagme, izrazi,
izricaji, lokacije, idiomi, sveze, viSerecnice i sli¢no, a ona sama uvodi termin
kolokacijske sveze. Kao §to se moze primetiti, svaki od naziva nastoji da preciznije
priblizi fenomen kolociranja — povezivanja reci u jednu ¢vrscéu strukturu, imajuci u
vidu njihovu leksi¢ku i gramaticku spojivost. Medutim, veéina datih naziva je ili
previSe uopstena, ili izaziva zabunu i svrstava ih medu druge tipove sintagmatskih
leksi¢kih spojeva. Sto se same definicije kolokacija ti¢e, takode nailazimo na
donekle razliCite uglove posmatranja. Primera radi, Sili¢ i Pranjkovi¢ (Silic—
Pranjkovi¢ 2008: 261) kolokacije opisuju kao spojeve reci ili spojeve sintagmema
jedinice leksi¢kog nivoa koje se sastoje od najmanje dve povezane sastavnice ili
tagmeme, tj. autosemanti¢ne reci ili oblika. Vecina leksikologa (Halliday et al.

! Strani, nematernji, drugi jezik.
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1964: 33; Ridout-Waldo-Clarke 1970; Backlund 1973; Seaton 1982; Crystal 1985:
55; Cruse 1986: 40) kolokaciju definise kao fenomen kod kojeg leksicke jedinice
pokazuju tendenciju ka zajednickom pojavljivanju sa jednom ili viSe drugih reci.
Nejsn (Nation 2013: 317) ih opisuje kao grupu reci koja ¢ini vezanu celinu, bilo
zato $to se Cesto javljaju zajedno, ili zbog toga $to znacenje celine nije ocigledno
na osnovu znacenja delova.

Vazno je razgraniciti kolokacije od ostalih sintagmatskih leksickih spojeva
— slobodnih spojeva i idioma, $to i nije tako jednostavno, budu¢i da postoje i
granini slucajevi.

Napravivsi sintezu svih ranijih ispitivanja u vezi sa diferenciranjem
spomenutih spojeva, J. Drazi¢ (dpaxwuh 2014: 80) izdvaja klju¢ne parametre prema
kojima ih je moguée razlikovati®. Na osnovu toga daje tabelarni prikaz koji se
moze opisati na slede¢i nacin: Slobodni spojevi predstavljaju zbir leksema
primarnog znacenja, kolokacioni opseg im je Sirok, stepen zamenljivosti visok, a
postojanost niska. Otvorene i ogranicene kolokacije jesu zbir sekundarnog i
primarnog znac¢enja, kod prvih je kolokacioni opseg uzi, a kod drugih uzak, stepen
zamenljivosti moZe se okarakterisati kao slabiji ili slab, postojanost je visoka.
Vezane kolokacije su zbir leksema primarnog znacenja, sa veoma uskim
kolokacionim opsegom i vrlo malim, odnosno nultim stepenom zamenljivosti, a
postojanost im je veoma visoka. Idiomi su semanti¢ke transformacije na nivou
recenice (fraze), kod njih ne postoji mogucnost kolociranja i zamene, a postojanost
je apsolutna.

2.2. Znacaj izuc¢avanja kolokacija u okviru J,

U poslednje vreme kolokacije postaju predmet istrazivanja sve veceg broja
struénjaka koji se bave primenjenom lingvistikom i kolokacijama u pedagoskoj
praksi. Posebna paznja poklonjena je ispitivanju principa usvajanja kolokacija
prilikom ucenja stranog jezika, pretezno engleskog. U ovom domenu izdvaja se rad
Majkla Luisa (Lewis 1993; 2000), ¢ije se ideje mogu svesti na postavljanje
gramatike u drugi plan i razumevanje jezika putem leksickih celina (engl. lexical
chunks), s obzirom na to da se jezik ne sastoji od tradicionalne gramatike i videnja
vokabulara, ve¢ od spojeva reci kao ustaljenih celina. Luis takode tvrdi da znacajnu

% Ret je o slede¢im parametrima: 1) ostvarena semanticka realizacija polisemanti¢nih rei i
moguca semantiCka transformacija jednog od konstituenata kolokacije; 2) kolokacioni
opseg jednog od ¢lanova kolokacije; 3) sadrZajno i formalno jedinstvena veza, stabilna i
bliska terminu.
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ulogu u ucenju jezika ima upravo sposobnost reprodukovanja citavih leksickih
sklopova, te bi bas oni trebalo da budu jezicki materijal na osnovu kojeg se
uocCavaju gramaticki Sabloni. S tim u vezi je i Nej$n (Nation 2013) utvrdio kako
vecina ucenika nije u stanju da uspostavi odgovaraju¢e veze izmedu oblika i
znafenja kolokacija u J,. Neda Bori¢ (Bori¢ 2004: 63-66) kolokacijsku
kompetenciju opisuje kao ideal kojem treba teziti prilikom usvajanja leksickog
sistema stranog jezika. Autorka istice kako, prema odredenim istrazivanjima, ¢ak i
do 70% govornog materijala ¢ini neka vrsta vezanih izraza (engl. fixed
expressions). Znac¢aj kolokacija kao lingvistickog podrucja koje igra vaznu ulogu u
ucenju stranog jezika naglasavaju i H. Buri¢ i J. Lasi¢ (Buric—Lasi¢ 2012: 235-
236). Kao vazan uslov javljanja kolokacija u jeziku posebno isti¢u ucestalost,
odnosno pojavljivanje odredenih reci u uvek istoj kombinaciji, tako da kasnije u
svesti uCenika ostaju mimeticki zalepljene zajedno. To znaci da proizilaze iz
ucestalosti pojavljivanja, ali na neki nacin i iz frazeologiranosti, pa ih je onima koji
uce jezik ponekad tesko razgraniciti od idioma. Prema njihovom misljenju, moze
se re¢i da je neko do kraja savladao jedan strani jezik tek onda kada savlada i
njegovu frazeologiju kao jezicku pojavu koja ne izvire samo iz gramaticke,
sintaksicke ili semanticke i Cisto jezicke logike, ve¢ predstavlja sociolingvisticku,
istorijsku, kulturnu, tradicijsku, i na kraju metaforicku i kreativhu dimenziju
odredenog jezika.? Isto se tako moze reéi i za kolokacije jer ¢e gramaticki korektna
reCenica ipak zvucati pogre$no ako u njoj nije upotrebljena ispravna kolokacija.

Vasiljev 1 saradnice (Vassiljev et al. 2015: 299), sumirajuéi ranije
zakljucke u vezi sa ulogom poznavanja kolokacija u nastavi engleskog jezika kao
stranog, navode niz argumenata koji opravdavaju ukljucivanje kolokacija u
nastavne materijale: 1) poznavanje kolokacija predstavlja esencijalni element
poznavanja jednog jezika, buduci da su jezicko znanje i njegova upotreba bazirani
na asocijacijama izmedu sekvencijalno posmatranih jezickih jedinica; 2) fluentna
upotreba jezika zahteva kolokacijsko znanje, s obzirom na to da se autenti¢ni
tekstovi u velikoj meri sastoje od ovakvog jezika; 3) upotreba kolokacija odslikava
neproizvoljnu prirodu i predvidljivo oblikovanje leksikona; 4) poznavanje
kolokacija uceniku olakSava proces razmiSljanja, memorisanja i iznoSenja
kompleksnih ideja.

® Ovo se poklapa sa definicijom Jasmine DraZi¢, prema kojoj je kolokacija: ,.sintagmatski
leksicki spoj dveju ili viSe autosemanti¢nih leksema, ustrojen prema morfosintaksickim
pravilima datog jezika, s ve¢im ili manjim stepenom postojanosti i medusobne vezanosti
elemenata, uslovljenim jezi¢kim, vanjezi¢kim, kulturno-istorijskim i drustvenim datostima”
(dpaxuh 2014: 73).
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2.3. Obrada kolokacija u prirucnicima za J,

Tumer i Elgort (Toomer—Elgort 2019) smatraju da problemi u recepciji i
produkciji  kolokacija nastaju delimi¢no i zbog manjka efikasnih nastavnih
aktivnosti, zadataka i uputstava u zadacima. Napominju da je neophodno sprovesti
opsezna istrazivanja kako bi se osvetlili razliciti aspekti prirode i kompozitne
strukture leksickih i gramatickih kolokacija, a onda kreirale najbolje instrukcije u
zadacima, kao i nastavni materijali koji bi poboljsali kompetencije studenata J, u
ovom domenu. Prema M. Bergovec (Bergovec 2007: 58), koja je zagovornik
leksickog pristupa, pozeljno je da lekseme i leksicki spojevi budu uvedeni kao deo
situacije, odnosno konteksta u kojem se i inade nalaze.* Na taj nadin se brze
prepoznaju, usvajaju i na kraju efikasnije koriste u razli¢itim govornim situacijama,
pa ucenike treba izloziti velikoj koli¢ini pisanog i govornog materijala. Trebalo bi
ih, takode, nauliti samostalnom i sistematskom belezenju korisnih izraza i
recenica, kolokacija, frazema, itd. Jedna od ideja koju autorka iznosi jeste da se
izrazi i reCenice sli¢nog sintaksi¢kog modela mogu kasnije grupisati u kolokacijske
tabele. Malmir i Parhizkari (Malmir-Parhizkari 2021) su ispitivali efekat koji
zadaci kao §to su definisanje, popunjavanje praznina i pisanje re¢enica (u kojima ¢e
se na¢i zadati spojevi) imaju na usvajanje kolokacija. Rezultati su pokazali da
studenti kod kojih su primenjivane vezbe sastavljanja recenica pokazuju bolje
kompetencije® u pogledu leksickih kolokacija od onih kojima su date vezbe sa
definicijama na J, ili veZbe sa popunjavanjem praznina. Osim toga, popunjavanje

* Autorka dodaje i to da:

» (...) izvankontekstne gramaticke vjezbe trebalo bi u leksi¢kom pristupu izbjegavati, ili
barem smanjiti jer od njih nema komunikacijske koristi. U nastavi stranoga jezika vodenoj
nacelima leksiCkoga pristupa potrebno je poucavati stvarni i moguci jezik. Pri tome se misli
na lekseme i leksicke sklopove za koje postoji vjerojatnost da ¢e ih uéenik u svakodnevoj
komunikaciji ¢uti (u cjelosti ili samo dio) i moéi ponovno upotrijebiti” (Bergovec 2007:
58).

® Ovo se moze potkrepiti i tvrdnjom Laufer (Laufer 1997) koja smatra da se vezbama sa
osmi$ljavanjem 1 pisanjem reenica mogu posti¢i impresivni rezultati u pogledu
memorisanja reci. Dok koriste leksicke ili gramaticke kolokacije u iskazima, ucenici treba
da zapaze reC i pokuSaju da pretpostave kako se ona moze upotrebiti u recenici, povezana
sa drugim re¢ima. Stoga, uCenicima J, trebaju semanticka i sintaksicka znanja, poznavanja
gramatickih pravila, pa i pragmaticka znanja o tome kako na prikladan nacin upotrebiti
odredenu kolokaciju u recenici. Osim toga, kako tvrde Malmir i Parhizkari (Malmir—
Parhizkari 2021: 71), pisanje pomaze ucenicima da uvezbavaju reC¢ i saCuvaju je u
dugotrajnoj memoriji. Dok piSu, oni aktiviraju svoje kognitivne funkcije viSeg stepena, §to
predstavlja osnovu za stabilno i obimno ucenje.
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praznina se pokazalo kao efikasniji nacin ucenja, prise¢anja i pamcenja i leksickih i
gramatickih kolokacija nego Sto je to slucaj sa povezivanjem spoja sa definicijom
naJ,®

3. POTREBA ZA ISTRAZIVANJEM, CILJEVI | HIPOTEZE

Prethodno opisani problemi ukazuju na potrebu za analizom nastavnih
materijala koji se koriste u nastavi srpskog kao stranog, buduéi da i iskustvo u radu
sa studentima na razli¢itim nivoima ucenja jezika otkriva kako se najve¢i broj
teskocéa javlja upravo u recepciji i produkciji sintagmatskih leksickih spojeva.” Cilj
istraZivanja jeste utvrdivanje postojeceg stanja u nekoliko priru¢nika namenjenih
nastavi i ucenju srpskog jezika na nivoima Bl, B2 i Cl, kako bi se u daljoj
perspektivi unapredila nastava jezika u ovom domenu i pojacala svest polaznika
kurseva o kolokacijama kao vidu leksickih spojeva.

Pretpostavlja se da u prirucnicima postoje vezbe koje aktiviraju receptivne
i produktivne sposobnosti u domenu kolokacija, ali je mali broj onih u kojima se
kolokacije sistemski uvezbavaju. Takode, ne ocekuje se veliki broj zadataka u
kojima se, u okviru uputstva za izradu, kolokacije precizno imenuju i jasno
razgrani¢avaju od ostalih sintagmatskih leksickih spojeva — slobodnih spojeva i
idioma.

4. ANALIZA | REZULTATI ANALIZE
4.1. Opis uzorka
Korpus za istrazivanje ¢ine sledeci udzbenici i prirucnici:
1. Naucimo srpski 2 (2007) — udZbenik i radna sveska koja ga prati,

predvideni za ucenje srpskog jezika kao stranog na nivoima Bl i B2. Oba
priru¢nika sastoje se od po deset lekcija (1-5 za nivo B1, 6-10 za nivo B2).

® Ovako drastiénu razliku autori objasnjavaju Cinjenicom da su reGenice u kojima je
potrebno popuniti praznine delimi¢no kontekstualizovane i obezbeduju bolju osnovu za
usvajanje kolokacija, dok definicije pruzaju samo znalenje reci ili leksiCkog spoja
(Malmir—Parhizkari 2021: 69).

" Ispitivanje kolokacijske kompetencije kod poljskih studenata srpskog jezika (Ilepummh
2020) pokazalo je da se teSkoée u prepoznavanju i upotrebi kolokacija javljaju nezavisno od
nivoa vladanja jezikom, ¢ak i kod osoba koje su srpski jezik uéile viSe od pet godina.

8 U daljem tekstu: NS2.
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2. Super srpski’ (2011) — udZbenik namenjen nivoima B2 i C1 (bez jasne
granice medu nivoima), sastoji se od osam lekcija.

3. Prirucnik za srpski kao strani jezik™ (2011) — priruénik namenjen svim
nivoima izucavanja srpskog jezika kao stranog, od Al do C2, gde svaki
nivo sadrzi po osam lekcija.'t U obzir za analizu u ovom radu uzeti su
nivoi B1, B2 i C1.

Istrazivanjem su obuhvaceni zadaci u prirucnicima, kao i zapisi na
marginama. U obzir nisu uzete kolokacije koje se javljaju u tekstovima®
predvidenim za usavrSavanje vestine Citanja. Takode, iz analize su izostavljeni
zadaci kojima je cilj uveZbavanje deklinacije, konjugacije ili pretvaranje jedne
vrste re¢i u drugu, i u kojima se medu ciljanim re¢ima slucajno nasao i poneki
konstituent kolokacije.

Tekstovi instrukcija za izradu zadataka posmatrani su sa ciljem utvrdivanja
naziva kojima se imenuju kolokacije, ali i na¢ina njihove obrade. SadrZaji zadataka
posmatrani su kako bi se utvrdila veza sa temom, smeStanje u kontekst i struktura
spojeva.

4.2. Rezultati istrazivanja

Rezultati su prikazani posebno za svaki prirucnik i u okviru njega za svaki
nivo®, sa kratkim sumarnim osvrtom na kraju. UdZbenik i radna sveska NS2
analizirani su odvojeno, ali su prilikom izvodenja zaklju¢aka posmatrani kao jedna
celina.

4.2.1.NS2
4.2.1.1. Udzbenik

NIvo Bl — U lekcijama predvidenim za nivo Bl registrovan je jedan
zadatak koji sadrzi kolokacije — u trecoj lekciji, namenjenoj opisu osoba.
Kolokacije su opisane terminom re¢, a obradene tako $to je dat spisak specifi¢nih
prideva kojima se moZe opisati kosa (gusta, retka, seda, kovrdzava...), n0s (préast,
kukast, orlovski) ili usi (klempave).

% U daljem tekstu: SS.

19y daljem tekstu: PZSKSJ.

11 Nakon svih lekcija dodat je i odeljak Gramaticke vezbe, koji nije uzet u obzir prilikom
analize, buduci da vezbe nisu podeljene po nivoima.

12 0sim ako nisu kasnije izdvojene iz teksta.

3 0sim SS, gde nema jasno naznaene granice medu nivoima.
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NIvo B2 — U lekcijama namenjenim za obradu na nivou B2 zabelezeno je
sedam zadataka u Cetiri razliite lekcije — 2 u Sestoj (gastronomija, zdravlje i
bolesti, saveti), 1 u sedmoj (sport i slobodno vreme), 2 u osmoj (posao) i 2 u
devetoj (putovanja, Citanje) lekciji. Nazivi navedeni u zadacima sa kolokacijama
su: pojam, izraz (2 puta), re¢ ili izostaje bilo kakvo imenovanje. Sto se obrade
kolokacija tice, u jednom od zadataka iz Seste lekcije potrebno je izbaciti uljeze (uz
reCi: posecivati, omiljeno, naruciti, nacionalni, probati), a kao dodatak date su i
lekseme kojima se moze opisati vino (belo, crno, crveno, roze), pivo (svetlo,
tamno) ili sok (gusti, gazirani, negazirani, od jabuke/kruske...). U drugom zadatku
iz ove lekcije u tri kolone su navedeni glagoli (kuvati, peéi, mazati, ljustiti...), vrste
hrane (sarma, supa, meso, jogurt, jabuka...) i kvantifikatori (¢asa, kasika, komad,
flasa, dzak...) koje treba medusobno povezati — prvu kolonu sa drugom, drugu sa
trecom. U sedmoj lekciji je, uz tekst, sa strane istaknuta lista kolokacija — vrsiti
pritisak na nekog, posvetiti paznju necemu/nekome. U jednoj od vezbi iz osme
lekcije potrebno je utvrditi znadenja spojeva: dobiti posao, otkaz; imati/dati dobre
preporuke i navedene su kolokacije sa leksemama posao, preporuka, oglas, plata,
musterija... Uz jednu od vezbi iz iste lekcije nalazimo spisak kolokacija koje treba
iskoristiti u pisanju zalbe: izraziti nezadovoljstvo, Zaljenje, stav; uputiti Zalbu,
izborna procedura; prosecna ocena; Stampani radovi; iskustvo u nastavi. U
jednom od zadataka iz devete lekcije treba dodati ponudene re¢i uz lekseme: soba,
nocenje, pansion, a u drugom objasniti spojeve poput: privatni/hotelski smestaj,
bracno putovanje, celodnevni boravak, turisticki aranzman.

4.2.1.2. Radna sveska

Nivo B1 — Na nivou B1 kolokacije su prisutne u dva zadatka, po jednom u
dve lekcije — tre¢oj i Cetvrtoj. Ni u jednom od njih nije naveden naziv za ovakve
spojeve. Obradene su na taj na¢in $to je u zadatku u okviru trece lekcije potrebno
napisati antonime konstrukcija kao $to su npr. ravna/gusta/kratka kosa, krupne odi,
debeo covek, dok se u zadatku iz ¢etvrte lekcije trazi od studenata da izbace uljeza,
odnosno re¢ koja se ne moze kombinovati sa zadatim, gde se dva primera odnose
na kolokacije sa glagolima polagati — voznju, ispit, radost i obilaziti — grad, vreme,
Evropu.

NIvO B2 — Na nivou B2 u pitanju su Cetiri zadatka u tri lekcije — dva u
Sestoj (gastronomija, zdravlje i bolesti, saveti), po jedan u sedmoj (sport i slobodno
vreme) 1 devetoj (putovanja, knjige, Citanje) lekciji. Za kolokacije se koriste
termini: pojam (6. lekcija), frazeologizmi (9. lekcija) ili izostaje naziv u uputstvu
za izradu zadatka (7. lekcija). Kada je u pitanju obrada, u jednom od zadataka iz 6.
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lekcije potrebno je povezati spojeve tipa: veza luka, kocka Secera i sli¢no, a zatim u
okviru slede¢eg zadatka napisati reCenice u kojima ¢e se pojaviti prethodno
dobijeni spojevi. U zadatku iz sedme lekcije treba povezati imenice i glagole (npr.
baviti se veslanjem, /iciti na majku, odmahivati glavom, nadoknaditi cas i sl.). U
zadatku iz 9. lekcije, medu pravim frazeologizmima u vezi sa knjigama i Citanjem,
koje treba povezati sa znaenjem, nasle su se i kolokacije kao npr. knjiga Zalosti.

Ni u jednom uputstvu za izradu zadatka kolokacija nije nazvana svojim
imenom. Kori$¢ena su odredenja poput: re¢, pojam, izraz, kod jedne vezbe ¢ak i
frazeologizam, ili je naziv izostao. Kolokacije su u zadatke uvrstene tematski — u
skladu sa tematikom lekcije u kojoj se obraduju, §to omogucéava smeStanje u
kontekst, lakSe memorisanje i kasnije reprodukovanje naucenih kolokacija.
Dotaknut je i problem antonimije u kolokacijama, polja koje je veoma znacajno
kod usvajanja ovih leksickih jedinica i jako Cest izvor greSaka. Liste gramatickih i
leksickih kolokacija koje se javljaju na marginama uz pojedine tekstove takode su
dobar podsticaj za paméenje datih konstrukcija i kasniju pravilnu upotrebu. Vezbe
u kojima je potrebno povezati kolone ili objasniti znacenja u nekoliko slucajeva
pra¢ene su zahtevom da se dobijeni spojevi iskoriste u novostvorenim iskazima
(pismeno ili usmeno).

4.2.2.SS

U ovom priru¢niku kolokacije su uo¢ene u ukupno devet zadataka u okviru
pet lekcija — 2 u prvoj (komunikacija), 1 u drugoj (rodoljublje), 2 u petoj (finansije,
uspeh), 3 u Sestoj (posao, zaposlenje) i 1 u osmoj (junaci danasnjice). Za kolokacije
se koristi naziv izraz (2 puta) ili ga uopsSte nema — eventualno se navode vrste re¢i
koje ¢e se pojaviti u zadatku (imenice, glagoli). Kada se radi o obradi ovih
leksickih spojeva, u jednom od zadataka iz prve lekcije medu primerima za gestove
koje treba povezati sa znacenjima nasle su se i kolokacije: klimati glavom, klatiti
nogom, mahati rukom, odmahivati glavom, cupkati nogom. U narednom zadatku iz
ove lekcije potrebno je od nekoliko sinonimicnih izabrati odgovarajuc¢i glagol koji
se uklapa u kontekst — neki primeri su specificne kolokacije (saopstiti rezultate,
izloziti misljenje). U drugoj lekciji javlja se zahtev da se povezu glagoli sa
imenicama uz koje se mogu pojaviti. U zadacima iz pete lekcije potrebno je
povezati glagole (sklopiti, prekinuti, raskinuti, organizovati, zakazati, potpisati,
otkazati) sa odgovaraju¢im re¢ima (govor, ugovor, predgovor, razgovor) i tako
formirati spojeve, ili podvu¢i odgovarajuci glagol — u pitanju su kolokacije sa
glagolima dostiéi, osvojiti, postiéi, gde se lako moze pogresiti u izboru sinonima.
Sesta lekcija sadrzi tri zadatka u kojima treba: povezati glagole sa njihovim
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dopunama — dobijaju se kolokacije: odgajati decu, donositi odluke, poviaditi poteze
i sl.; dopuniti izraze odgovaraju¢im glagolom (npr. biti pod stresom, boriti se sa
stresom); povezati glagole sa imenicama — dobijaju se kolokacije kao npr. probni
test, puno radno vreme, dobiti otkaz, voditi racuna, ostaviti utisak. U osmoj lekciji
registrovana je vezba sa zahtevom da se povezu lekseme iz dve kolone, tako da se
na kraju dobijaju kolokacije poput odrzati govor, izdati zapovest, dolaziti u obzir,
krenuti u kontranapad.

Termin kolokacija nije zabelezen ni u jednom uputstvu. Umesto toga,
uglavnom se koristi Sirokoobuhvatan naziv izraz, imenovane su vrste re¢i koje ¢e
se pojaviti u zadatku ili imenovanje izostaje. Osim toga, Cesto se u istom zadatku
javljaju i kolokacije i slobodni spojevi i idiomi, §to studentima oteZava odvajanje
kolokacija od drugih re¢i i leksickih spojeva. Primeri kolokacija u vezi su
(pretezno) sa tematikom lekcije u kojoj se obraduju. Veéina zadataka odnosi se na
povezivanje kolona, definicije, ubacivanje datih leksema na pravo mesto kako bi se
dobili ispravni leksi¢ki spojevi ili odabir odgovaraju¢eg kolokata od nekoliko
ponudenih pribliznog znacenja. Ovakvi zadaci nesumnjivo pomazu u otklanjanju
problema vezanih za sinonimiju u kolokacijama. Sa druge strane, malo je zadataka
koji podrazumevaju produkciju novih iskaza.

4.2.3. PZSKSJ

NIivo Bl — U delu posveéenom nivou Bl registrovana su tri zadatka
povezana sa kolokacijama — jedan u lekciji Turizam i dva u okviru lekcije
Ekologija. Kolokacije su imenovane kao termini ili re¢i. Sto se obrade tice, u
prvom zadatku se iznosi zahtev da studenti opisu turisticke atrakcije u svojoj zemlji
tako Sto ¢e koristiti ponudene reci i izraze — dati su dvoclani spojevi, od kojih
vecinu ¢ine slobodni spojevi, ali i kolokacije razli¢itog stepena vezanosti, kao npr.
vazdusna banja, kulturno i istorijsko naslede, zasticeni objekti, gradska kuca,
nadmorska visina, kompleks Suma. U jednom od zadataka u lekciji Ekologija medu
navedenim terminima koje treba objasniti nalaze se spojevi: kisela kisa, fantomska
struja, efekat staklene baste, alternativna energija, alternativni transport, eko-
turizam, dok se u drugom zadatku medu ponudenim re¢ima koje treba iskoristiti u
buduc¢em napisanom tekstu nalaze sledeée: seca Suma, nuklearne probe, klimatske
promene.

NIvo B2 — Medu zadacima namenjenim nivou B2 usvajanju kolokacija
posvecen je jedan zadatak u okviru lekcije Geopolitika. Kolokacije su imenovane
kao re€i. Obraduju se tako $to se u prvom delu zadatka spajaju pridevski (spoljna,
drzavna, predizborna, politicka, vladarska, medunarodna, diplomatska) i imenicki
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(misija, organizacija, partija, granica, loza, politika, kampanja) kolokati, a u
drugom glagolski (pruzati, naslediti, proglasiti, prekrsiti, doneti, predloziti,
raspisati) i imenicki (zakon, podrska, amandman, presto, referendum, nezavisnost,
odluka) kolokati.

NIvo C1 — Kod zadataka namenjenih nivou C1 kolokacije su registrovane
u jednom zadatku koji pripada lekciji Globalizacija i u uputstvima nisu posebno
imenovane. Prvi deo zadatka sadrzi re¢i koje treba ubaciti u tekst — veéina leksema
je ili deo slobodnog spoja ili se radi o jednoj reci, ali ima i nekoliko konstituenata
kolokacija: igrati (ulogu), preuzimati (ulogu), postaviti (pitanje), (prelaziti)
granicu. Drugi deo odnosi se na pitanje sa kojim reéima moZemo Kkoristiti
navedene re€i u razli¢itom kontekstu, gde su date re¢i: prosek, lestvica, nametati,
rast, podrzavati, a potrebno je svakoj od njih dodati po Sest kolokata.

Ni u ovom priruéniku ne postoji nijedno uputstvo u kojem je upotrebljen
naziv kolokacija. Koriste se nazivi re¢ ili termin, navode klase reé¢i koje su deo
zadatka ili izostaje bilo kakav naziv. Uocene su vezbe u kojima je potrebno
povezati kolokate ili objasniti znacenje kolokacija bliskih terminima. Sporadi¢no se
pojavljuju zadaci u kojima je potrebno ponudene re¢i ubaciti u tekst, u nekim
primerima se dobijaju kolokacije, ali ne sistemski, ni dosledno. Interesantno je to
§to su jedini zadaci koji aktiviraju produktivne veStine — pisanje i govor uz
upotrebu zadatih kolokacija — smesteni na nivo B1, dok ih na B2 nivou nema, a na
nivou C1 postoji zahtev da se dopiSu kolokati navedenih leksema, Sto takode
ukljucuje samostalan rad i razmisljanje o leksickoj spojivosti.

5. ZAKLJUCAK

U Tabeli 1. koja sledi prikazani su sumirani rezultati istrazivanja, prema
slede¢im parametrima: 1) analizirani priru¢nik, 2) nivo uenja jezika za koji su
zadaci predvideni, 3) u okviru svakog nivoa broj lekcija i zadataka posvecenih
usvajanju kolokacija, 4) naziv za kolokacije u uputstvu za izradu i 5) na¢in na koji
se ovi spojevi obraduju (tip vezbe).

61



Jelena R. Perisic¢

Priruénik Nivo

Broj lekcija/
zadataka

Naziv za
kolokacije

Obrada

Bl

1/1

reci

— liste reci

NS2
B2

4/7

pojmovi,
izrazi,
rec€i,

— liste reci

— povezivanje kolokata

— izbacivanje uljeza

— izolovani primeri,
objasnjavanje spojeva

— dopisivanje / razvrstavanje
kolokata

Bl

NS2 — radna
sveska

212

— navodenje antonima
(pridevski kolokati)

— izbacivanje uljeza

— koris¢enje zadatih spojeva u
pisanom tekstu

B2

3/3

pojmovi,
frazeologizmi,

— povezivanje kolokata

— objasnjavanje spojeva

— koris¢enje zadatih spojeva u
pisanju (reenicama)

SS B2, C1

5/9

imenice,
glagoli,
izrazi,

— izolovani primeri,
povezivanje sa znacenjima

— biranje odgovarajuceg
(glagolskog) kolokata

— povezivanje kolokata

— podvlacenje odgovarajuceg
kolokata

— dopunjavanje spoja
kolokatom koji nedostaje

B1

213

termini,
reci

— objasnjavanje spojeva

— koris¢enje zadatih spojeva u
kontekstu (pisanom tekstu i
usmenom izlaganju)

PZSKSJ B2

11

reci,

— povezivanje kolokata —
imenice i pridevi, glagoli i
imenice

C1

11

— ubacivanje leksema (medu
kojima su i konstituenti
kolokacija) u tekst

— dopisivanje kolokata

Tabela 1. Imenovanje i obrada kolokacija u posmatranim prirucnicima
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Ukupno je registrovano dvadeset sedam zadataka koji se odnose na
kolokacije (komplet NS2 — 13, SS — 9, PZSKSJ — 5). Zabrinjava Cinjenica da se ni u
jednom uputstvu za izradu, ¢ak ni u jednom prirucniku, ne pojavljuje termin
kolokacija. Nazivi koji su registrovani u instrukcijama su: rec¢ (4x), pojam (2x),
izraz (2x), frazeologizam, termin, javljaju se nazivi vrsta re¢i kao $to su imenice ili
glagoli, a nije mali ni broj zadataka u kojim bilo kakav naziv u uputstvu izostaje™.
Jedan od razloga zasto uputstva treba da sadrze termin kolokacija jeste taj $to se
navedeni prirucnici, izmedu ostalog, koriste i na stranim univerzitetima na
lektorskim vezbama sa studentima (srpske) filologije. Stoga bi za jednog buduceg
filologa bilo veoma dobro da postepeno uvodi lingvisti¢ke termine jezika koji
uci/studira, kao i da prepoznaje razliku medu razlicitim tipovima leksickih spojeva.

Retki su i zadaci u kojima se sistemski uvezbavaju kolokacije. Pretezno se
radi o vezbama gde postoje i drugi sintagmatski leksicki spojevi, $to studentima ne
daje signal da postoji razlika izmedu kolokacija i slobodnih spojeva sa jedne, i
kolokacija i idioma sa druge strane. U ovakvim slu¢ajevima moze pomoci lektor
tako $to ¢e ukazati studentima da izmedu tih spojeva postoje razlike i podsticati ih
da sami razdvoje kolokacije od ostalih sintagmi ili izraza i definiSu njihove
osobine.

UocCeno je da su u svim prirunicima primeri kolokacija u vezi sa
tematskom celinom koja se obraduje, $to studentima omogucava lakSe smeStanje
primera u kontekst i mentalni leksikon.

U pogledu strukture, najvise je primera kolokacija koje su kombinacija
glagola i imenice ili imenice i prideva. Uoceni su i primeri gde imenica u
nominativu kolocira sa imenicom u genitivu ili (vrlo retko) nekom drugom padezu.

Sto se tipova zadataka tice, zastupljeni su sledeéi zadaci: povezivanje
kolokata, izbacivanje neodgovarajucih ili izbor odgovarajuc¢ih kolokata u nizu od
nekoliko ponudenih, liste rec¢i (izdvojenih iz tekstova), definisanje znacenja
spojeva ili povezivanje spojeva sa zna¢enjem, dopisivanje kolokata, razvrstavanje
kolokata, ubacivanje zadatih kolokata na pravo mesto u tekstu. Jako je vazno i
ohrabrujuce to $to se u nekoliko zadataka pojavljuju vezbe u kojima je potrebno
upotrebiti zadate kolokate u recCenicama, tekstu ili usmenom izlaganju (NS2,
PZSKSJ). Ipak, takvih primera je samo nekoliko. Spojevi izdvojeni iz teksta takode
su primer dobre prakse, a naredni korak mogao bi biti sastavljanje mini-re¢nika

¥ Uputstvo glasi, na primer: Povezite kolone, Izbacite uljeze i sli¢no.
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kolokacija®™ (i idioma, ali jasno naznageno i odvojeno) na kraju svake lekcije ili na
kraju udzbenika. Drugi, verovatno i efikasniji, nacin jeste da takve liste studenti
sastavljaju sami, uz konsultacije sa lektorom. Vezbe sa viSestrukim izborom,
povezivanjem kolokata ili definisanjem znacenja predstavljaju dobru osnovu na
kojoj lektor moze dalje izgraditi i proSiriti zadatak — zahtevom da student smisli
primer u kojem ¢e date kolokacije upotrebiti u kontekstu, pitanjem moze li se
umesto jednog od kolokata upotrebiti neki sinonim, objasnjenjem u slucajevima
kada ne moze i stvaranjem svesti o tome da su kolokacije u manjoj ili ve¢oj meri
ograni¢ene u smislu kombinovanja, kao i stalnim ispravljanjem gresaka jer se
poslovica ,,Na greskama se uci” i prilikom usvajanja stranog jezika pokazuje kao
relevantna.

LITERATURA

Alanovi¢, M., Bjelakovi¢, 1., Bugarski, N., Drazi¢, J., Kuresevi¢, M., Vojnovi¢, J.
(2007). Naucimo srpski 2. Novi Sad: Odsek za srpski jezik i lingvistiku,
Centar za srpski jezik kao strani.

Alanovi¢, M., Bjelakovi¢, 1., Bugarski, N., Drazi¢, J., Kuresevi¢, M., Vojnovic, J.
(2006). Naucimo srpski 2 — radna sveska. Novi Sad: Odsek za srpski jezik
i lingvistiku, Centar za srpski jezik kao strani.

Babi¢, B. (2011). Naucimo srpski 1 i 2 — recnik glagola. Novi Sad: Filozofski
fakultet.

Backlund, U. (1973). The collocation of adverbs of degree in English — Doctoral
Dissertation. Uppsala: Uppsala University.

Bergovec, M. (2007). Leksicki pristup u nastavi stranih jezika s posebnim osvrtom
na hrvatski. Lahor 2/3: 53-66. Pristupljeno 18. 4. 2021. URL:
<https://www.academia.edu/18780913/Leksi%C4%8DKki_pristup_u_nastav
i_stranih_jezika_s_posebnim_osvrtom_na_hrvatski>.

1> Na osnovu kompleta NS1 i NS2 nastali su nacrt za tematski re¢nik u okviru monografije
Minimalne leksicke i gramaticke strukture u srpskom kao stranom jeziku Jasmine Drazi¢
(2008) i re¢nik Naucimo srpski 1 i 2 — recnik glagola Biljane Babi¢ (2011), u kojima
kolokacije cine integralne delove odrednica. U prvom slucaju su oznacene i jasno
razgraniCene od idioma, u drugom svrstane u istu kategoriju sa idiomima. Na kraju
priruénika PZSKSJ takode je dat dvojezi¢ni srpsko-poljski re¢nik, ali pretezno se radi o
pojedinac¢nim leksemama. UvrStene su samo pojedine kolokacije koje se mogu smatrati
terminima, bez jasne naznake.

64


https://www.academia.edu/18780913/Leksi%C4%8Dki_pristup_u_nastavi_stranih_jezika_s_posebnim_osvrtom_na_hrvatski
https://www.academia.edu/18780913/Leksi%C4%8Dki_pristup_u_nastavi_stranih_jezika_s_posebnim_osvrtom_na_hrvatski

NACINI IMENOVANJA I OBRADE KOLOKACIJA U PRIRUCNICIMA ZA ...

Blagus-Bartolec, G. (2008). Kolokacijske sveze u hrvatskom jeziku (s posebnim
osvrtom na leksikografiju) — doktorska disertacija. Zagreb: Univerzitet u
Zagrebu.

Bori¢, N. (2004). Kolokacije kao dio leksickog pristupa u nastavi stranih jezika (s
posebnim osvrtom na engleski jezik), u Suvremena kretanja u nastavi
stranih jezika, ur. Diana Stolac et al. (Zagreb: Hrvatsko dru$tvo za
primijenjenu lingvistiku): 63—68.

Buri¢, H., Lasi¢, J. (2012). Kolokacije u nastavi inojezi¢noga hrvatskog. Zbornik
radova Filozofskog fakulteta u Splitu 5: 233-249.

Cruse, D. A. (1986). Lexical Semantics. Cambridge: Cambridge University Press.

Crystal, D. (1985). A dictionary of linguistics and phonetics. Oxford: Basil
Blackwell Ltd.

Drazi¢, J. (2008). Minimalne leksicke i gramaticke kolokacije u srpskom kao
stranom jeziku. Novi Sad: Filozofski fakultet.

Hpaxuh, J. (2014). Jlexcuuke u epamamuuke xoroxayuje y cpnckom jesuxy. Hosu
Can: ®unozodceku dakynrer. [Drazi¢, J. (2014). Leksicke i gramaticke
kolokacije u srpskom jeziku. Novi Sad: Filozofski fakultet].

Halliday, M. A. K., Mclintosh, A., Strevens, P. (1964). The linguistic sciences and
language teaching. London: Longman.

Laufer, B. (1997). The lexical plight in second language reading: Words you don’t
know, words you think you know, and words you can’t guess. Second
language vocabulary acquisition: 20-34. Pristupljeno 18. 4. 2021. URL.:
<https://www.academia.edu/10234906/The_lexical_plight_in_second_lang
uage_reading_words_you_dont_know_words_you_think_you know_and_
words_you_cant_guess>.

Lewis, M. (1993). The Lexical Approach. London: Language Teaching
Publications.

Lewis, M. (2000). Teaching Collocation. Further Developments in the Lexical
Approach. Hove, England: Language Teaching Publications.

Liber, K., Prpa, S. (2011). Prirucnik za srpski kao strani jezik. Krakow:
Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego.

Malmir, A., Parhizkari, N. (2021). The Effect of Definition, Fill-in-the-Blank, and
Sentence Writing Exercises on the Acquisition, Retention, and Production
of Lexical vs. Grammatical Collocations. Journal of Teaching Language
Skills 40 (2): 33-82. Pristupljeno 17. 4. 2021.
URL:<https://www.academia.edu/45187565/The_Effect_of Definition_

65


https://www.academia.edu/10234906/The_lexical_plight_in_second_language_reading_words_you_dont_know_words_you_think_you_know_and_words_you_cant_guess
https://www.academia.edu/10234906/The_lexical_plight_in_second_language_reading_words_you_dont_know_words_you_think_you_know_and_words_you_cant_guess
https://www.academia.edu/10234906/The_lexical_plight_in_second_language_reading_words_you_dont_know_words_you_think_you_know_and_words_you_cant_guess

Jelena R. Perisic¢

Fill_in_the Blank and_Sentence_Writing_Exercises_on_the_Acquisition_
Retention_and_Production_of Lexical_vs_Grammatical_Collocations>.

Mili¢evi¢ Dobromirov, N., Novkovi¢, B. (2011). Super srpski. Novi Sad:

Azbukum.

Nation, I. S. P. (2013). Learning Vocabulary In Another Language. Cambridge:

Cambridge University Press.

Hepummh, J. (2020). Konuko Ilosanu pasymejy cprcke kojiokauuje? (Ha mm

jeITHOM YYeCHHWKY OMONHMOTEeKe M3 Yaca Ha 4Jac Taja Ha MO3ak Ja JIOBU U
rpabu Oenemike?), y Cpncku kao cmpanu jesux y meopuju u npaxcu 4.
memamcku 360puux paoosa, yp. B. Kpajumnuk (beorpaa: ®HioaomKu
dakynrer): 563-579. [Perisié, J. (2020). Koliko Poljaci razumeju srpske
kolokacije? (Da li jednom ucesniku biblioteke iz Casa na Cas pada na
mozak da lovi i grabi beleske?), u Srpski kao strani jezik u teoriji i praksi
4: tematski zbornik radova, ur. V. Krajisnik (Beograd: Filoloski fakultet):
563-579].

Ridout, R., Waldo-Clarke, D. (1970). A reference book of English. London:

Macmillan.

Seaton, B. (1982). A handbook of English language teaching terms and practice.

London: The Macmillan Press Ltd.

Sili¢, J., Pranjkovié, 1. (2008). Gramatika hrvatskoga jezika za gimnazije i visoka

ucilista. Zagreb: Skolska knjiga.

Toomer, M., Elgort, 1. (2019). The development of implicit and explicit knowledge

of collocations: A conceptual replication and extension of Sonbul and
Schmitt (2013). Language Learning 69 (2): 405-439. Pristupljeno 18. 4.
2021. URL: <The Development of Implicit and Explicit Knowledge of
Collocations: A Conceptual Replication and Extension of Sonbul and
Schmitt (2013) - Toomer - 2019 - Language Learning - Wiley Online
Library>.

Vassiljev, L., Skopinskaja, L., Liiv, S. (2015). The treatment of lexical collocations

66

in EFL coursebooks in the Estonian secondary school context. Eesti
Rakenduslingvistika Uhingu aastaraamat 11: 287-311.


https://onlinelibrary.wiley.com/doi/full/10.1111/lang.12335
https://onlinelibrary.wiley.com/doi/full/10.1111/lang.12335
https://onlinelibrary.wiley.com/doi/full/10.1111/lang.12335
https://onlinelibrary.wiley.com/doi/full/10.1111/lang.12335

NACINI IMENOVANJA I OBRADE KOLOKACIJA U PRIRUCNICIMA ZA ...

Jelena R. Perisi¢

Jagiellonian University in Cracow
Faculty of Philology

Institute of Slavonic Studies

WAYS OF NAMING AND PROCESSING COLLOCATIONS IN
COURSEBOOKS OF SERBIAN AS A FOREIGN LANGUAGE

Summary

While learning any foreign language, including Serbian, students encounter
problems in the field of syntagmatic lexical compatibility. Perhaps the most difficulties in
this domain are created by collocations — compounds in a continuum between free
compounds and idioms. It was assumed that the problems mentioned above might be
caused by insufficient representation or unclear demarcation of such constructions in
learning materials and textbooks. Consequently, the subject of this paper was naming and
processing collocations in manuals for learning Serbian. The research aimed to determine
the current situation in several coursebooks for Serbian as a foreign language at levels B1,
B2, and C1, toward further language teaching improving in this domain and increasing the
course participants’ awareness about collocation as a form of lexical compounds. The
research corpus consisted of the coursebooks Let’s learn Serbian 2, Super Serbian, and The
Manual for Serbian as a Foreign Language.

After analysing the instructions and content of the tasks, the results revealed that
the term collocation does not appear in any coursebook instruction. Additionally, tasks that
systematically practice collocations are rare and collocations are not clearly distinguished
from idioms and free compounds. Examples of collocations are related to the thematic units
— it allows students to memorise and use them efficiently in communication. We registered
the following types of tasks: linking the collocates, removing inappropriate or selecting
appropriate collocates, definitions or connecting compounds with definitions, adding parts
of collocation, sorting collocation, filling in the blanks. There are also tasks where students
have to make sentences using the given collocation — this is good for productive
competence, but there should be more exercises of this type.

Key words: collocations, language terminology, language teaching, coursebooks, Serbian as
a foreign language, level B1, level B2, level C1.
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SLUCAJ SLIKOVNICE:
POLOZAJ SLIKOVNICE U HRVATSKIM ODGOJNO-OBRAZOVNIM
DOKUMENTIMA!

APSTRAKT: Polaze¢i od teze o slucaju djecje knjizevnosti koja se odnosi na preSucivanje i
zanemarivanje dje¢je knjizevnosti u okviru teorije knjizevnosti i akademske zajednice u
cjelini, u radu se razvija i ispituje teza o slucaju slikovnice u odgojno-obrazovnome
kontekstu. Analiziraju se vaZze¢i odgojno-obrazovni dokumenti u Hrvatskoj u usporedbi s
onima koji su donedavno bili na snazi da bi se utvrdila pojavnost slikovnice po odgojno-
obrazovnim ciklusima ili razredu, zastupljenost slikovni¢kih sadrzaja u odgojno-
obrazovnim podrué¢jima i nastavnim predmetima, osobito u Hrvatskome jeziku i posebno u
lektiri te pristupi slikovnici u okviru pojedinih odgojno-obrazovnih podrucja. Rezultati
analize pokazuju da ni u reformskim dokumentima nije prepoznat potencijal slikovnice na
koji ukazuju suvremena teorijska i metodicka promisljanja. Slikovnica je i dalje prisutna
uglavnom na pocetnim obrazovnim razinama, a opcionalne i preopéenite smjernice za
uvodenje u nastavnu praksu ne osiguravaju joj stvarnu zastupljenost te dostatno i
standardizirano produbljivanje spoznaja.

Kljucne rijeci: djecja knjizevnost, Engleski jezik, Hrvatski jezik, kurikul, Likovna kultura,
nastavni plan i program, (rani) knjizevni odgoj, slikovnica.

THE CASE OF PICTUREBOOK:
PICTUREBOOK PRESENCE IN CROATIAN EDUCATIONAL
DOCUMENTS

ABSTRACT: On the basis of the case of children’s literature, which points to its
concealment and neglect within the literary theory and academic community as a whole, the
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paper develops and examines picturebooks in the educational context. Current educational
documents in Croatia are analyzed and compared to those in force until recently to
determine the presence of picturebooks by educational cycle or grade. Furthermore, the
representation of picturebook content in educational areas and subjects, particularly in the
subject Croatian Language and especially in required reading lists, is analyzed, including
the approaches to picturebooks within particular educational areas. The results indicate that
the potential of picturebooks remains unrecognized even in the reform documents, as
indicated by contemporary theoretical and pedagogical considerations. Picturebooks remain
present mainly at the initial educational levels, while optional and overly generalized
guidelines for their introduction into the teaching practice do not ensure their genuine
representation and sufficient and standardized deepening of knowledge.

Key words: children’s literature, English Language, Croatian Language, curriculum, Arts,
syllabus, (early) literary education, picturebook.

1. UvOD

Slikovnica je, iz kanonske perspektive, dvostruko marginalizirana kao nizi
oblik nizega oblika knjizevne umjetnosti (dje&je knjizevnosti)>. Naime, i u okviru
djecje knjizevnosti ponekad je prihvacen stav da je slikovnica namijenjena
najmladim Ccitateljima i prema tome na neki nacin jednostavnija od romana
(Hateley 2018), a sama djecja knjizevnost ve¢ je marginalizirana u okviru znanosti
o knjizevnosti, §to je primije¢eno u inozemnoj i domacoj zajednici istrazivaca
dje¢je knjizevnosti. Zohar Shavit (1994) prozvala ju je Pepeljugom znanosti o
knjizevnosti, pronalazeéi uzroke nepovoljna, odnosno podredena poloZaja njezina
istrazivanja u nastojanjima da se razmatranja djecje knjizevnosti uklope u
tradicionalna proucavanja knjizevnosti. Deborah Thacker (2000) promotrila je
odsutnost djecje knjizevnosti iz knjizevne teorije pitajuci se je li rijec o prijeziru ili
neznanju. Smiljana Naran¢i¢ Kova¢ (2012) ispitala je teorijski status djecje
knjizevnosti u kontekstu opreke visoko — nisko u knjizevnosti i kulturi, pri ¢emu je
neopravdanu pojavu presSuc¢ivanja i zanemarivanja djecje knjizevnosti u okviru
teorije knjizevnosti, ali i u akademskoj zajednici uopcée nazvala sluajem djecje
knjizevnosti.

2 Slikovnica je poseban sintetski medij i vrsta umjetnosti (Nikolajeva 2002: 85, Narangi¢
Kovac 2015: 32), a ne zanr ili vrsta dje¢je knjizevnosti, poput primjerice bajke ili price o
zivotinjama jer slikovnice mogu ¢initi neke od tih vrsta (Naran¢i¢ Kova¢ 2015: 54). Ipak,
slikovnica je nesumnjivo povezana s dje¢jom knjizevnosti i na nju se gleda(lo) i kao na
djelo djecje knjizevnosti (v. u Naran¢i¢ Kova¢ 2015: 52-54). Zatim, nije samo slikovnica
zapostavljena u djecjoj knjizevnosti. 1 djecji igrokaz zadobio je epitet zapostavljenoga
knjizevnog Zanra u teoriji hrvatske dje&je knjizevnosti (Verdonik i Stigli¢ 2015), a valja
primijetiti da su obje vrste hibridne (sintetske), knjizevna i vizualna, odnosno scenska.
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Slikovnica je nedvojbeno, kao Sto je to istaknuto i u naslovu simpozija
odrzanoga 1971. u Zagrebu, prva djetetova knjiga (Slikovnica prva knjiga djeteta
1972), ali neopravdano je zadobila etiketu iskljucivo prve djetetove knjige (usp.
Bukvi¢ 2019). Za razliku od uvrijezenoga javnog misljenja, suvremena slikovnic¢ka
istrazivanja opovrgavaju pogresnu predodzbu o slikovnici kao knjizi rezerviranoj
samo za najmlade Cditatelje i njima je slikovnica prepoznata kao posebna
umjetni¢ka vrsta® namijenjena ukrizenoj (crossover) publici djece i odraslih ili
ljudima svake dobi (usp. Beckett 2012, Naranc¢i¢ Kova¢ 2015). Drugim rijecima,
»slikovnica nije tek puki uvod u knjizevnost ili druge medije kao jednostavniji
oblik pripovijedanja ili posredovanja informacija. Naprotiv, dobra slikovnica
obiluje sofisticiranim znacenjima i nacinima izrazavanja” (Naran¢i¢ Kovac¢ 2019a:
342).

U suvremenim se znanstvenim publikacijama posvecéenim slikovnici istie
razvoj slikovnice kao umjetnicke vrste i procvat znanstvenih istrazivanja u novije
vrijeme. Pritom je primije¢eno da je istrazivanje slikovnice dozivjelo znakovite
promjene krajem 20. stoljeca. U pocetku su dominirale povijesne perspektive i
teme pojave i razvoja slikovnice, zatim su se slikovnice promatrale kao umjetnicki
oblik (vrsta) ili obrazovno sredstvo za usvajanje jezika, uvod u knjizevnost i
vizualnu pismenost, a posljednjih godina zadobile su teorijsku pozornost (Colomer,
Kimmerling-Meibauer i Silva-Diaz 2010: 1).

Razvoj istrazivanja slikovnice u Hrvatskoj prikazala je Naranci¢ Kovac
(2015: 35-39). Ustvrdila je da su i u nas povijesna, pedagos$ka i metodicka
proucavanja prethodila teorijskim razmatranjima za koje je istaknula da su, za
razliku od ostalih pristupa, ,,jo§ na samome pocetku” (2015: 37).

Polaze¢i od cinjenice da djeja knjizevnost kao sustav pripada i
knjizevnomu i obrazovnomu sustavu (Shavit 1994: 4) i slucaja djecje knjiZzevnosti,
prema kojemu teorijski rezultati obi¢no ostaju u zatvorenome krugu istrazivaca
dje¢je knjizevnosti (Naran¢i¢ Kova¢ 2015: 644), cilj je ovoga rada utvrditi
odrazava 1li se u donedavnim i aktualnim hrvatskim odgojno-obrazovnim
dokumentima slucaj slikovnice.

Pod sluc¢ajem slikovnice podrazumijeva se podreden i neprikladan polozaj
koji slikovnica uziva u odredenome kontekstu, u ovome slu¢aju odgojno-

® U podnaslovu knjige Crossover Picturebooks S. Beckett stoji engleski naziv genre, a
odgovarajuc¢e hrvatsko nazivlje nije usustavljeno. Terminolosku zbrku u vezi s nazivima
Zanr i vrsta prikazale su Baci¢-Karkovi¢ i Car-Mihec (usp. 2000: 17-18), a ona se ogleda i
u uporabi naziva u radovima iz djecje knjizevnosti.
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-obrazovnome. Slucaj slikovnice temelji se na slucaju dje¢je knjizevnosti i
marginalizacije slikovnice kao vrste namijenjene isklju¢ivo najmladoj publici, a
dijelom proizlazi iz nedovoljne upuéenosti predmetnih ucitelja i nastavnika u
srednjim Skolama u teorijska, povijesna i metodicka razmatranja slikovnice.
Naime, na hrvatskim sveucilistima nemalo je kolegija posveceno iskljucivo
slikovnici?, i to samo na ugiteljskim fakultetima, a &ak ni kolegiji djegje
knjizevnosti nisu obvezni na svim studijima na kojima se obrazuju buduci ucitelji i
nastavnici ponajprije Hrvatskoga jezika.” Osim toga, realno je pretpostaviti da
nedovoljno poznaju slikovnicke naslove kad je istrazivanjem to utvrdeno za djecje

Prema tome, u ovome radu propituje se uvazavaju li se suvremene teorijske
spoznaje o slikovnici u preporukama za rad sa slikovnicom u procesu odgoja,
uéenja i poucavanja ili ih sastavlja¢i ne ugraduju u odgojno-obrazovne dokumente
jer ih nedovoljno poznaju ili im pridaju manju vaznost u odnosu na druge
sastavnice (sadrzaje, ishode).

2. SLIKOVNICA U DJECJEM VRTICU I SKOLI: UVIDI I MOGUCNOSTI

U ovome poglavlju izdvojeni su podatci i spoznaje iz metodickih
razmatranja slikovnice u (ranome) knjizevnom odgoju u svrhu pruzanja uvida u
donedavnu i trenutacnu situaciju te su opisane mogucénosti unapredenja metodicke
prakse u skladu sa suvremenim spoznajama.

Haramija (2004) je primijetila da je u slovenskome vrtickom kurikulu
knjizevnost neopravdano pridruzena samo jezi¢nom odgoju, kao njegov svojevrsni
privjesak, a nije prepoznata kao zasebna umjetnost.® Neuvritavanjem knjizevnosti
u umjetnicko podrucje njezini ciljevi nisu posebno razvijeni, ve¢ su uklopljeni u
opce ciljeve i ciljeve jezicnoga odgoja, pri ¢emu su u manjini i u odredenome

* Izborni kolegij Slikovnica — prva knjiga djeteta izvodi se na preddiplomskome
sveuciliSnom studiju Rani i predskolski odgoj i obrazovanje na Uciteljskome fakultetu u
Rijeci, a kolegij Slikovnica na engleskome jeziku obvezan je kolegij na Integriranome
preddiplomskome i diplomskome sveuciliSnom uciteljskom studiju, smjer Engleski jezik na
zagrebackome Uciteljskom fakultetu.

> Primjerice, na studiju Kroatistike na Filozofskome fakultetu u Zagrebu kolegij o hrvatskoj
djecjoj knjizevnosti nudi se samo na jednopredmetnome studiju na preddiplomskoj razini
kao izborni. Podrobnu analizu prisutnosti kolegija posvecenih djecjoj knjizevnosti na
hrvatskim sveuciliStima provela je Naranci¢ Kovac (2020).

® Maéehinski odnos prema knjiZevnosti u kurikulnome kontekstu kritizirao je i Rosandié
(2010: 11).
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smislu podredeni. Odgojitelji bi trebali uravnotezeno provoditi sva kurikulna
podrucja, no u praksi se Cesto dogada da preteze podruéje koje je pojedinomu
odgojitelju blize, stoga Haramija predlaze nastavni program koji bi propisivao
odredene knjizevne vrste za pojedinu dob, ali dopustao odgojiteljima slobodan
odabir naslova. Predstavila je i nepovoljne rezultate do kojih su dosli diplomanti:
kuti¢i knjiga Cesto nemaju dostatan broj naslova ili su knjige stare i poderane i
odgojitelji nedovoljno upucéuju na njih. Zatim, uocena je nelogi¢nost u ispunjenim
upitnicima. Odgojitelji tvrde da se kvalitetno pripremaju za posredovanje
knjizevnih djela, no istovremeno priznaju da ¢esto Citaju knjige koje djeca donose
od kuc¢e i traze da im se procitaju u vrtiCu, dakle bez postavljenih ciljeva,
prethodnoga citanja i povezivanja s drugim kurikulnim podru¢jima. Autorica je
upozorila i na to da u dje¢jim vrti¢ima treba njegovati literarno-estetsku i
pragmati¢nu vrstu Citanja te da odgojitelji trebaju birati slikovnice kvalitetnoga
teksta i ilustracija. Istaknula je da su sluSanje, pripovijedanje i kasnije Citanje
osnovne sastavnice uspjesnoga ranog knjiznog 0dgoja.

Slunjski (2006) je na temelju provedenih istrazivanja zakljucila da u
mnogim hrvatskim ustanovama ranoga 1 predskolskoga odgoja prevladava
tradicionalni metodicki pristup knjizevnim tekstovima, odnosno da se obraduju kao
u Skoli. Takav je pristup, koji podrazumijeva odabir istoga sadrzaja za svu djecu,
provodenje aktivnosti kao obvezne u odredenome vremenu te Ciji je cilj
upamcivanje i reproduciranje (npr. krasnoslov) ocijenila neprimjerenim jer ne
uvazava potrebe i moguénosti svakoga djeteta. lako su primjedbe u odredenoj mjeri
osnovane, ne moze se oStro odijeliti tradicionalni od suvremenoga metodickoga
pristupa, a tradicionalno nije po sebi loSe i neprikladno danas. Primjedba koju
upucuje Slunjski u vezi s okupljanjem djece radi vodene knjizevne aktivnosti ne
stoji u potpunosti. Djecu se u aktivnostima prekida i primjerice za ru¢ak. Dakako,
djecu ne treba prisiljavati na sudjelovanje u odredenoj aktivnosti, ve¢ ih motivirati
na uklju¢ivanje. Upaméivanje i reprodukcija knjizevnih tekstova, jasno, ne smiju
biti iskljucivi cilj, ali njihovo kazivanje ima pozitivne ucinke, primjerice mogu
,.pospjesiti recepciju jezika te olakSati usvajanje materinskoga jezika u ranojezi¢noj
fazi” (Pavlicevi¢-Frani¢ 2005: 243).

Velicki (2009) je, za razliku od Slunjski, primijetila izbacivanje okupljanja
iz metodi¢ke prakse, a upravo u okupljanju radi druZenja, ,,razgovaranja, Citanja i
slusanja prica 1 stihova, igranja gestovnih i1 pokretnih igara te igara za poticanje
govornog stvaralaStva” (85) vidi priliku za poticanje govorne kompetencije u
kontekstu zadovoljenja djecjih potreba.
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Martinovi¢ (2011) je istrazila slikovnicu kao poticajni materijal za leksicki
razvoj djece u tre¢oj godini. Korpus Cine slikovnice objavljene u Hrvatskoj 2007. —
2009., a rezultati pokazuju da se slikovnice znatno razlikuju s obzirom na veli¢inu i
raznolikost zastupljenoga rjecnika te ukazuju na nesklad raznolikosti rjecnika
slikovnica te rje¢nika djece odredene dobi kojoj su slikovnice namijenili nakladnici

Skladany (2018) je, anketirajué¢i odgojitelje doznala da cesto, gotovo
svakodnevno, Citaju djeci, individualno, u manjim skupinama ili svima, medutim
najcesce biraju pouCne bajke i basne te problemske, edukativne, tematske i
terapijske slikovnice koje sadrzajno odgovaraju stvarnomu problemu u skupini.
Istrazivanjem je otkriveno i da se neki odgojitelji ne pripremaju za Citanje, $to je
problematizirala i Haramija (2004).

Neira-Pifieiro i Martin-Macho Harrison (2020) u istrazivanju o izboru
tekstova za knjizevni odgoj i poticanje Citanja medu studentima predskolskoga
odgoja na dvama Spanjolskim sveucilistima utvrdile su da mnogi studenti nemaju
razvijene kriterije za procjenjivanje prikladnosti knjizevnih djela djecjoj publici te
da je njihovo knjizevno i knjizevnometodi¢ko obrazovanje nedostatno zbog ¢ega
prednost daju edukativnoj i moralizatorskoj dimenziji djela umjesto umjetnickim
svojstvima i uzitcima citanja.

Visinko (2000) je na temelju provedenoga istrazivanja prikazala sustav
kriterija za uklju¢ivanje slikovnice u odgojno-obrazovni proces. U vezi s kriterijem
stupnja odgoja i naobrazbe ucenika primijetila je da se slikovnica postupno
zanemaruje nakon drugoga razreda osnovne Skole, a mogla bi se obradivati i u
viSim razredima i srednjoj Skoli: ,razlike su u razini interpretacije i nacinu
bavljenja slikovnicom” (71). Zatim, zagovara uvodenje slikovnice u razli¢ite oblike
odgojno-obrazovnoga rada i razmatra mjesto slikovnice u pojedinim nastavnim
predmetima i unutarpredmetnim podru¢jima Hrvatskoga jezika. Pritom primjeéuje
da u svojim zapisima ucitelji vecu pozornost pridaju verbalnomu dijelu slikovnice,
Sto otvara pitanje kako u praksi pristupaju vezi rijeci i ilustracija. Osvrnula se na
ulogu slikovnica u nastavi pocetnoga Citanja i pisanja, stvaralastvo potaknuto
slikovnicom, osobni izbor slikovnica te poteskoce u radu sa slikovnicama zbog
neopremljenosti $kolskih knjiznica dostatnim brojem novijih naslova.

Na rezultate koje donosi Visinko nadovezuje se 1 istrazivanje M.
Lazzaricha (2011) o integracijskoj primjeni slikovnice u nastavi Hrvatskoga jezika
kojim je utvrdio da korelacijsko-integracijski pristup na primjeru slikovnica
poetskoga tipa potice na Citanje 1 razumijevanje teksta, bolju interakciju medu
ucenicima te opéenito ucenici iskazuju zadovoljstvo i pozitivne reakcije na takav
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nastavni sadrzaj. Lazzarich (2017: 64) istice da ucitelji u osmisljavanju nacina
primjene slikovnice u nastavi imaju na raspolaganju razli¢ite strategije, metode i
oblike rada, a slikovnica je osobito primjeren nastavni sadrzaj za povezivanje
razli¢itih nastavnih predmeta te metodicku raznovrsnost nastave.

Gabelica i Tezak (2019) uocile su neprikladan polozaj slikovnice u lektiri,
odnosno njezino zanemarivanje od tre¢ega razreda na Sto je upozorila i Visinko
(2000). Gabelica i Tezak starijim ucenicima namijenile bi slikovnice s vise teksta,
no koli¢ina teksta ne mora biti presudna, dapace postoje bezrjecne slikovnice
namijenjene djeci i odraslima koje bi takoder mogle postati dijelom Skolske lektire.
Danas je slikovnica prepoznata kao slojevita umjetnicka vrsta i uocena je potreba
za slikovni¢kom lektirom za uéenike svih uzrasta’.

Naranci¢ Kovac razmotrila je razloge za ukljucivanje dje¢je knjizevnosti i
slikovnice u nastavu stranoga jezika u osnovnoj skoli i podijelila ih je u dvije
osnovne skupine. U prvome pristupu one sluze razvijanju jezi¢ne kompetencije, a u
drugom je jezik sredstvo za razvoj knjizevne, pripovjedne, kulturne i medukulturne
kompetencije odnosno ,,0odgojnih i obrazovnih ciljeva koji proizlaze iz knjizevnosti
kao slojevitoga i jedinstvenoga na¢ina kreativnoga i umjetni¢koga izraZavanja i
prenoSenja univerzalnih i kulturno-specificnih vrijednosti, kao ljudske djelatnosti
koja pridonosi razvoju kognitivnih sposobnosti, kritickoga misljenja, ali i
senzibilnosti za suptilne nijanse znacenja i bogatstvo ljudskih ¢uvstava” (2019a:
344-345). Pritom istice da je drugi pristup ,,viSestruko korisniji, a njegovi su ucinci
slojevitiji i trajniji nego kada se knjizevni tekst svede na razinu nastavnoga
materijala za uvjezbavanje struktura” (337).

Batic (2019) je, ispitujuci gledista odgojitelja i ucitelja razredne nastave u
Sloveniji o integraciji slikovnice u proces poucavanja, doSla do saznanja da
odgojitelji i ucitelji uglavnom smatraju kako nemaju poteSkoca u odabiru
kvalitetnih naslova, medutim u odgovorima na pitanja otvorenoga tipa nije dobila
potvrdu za to. Primijetila je 1 neprimjerenosti u ¢itanju slikovnica, §to se ogleda u
nesinkronome citanju verbalnoga i vizualnoga diskursa (15,8 % ispitanika djeci ili
ucenicima ilustracije je pokazalo nakon Ccitanja jezicnoga dijela teksta) ili
neprepoznavanju vaznosti prednjih korica u motivaciji djece i ucenika za Citanje
slikovnice. I ranijim je istrazivanjima primije¢eno da se peritekstualnim
sastavnicama (kao $to su korice, ovitak, spojni listovi, naslovna stranica i sl.) ¢esto
ne pridaje pozornost tijekom Citanja naglas u odgojno-obrazovnim situacijama.

" Zakljucak je to i okrugloga stola odrzanoga u sklopu Medunarodnoga festivala slikovnica
Ovca u kutiji 2017. (SiSovi¢ 2017).

7



Corinna A. Jerkin, Maja G. Opasi¢

Iako su profesionalni posrednici slikovnice skloni previdjeti vaznost tih svojstava,
mijenjaju svoje stavove nakon osvje$¢ivanja uloge periteksta (Martinez, Stier i
Falcon 2016). Bati¢ je uocila i da je likovno izrazavanje i stvaralastvo potaknuto
slikovnicom ¢esto pogresno jer se iscrpljuje u pukom kopiranju najdrazih motiva i
ilustracija.

Iz prethodnoga pregleda dosadasnjih istrazivanja o moguénostima
primjene slikovnice u dje¢jim vrti¢ima i $koli, razvidno je da takva istrazivanja
nisu brojna, a ona provedena upucuju na to da slikovnica cesto ima neprimjeren
polozaj u odgojno-obrazovnome sustavu, primjerice zbog upucivanja slikovnice
samo djeci rane i predskolske dobi te mladim ucenicima, neprikladne pripreme
odgojitelja ili svodenja slikovnice na razinu didaktic¢koga sredstva za ostvarivanje
drugih ciljeva.

3. KORPUS | METODOLOGIJA ISTRAZIVANJA

Korpus ovoga istrazivanja Cine vaze¢i odgojno-obrazovni dokumenti
Republike Hrvatske, opéega i posebnoga tipa.

Temeljni je op¢i dokument Nacionalni okvirni kurikulum za predskolski
odgoj i obrazovanje te opée obvezno i srednjoskolsko obrazovanje (NOK 2011)
kojim su definirane temeljne odgojno-obrazovne vrijednosti, ciljevi odgoja i
obrazovanja, kao i nacela i ciljevi pojedinih odgojno-obrazovnih podrucja te dane
smjernice za vrednovanje uc¢enickih postignuéa i ostvarivanja kurikula.

Nacionalni kurikulum za rani i predskolski odgoj i obrazovanje (NKRPOO
2015) osnovni je dokument za pocetnu razinu odgoja i obrazovanja, a u njegovu su
srediStu vrijednosti, nacela i ciljevi, a ne sadrzaji.

U ovome radu analiziraju se nastavni programi i kurikuli za Hrvatski jezik,
Engleski jezik (prvi strani jezik) za osnovnu Skolu i gimnazije te Likovna kultura u
osnovnoj Skoli i Likovna umjetnost u gimnazijama. S obzirom na to da je u
Hrvatskoj u tijeku obrazovna reforma, u obzir se uzimaju novodoneseni dokumenti
i oni Koji su djelomi¢no aktualni.

Nastavni plan i program za osnovnu kolu (NPPOS 2006), nastao na
temelju HNOS-a (2005), ove Skolske godine, 2020./2021., jo§ se primjenjuje u
cetvrtome i osmome razredu, a nastavni programi za gimnazije koji su bili na snazi
od 90-ih godina 20. stolje¢a takoder su vaze¢i jo§ samo ove $kolske godine u
cetvrtome razredu.

Korpus obuhvaca spomenute nastavne programe navedenih predmeta za
sve razrede, dakle i one koji su izvan uporabe i nove predmetne kurikule (2019)
kako bi se mogle usporediti recentne promjene u pristupu slikovnici.
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U korpus su ukljuceni i popisi izbornih lektirnih djela za osnovnu i srednju
Skolu nastali na temelju rezultata upitnika koji je ispunilo 8344 ucitelja razredne
Ministarstva znanosti i obrazovanja 2019. godine.
U opisanome su korpusu ispitani zastupljenost i polozaj slikovnice:
a) S obzirom na odgojno-obrazovna podrucja odnosno nastavne predmete i
odgojno-obrazovna razdoblja, odnosno razrede
b) s obzirom na predmetna podru¢ja/domene, sadrZaje, ishode i pristupe
c) u lektiri.
Provedena je kvalitativna i poredbena analiza obrazovnih dokumenata.

4. REZULTATI | RASPRAVA

4.1. Zastupljenost slikovnice u dokumentima s obzirom na odgojno-obrazovna
razdoblja odnosno razrede u pojedinim odgojno-obrazovnim podrucjima, 0dnosno
nastavnim predmetima

Analiza dokumenata, kao $to se moze is€itati iz Tablice 1, pokazala je da
se slikovnica izrijekom ne spominje u NKRPOO-u. lako iz njega nije o¢igledna
vaznost slikovnice u ranome i predSkolskome odgoju, ona se vjerojatno implicitno
podrazumijeva jer mjerila za opremu djecjega vrtica utvrdena Drzavnim
pedagoskim standardom predskolskoga odgoja i naobrazbe (2008, ¢l. 50) ukljucuju
prostor i opremu za Citanje slikovnica. lako smatramo da bi slikovnica trebala biti
spomenuta i u NKRPOO-u, njezino nespominjanje moze se donekle objasniti
organizacijom dokumenta koji ne ukljuuje odgojno-obrazovne sadrzaje. U
Hrvatskoj, medutim, nedostaju i dodatni materijali za odgojitelje, poput primjerice
slovenske publikacije Otrok v vrtcu: prirocnik h kurikulu za vrtce (2001)°, kojima
bi se odgojiteljima osigurala podrSka u planiranju i programiranju rada sa
slikovnicom u odgojnoj skupini.

NOK (2011) ne izdvaja posebno slikovnicu, ve¢ se samo opcenito navode
knjizevni i neknjizevni tekstovi kao sadrzaj za ostvarivanje ciljeva i ucenickih
postignuca.

Slikovnica se u programu za Hrvatski jezik (2006) izrijekom spominje
samo u prvome razredu, kao zasebna tema, a u kurikulu (2019) se spominje u

8 U priruéniku je cijelo poglavlje posveceno jeziku (na tridesetak str.), a u njemu se nalazi i
potpoglavlje Knjizevna vzgoja v vrtcu (petnaestak str.). Slikovnica je posebno izdvojena
(str. 99-101) i donose se nacela i primjeri.
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razradama ishoda i/ili navodi kao sadrzaj za ostvarivanje odgojno-obrazovnih
ishoda od prvoga do petoga razreda osnovne skole. Za Hrvatski jezik (HJ) moze se,
prema tome, utvrditi odredeni pomak u smislu dobne namjene slikovnice, medutim
on je jos uvijek nedostatan. Strip se, primjerice, pojavljuje do osmoga razreda u
osnovnoj $koli i u svim Cetirima razredima gimnazije, a nema razloga zasto se i
slikovnica ne bi obradivala na vis§im obrazovnim stupnjevima.

Polozaj slikovnice u Engleskome jeziku (EJ) pokazuje da promisljanje o
slikovnici i ucenickoj dobi nije bilo sustavno u kurikulnoj reformi. Naime,
slikovnica se u novome dokumentu za Engleski jezik s obzirom na dobnu namjenu
nasla u nepovoljnijemu polozaju. Nastavnim programom (2006) bila je uklju¢ena u
prvih pet razreda osnovne Skole, a u kurikulu se eksplicitno spominje samo u
prvome razredu. lako kurikul nacelno ostavlja moguénost ukljucivanja slikovnice i
kasnije®, bitno je ekplicitno navesti slikovnicu upravo zbog toga §to pogre$na
pretpostavka o njezinoj namjeni isklju¢ivo mladim Ccitateljima moze i danas
postojati medu uciteljima.

Slikovnica je i u likovnome odgoju i obrazovanju (LIK) prisutna samo na
pocetnim obrazovnim razinama, s neznatnim pomakom od pojavnosti u prvome
razredu u NPPOS-u do ukljuéivanja i u drugi razred osnovne skole u kurikulu.

Slikovnica se u NPPOS-u spominje i u poglavlju o $kolskoj knjiznici, a
takoder se odnosi na prvi razred osnovne skole.

Dakle, slikovnica je u donedavnim i vaZe¢im odgojno-obrazovnim
dokumentima namijenjena ponajprije pocetnomu knjizevnom, jezi¢nom,
umjetnickom i informacijskom obrazovanju u $koli, a iz nastavnih programa i
kurikula u najboljemu slucaju iSCezava nakon petoga razreda osnovne Skole.
Obrazovna reforma propustila je dati slikovnici primjerenije mjesto, odnosno
uvesti ju u vise odgojno-obrazovne cikluse.

4.2. Zastupljenost slikovnice u dokumentima s obzirom na predmetna
podrucdja/domene, nastavne sadrzaje, odgojno-obrazovne ishode i pristup
slikovnici

lako se slikovnica u NKRPOO-u ne spominje izrijekom, poneki se
zakljucci o pristupu slikovnici mogu donijeti na temelju cilja ranoga i
predskolskoga odgoja koji se ti¢e cjelovitoga razvoja odgoja i ucenja djece te

% Primjerice, u razradi ishoda u tre¢em razredu pise: ,,usporeduje knjizevne tekstove na
engleskom jeziku s onima iz vlastite kulture npr. ilustrirane price, jednostavne pjesme,
stripovi i sl. Otvoreno je pitanje podrazumijeva li se ovdje i slikovnica.
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razvoja njihovih kompetencija. Primjerice, u razvoju jedne od temeljnih
kompetencija — komunikacije na materinskome jeziku naglasak se stavlja na
produktivne jezi¢ne i stvaralacke djelatnosti — govorenje i pisanje, odnosno
biljezenje, a ne na recepcijske — slusanje i Citanje odnosno predcitalacke aktivnosti
(gledanje ilustracija, listanje knjiga). Medutim, djelatnosti prihvacanja osobito su
vazne pri ranome usvajanju jezika (v. u Pavlievi¢-Frani¢ 2005: 90-100), pa i
nadredene stvaralackim djelatnostima na pocetku knjizevnoga obrazovanja (Blazi¢
2013: 255-256). Slusanje bi u razvoju kompetencije na materinskome jeziku
trebalo biti prepoznato kao i u metodici glazbene kulture za rad u dje¢jim vrti¢ima
(usp. Gospodneti¢ 2015, Sam 1998), ali dakako na odgovaraju¢i na¢in kojim se
uvazavaju osobitosti jeziénoga i knjizevnoga podrudja. Stovise, jasno je da se u
dokumentu u vezi s navedenom kompetencijom nije poStovao slijed jezicnih
djelatnosti u ¢ovjekovu zivotu: sluSanje, govorenje, Citanje, pisanje (usp. Visinko
2010: 20).

Nasuprot tomu, rezultati istrazivanja stavova odgojitelja u vezi s njihovim
kompetencijama za razvoj kompetencija djece ranoga i predskolskoga uzrasta
(Dundovié, Sri¢a i Karlovéan 2019), pokazuju da veéina ispitanika (Sak 95 %)
smatra da uglavnom ili u potpunosti posjeduju potrebna znanja i vjestine za razvoj
djecje kompetencije na materinskome jeziku, a nijedan ispitanik ne smatra da mu je
potrebna dodatna podrska za razvoj te kompetencije. Vecina je i prepoznala
slikovnicu kao poticaj za razvoj kompetencije na materinskome jeziku. Postavlja se
pitanje prate li odgojitelji kurikulne smjernice ili je njihova pretjerana sigurnost i
samouvjerenost pokazatelj nedovoljne osvijeStenosti o vaznosti i obuhvatnosti
navedene kompetencije koja nadilazi sluZzenje materinskim jezikom te pogresnih
predodzbi o slikovnici.

Slikovnica u ranome i predskolskome odgoju moze imati vaznu ulogu u
razvoju kompetencije kulturne svijesti i izrazavanja, koja obuhvaca recepcijsku i
produktivnu razinu, §to je razvidno vec¢ iz naziva kompetencije.

U Tablici 2. popisani su odredeni dijelovi iz Nastavnoga plana i programa
za osnovnu $kolu te predmetnih kurikula koji se odnose na slikovnicu. Iz NPPOS-a
doslovno su preuzete formulacije, osim za podrucje djecje knjizevnosti za Engleski
jezik koje su neprikladne za tabli¢ni prikaz zbog opSirnosti, ali se analiziraju u
tekstu. Ishodi iz kurikula doslovno su preneseni u Tablicu, a u tekstu se na njih
upucuje odgovarajuéom oznakom (pri ¢emu se slovo, nakon kratice OS i naziva
predmeta, odnosi na domenu, prva brojka oznaCava razred, a druga broj ishoda
pojedine domene). Razrade ishoda i sadrzaji, odnosno preporuke za ostvarivanje
ishoda nisu ukljuceni u Tablicu zbog obima.

81



Corinna A. Jerkin, Maja G. Opasi¢

Slikovnica se u Skolskim reformskim dokumentima, neocCekivano, ne
naglaSava kao sadrZaj za ostvarivanje ishoda u domeni A. Hrvatski jezik i
komunikacija nastavnoga predmeta Hrvatskoga jezika. U predmetu Engleski jezik
u domeni A. Komunikacijska jezi¢na kompetencija slikovnica se takoder ne
spominje izrijekom, ali ne moze se iskljuciti da je obuhvaéena dje¢jom knjizevnosti
koja se navodi do petoga razreda, a potom se dopunjuje (Sesti razred), odnosno
zamjenjuje (sedmi i osmi razred) knjizevnosti za mladez. Za razliku od toga,
slikovnica je u ranijemu nastavnom programu za osnovnu $kolu za Engleski jezik
bila posebno istaknuta za razvoj vjestine govorenja u treCemu i ¢etvrtome razredu i
to u vezi s povezivanjem elemenata price.

Polozaj slikovnice u podruc¢ju knjizevnosti u Skolskim dokumentima nije
moguce jednoznac¢no odrediti. U kurikulu Hrvatskoga jezika (2019) u domeni B.
Knjizevnost i stvaralastvo slikovnica je zastupljenija nego u ranijemu programu
(2006), medutim ras¢lambom ishoda po razredima pokazuje se da se upoznavanje
slikovnice kao posebne vrste iscrpljuje u tre¢emu razredu osnovne S$kole.
Razradama ishoda OS HJ B.1.3., OS HJ B.2.2,, OS HJ B.2.3. i OS HJ B.3.3.
pretpostavlja se razlikovanje slikovnice 1 njezinih vrsta. Dokument, medutim,
ostaje neodreden u pogledu razliCitih vrsta slikovnica koje bi ucenici trebali
upoznati, pri ¢emu je razrada ishoda OS HJ B.2.2. svojevrsna iznimka jer navodi
da ucenik razlikuje slikovnicu po obliku i sadrzaju. Ipak, i takvo odredenje ostavlja
prostora za razli¢ita tumacenja. Prema jednoj od mogucih tipologija, one Diane
Zalar (2012: 84), po formi se razlikuju leporello, pop-up, nepoderive, slikovnice
igracke 1 multimedijske slikovnice, a po sadrzaju slikovnice o slovima,
Zivotinjama, svakodnevnom Zivotu, igrama, fantasticne i dr. slikovnice, no $to se u
kurikulu smatra oblikom i sadrzajem nije poznato. U Nastavnome planu i programu
(2006) skolskoj knjiznici bilo je posveceno posebno poglavlje, pa joj je bio
povijeren jedan od zadataka, razlikovanje slikovnica od knjiga (sic!) i rje¢nika. S
obzirom na to da nema posebnoga nacionalnog kurikula za $kolsku knjiznicu, u
kurikulu Hrvatskoga jezika uspostavljena je prikladna korelacija pa se u razradama
ishoda OS HJ B.1.3. i OS HJ B.2.3. navodi da u¢enik posjeéuje skolsku knjiznicu i
posuduje slikovnice te ih preporucuje drugim ucenicima i objasnjava svoj izbor. U
kasnijemu razredu, medutim, slikovnica je primjerice kao sadrzaj povezana s
ostvarivanjem ishoda (OS HJ B.3.2. koji se odnosi na odredivanje obiljeZja
knjizevnoga teksta, kao $to su: tema, redoslijed dogadaja, mjesto i vrijeme radnje,
lik i dr), ali je navedena kao jedan od devet predloZenih sadrzaja pa se tek
proucavanjem prakse mogu dobiti konkretni podaci o njezinoj stvarnoj
zastupljenosti. U kurikulu Hrvatskoga jezika biljeZi se pojava slikovnice u petome
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razredu, a ona se odnosi na stvaralastvo ucenika koji crta slikovnicu. Podatak sam
po sebi i nije informativan jer moZe imati razlicite izvedbe, a svrhu bi ostvario kad
bi ucenici u toj aktivnosti primijenili spoznaje o slikovnici kao sintetskoj
umjetnic¢koj vrsti i njezinim (pod)vrstama. Uopce, razrada ishoda koja se odnosi na
razlicite vrste slikovnica ima potencijala za podrobniju i svrhovitiju razradbu te
uvodenje u vise razrede osnovne skole pa i srednju Skolu. Podrobne upute za odabir
i uporabu slikovnice po razredima u skladu s nac¢elom postupnosti te prirodom i
svrhom nastavnoga predmeta dane su u nastavnome programu za Engleski jezik
(2006) u kojem se slikovnica kao nastavni sadrzaj navodi u obrazovnim
postignué¢ima za Kulturu i civilizaciju, u zasebnome dijelu dje¢ja knjizevnost, od
prvoga do petoga razreda. U prvome i drugome razredu poraba je slikovnice na
razini preporuke, a kasnije se obradba propisuje. Broj naslova varira od jednog do
dvaju. Odabir naslova prepusten je uciteljima. U prvim trima razredima istice se i
obradba ili Citanje na satu te kvaliteta ilustracija i privlacan dizajn slikovnica kao i
da je slikovnica izvorna. Posebne upute odnose se i na tekst i pricu: u prvim trima
razredima slikovnica treba sadrzavati malo teksta, odnosno tekst koji se ponavlja, a
od drugoga razreda uvodi se uvjet da barem jedna slikovnica bude pripovjedna (da
sadrzi pricu). Kako ucenici napreduju u poznavanju stranoga jezika, otvara se
moguénost i samostalnoga Citanja slikovnica s nepoznatom pricom za pojedine
ucenike u ¢etvrtome i petome razredu. Takve jasne i razradene upute napustene su
u kurikulu za Engleski jezik (2019), a u njemu se slikovnica eksplicitno pojavljuje
samo u prvome razredu osnovne skole u razradi ishoda u domeni B. Medukulturna
jeziéna kompetencija, prema kojemu ucenici prepoznaju i pozitivno reagiraju na
razlicite knjizevne tekstove, ukljucujuci slikovnice.

Pojavnost slikovnice u podrucju kulture i medukulturnosti u predmetnim
kurikulima Hrvatskoga i Engleskoga jezika opravdana je i poZeljna, ali nedovoljno
razvijena. U predmetnome kurikulu Hrvatskoga jezika eksplicitno se pojavljuje
takoder samo u prvome razredu osnovne $kole, u vezi s ishodom OS C.1.2., i
odnosi se vise na slikovnicu kao medij, odnosno drugi dio domene u koju je
ukljuCena kultura, prema Cijoj razradi ucenik izdvaja slikovnice kao primjerene
medijske sadrzaje i razgovara o njima. Posredno je slikovnica ukljucena i u ishode
u Cetirima nizim razredima osnovne $kole koji se odnose na posjecivanje kulturnih
dogadaja (OS HJ C.1.3., OS HJ C.2.3., OS HJ C.3.3. i OS HJ C43), a
podrazumijevaju susrete s ilustratorima. lako se susreti s ilustratorima u pravilu
ograni¢avaju na lokalne ili nacionalne umjetnike, a zahvaljujuéi internetskomu
okruzenju ponekad se mogu uspostaviti i kontakti s medunarodnim ilustratorima, u
susretima s njima naglasak se ne mora staviti na razvijanje kulturne i medukulturne
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kompetencije. Prema tome, u predmetnim kurikulima materinskoga i stranoga
jezika kulturni kontekst i medukulturni pristup u susretu sa slikovnicom potrebno
je wuvaziti i naglasiti i poslije prvoga razreda, produbiti ih i uspostaviti
medupredmetnu korelaciju i integraciju. Razvoj medukulturne kompetencije
pomodéu slikovnice poti¢e se i u predmetu Likovne kulture ishodom OS LK C.1.2.
No, iako je svrha domene C. Umjetnost u kontekstu, izmedu ostaloga, poticati
ucenike na uvazavanje kulturnih raznolikosti, u razradi navedenoga ishoda
povezivanje aspekata umjetnickoga djela ogranicava se na ucenicko svakodnevno
iskustvo i njegovu okolinu. To doduse korelira s ishodom OS HJ B.3.1., ali u
razvoju kulturne i medukulturne kompetencije valjalo bi uvaziti i iskustva iz
udaljenijih kultura s kojima se ucenik nema priliku susresti u neposrednoj okolini.
Dakako, to bi se moglo posti¢i produbljivanjem ishoda i upuéivanjem na slikovnicu
u viSim razredima, $to izostaje i u kurikulu Likovne kulture.

Kao S§to je spomenuto, slikovnica se u kurikulu Hrvatskoga jezika
pojavljuje i u okviru stvaralastva koje je s knjiZevnosti povezano u jednu domenu.
Stvaralastvo je, medutim, iznimno bitna sastavnica likovnoga odgoja i obrazovanja.
U nastavnome programu za Likovnu kulturu (2006) slikovnica se navodi kao
klju¢ni pojam u vezi s obrazovnim postignu¢em likovnoga izrazavanja dozivljaja
price. lako se u kurikulu ponajprije javlja u domeni C. Umjetnost u kontekstu,
njome se upuéuje i na domenu A. Stvarala$tvo i produktivnost, ishodom OS LK
C.2.1. Ucenik tako ,likovnim izraZavanjem i kreativnom igrom [...] usporeduje
odnose slika i teksta” u slikovnicama kao njemu bliskim tiskovinama. Takav ishod
zapravo bi predstavljao vrlo primjereno produbljivanje obrazovnih postignuéa o
slikovnici iz prvoga razreda, iz knjizevnosti kao nastavnoga podrucja Hrvatskoga
jezika, koja su bila predvidena ranijim dokumentom: ,,spoznati i dozivjeti
(recepcija) kratke slikovnice, stilski 1 sadrzajno primjerene djetetu; razlikovati
slikovnicu od drugih knjiga zbog povezanosti slike i teksta” (NPPOS: 27). U
kurikulu Hrvatskoga jezika, nazalost, izostavljena je takva differentia specifica
slikovnice. Valja primijetiti i da recepcija slikovnice nije prikladno prepoznata u
kurikulu Likovne kulture, odnosno nije uklju¢ena u domenu B. Dozivljaj i kriticki
stav Ciji je cilj sustavno odgajanje opazaja. Ipak, ne moze se pore¢i da kurikul
ostavlja takvu mogucénost jer su domene zamiSljene kao komplementarne i
medusobno povezane, ve¢ je glavna poteSkoca kurikula njegova uopéenost i
nedovoljna odredenost pa se u konkretizaciji kurikula lako mogu izgubiti beskrajne
pretpostavljene korelacijske moguénosti.

84



SLUCAJ SLIKOVNICE: POLOZAJ SLIKOVNICE U HRVATSKIM ...

4.3. Polozaj slikovnice u lektiri

Lektira se i u Nastavnhome planu i programu (2006) i predmetnim
kurikulima (2019) pojavljuje jedino u okviru Hrvatskoga jezika. U nastavhome
programu za Hrvatski jezik (2006) donose se popisi lektire po razredima, pri
¢emu se navodi koji su naslovi obvezni i broj naslova koje treba odabrati s
popisa. Slikovni¢ki naslovi nalaze se samo na popisima za prvi i drugi razred,
na $to su upozorile Gabelica i Tezak (2019), ali oni nisu medu obveznim
naslovima. Zatim, konacan popis uciteljima nije ostavljao moguénost odabira
recentnoga slikovni¢kog naslova. Kurikulom (2019) je uciteljima i
nastavnicima povjerena veca sloboda u odabiru naslova premda se i u njemu
donosi popis obveznih knjizevnih djela za cjelovito Ccitanje. lako kurikul
preporuca suvremene naslove, upitnikom upucenim uciteljima, nastavnicima i
interesa za suvremene slikovnice i da se prednost daje djelima koja su ve¢ bila
u lektiri. Na popisu izbornih djela za lektiru nastaloga na temelju rezultata
upitnika medu prvih trinaest djela po broju glasova za prvi i drugi razred
osnovne §kole, odnosno medu djelima s 1000 ili viSe glasova, nema nijednoga
naslova koji nije bio na proslome popisu (2006). Nasuprot tomu, primjerice,
viSestruko nagradivana slikovnica Velika tvornica rijec¢i A. de Lestrade i V.
Docampo, objavljena 2009. u izvorniku, a 2013. u hrvatskome prijevodu, dobila
je svega 13 glasova. Nekoliko desetaka ili manje glasova dobile su i druge
svjetski poznate ili popularne slikovnice, kao $to su Najotmjeniji div u gradu
(35) i Grubzon (31) J. Donaldson i A. Schefflera i Fantasticne letece knjige g.
Morrisa Lessmorea W. Joycea i J. Bluhma (26; ali i 21 glas kao djelo na popisu
za treci, Cetvrti 1 peti razred).

Osim toga, u lektirnim popisima ne navode se ilustratori neautorskih
slikovnica, a neki su ucitelji stoga protumacili i da se umjesto odredenih
naslova (npr. Collodijeva Pinokija u drugome razredu) omogucéava obradba
njihovih slikovnickih adaptacija, kao §to pokazuju pojedini primjeri iz nastavne
prakse. Takoder, u skladu s nepreciznim popisom biljezi se i pojava Citanja
razlicitih slikovnickih adaptacija u istome razrednom odjelu (primjerice
Torjanceva i Junakoviéeva slikovnicka adaptacija pjesme Kako zivi Antuntun
G. Viteza), ovisno o dostupnosti naslova u $kolskoj knjiznici. Dakako, to nije
problemati¢no samo po sebi, ve¢ iskljucivo ako se zanemari vizualna sastavnica
1 izostane poredbeni pristup dvjema razli¢itim adaptacijama.
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Proizlazi da su lektirni popisi zapravo sporedni u odnosu na svrhu i
ciljeve lektire (usp. Narané¢i¢ Kovaé 2019b). Slikovnica u hrvatskim
obrazovnim dokumentima nije prepoznata kao posebna umjetnicka vrsta u
lektiri odnosno nije istaknut osobit cilj slikovnicke lektire, poput primjerice
razvijanja vizualne pismenosti, ¢ime bi joj se osigurao povoljniji poloza;j.

Zatim, obrazovnom reformom nije uvazena ili prepoznata potreba za
neknjizevnom lektirom (usp. Visinko 2003) ili ukljuc¢ivanjem lektire u druge
nastavne predmete (usp. Jerkin 2012), pa se tako ne spominju nefiktivne ili
informativne slikovnice u kontekstu lektire u drugim predmetima ili
medupredmetne korelacije.

5. ZAKLJUCAK

Odgojno-obrazovni dokumenti u ovome radu istrazili su se kao
pokazatelji polozaja slikovnice u hrvatskome odgojno-obrazovnom sustavu,
ponajvise u okviru knjizevnoga odgoja. Analizom dokumenata s obzirom na
prisutnost slikovnice u odredenim odgojno-obrazovnim podru¢jima i nastavnim
predmetima na pojedinim obrazovnim razinama dobiveni su ambivalentni
rezultati.

U najranijemu razdoblju, ranome i predSkolskome odgoju, slikovnici
zasigurno pripada vazno mjesto, no u odgovaraju¢emu aktualnom dokumentu
njezina je uloga samo posredno naznacena i to ne posve precizno i prikladno.
Naime, zanemarena je recepcijska razina, a prenaglaSena stvaralacka.
Precizniju sliku o polozaju slikovnice u dje¢jemu vrticu omogucéit ¢e dodatna
istrazivanja u samim ustanovama, od analize fonda slikovnica do promatranja
prakse i refleksija odgojitelja. Pritom bi bilo potrebno provjeriti vide li
odgojitelji slikovnicu ponajprije kao odgojno sredstvo i/ili sredstvo za poticanje
komunikacijske kompetencije, a koliko uvazavaju njezinu estetsku dimenziju.

U aktualnim Skolskim dokumentima slikovnica je najzastupljenija u
Hrvatskome jeziku, no nominalna prisutnost ne osigurava i stvarnu jer je
slikovnica uglavnom tek preporuceni sadrzaj (predlozak) uz druge vrste, a
njezin unutarpredmetni i medupredmetni korelacijsko-integracijski potencijal
takoder nije posebno istaknut nego se mnacelno pretpostavlja opcéim
smjernicama. Ogranienja ovoga istrazivanja proizlaze, dakle, prije svega iz
¢injenice da je opéenitim kurikulnim preporukama uditeljima prepustena velika
sloboda, stoga je buduca istrazivanja poloZaja slikovnice u nastavi potrebno
usmijeriti prema odgojno-obrazovnoj praksi.
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Ipak, odgojno-obrazovni dokumenti dostatni su za utvrdivanje
neprikladnoga odnosa prema slikovnici u barem jednome segmentu.
Namjenjuju je isklju¢ivo mladim ucenicima zanemaruju¢i ¢injenicu da je ona
kao umjetnicka vrsta upuéena i djecjoj i odrasloj publici. Slikovnicu bi svakako
trebalo ukljuciti u vise razrede osnovne Skole i u srednju Skolu, zbog Cega je
nuzno omoguciti odgovarajucée slikovnicko obrazovanje na fakultetskoj razini,
osim budué¢im odgojiteljima i uciteljima razredne nastave, i budué¢im uciteljima

cey e

cen e

kontinuirano pruzati odgovarajuéu podr§ku u obliku stru¢nih skupova i
programa cjelozivotnoga obrazovanja kako bi bili upoznati s novim
znanstvenim spoznajama u vezi sa slikovnicom, kritickim ocjenama novih
naslova i suvremenim metodi¢kim moguénostima.

Nastavni Nastavni plani program NOK  NKRPOO Kurikuli nastavnih
programi za osnovnu $kolu (2006)  (2011) (2015) predmeta (2019)
za
gimnazije
HJ HJ 1. razred HJ 1. - 5. razred
(1995) oS
EJ EJ 1.—5. razred EJ 1. razred OS
(1994)
LIK LIK 1. razred LIK 1. - 2. razred
(LV) (LK) (LK, 0S8
(1994) SK. 1. razred LU)

KNJIZ.

Tablica 1. Pojavnost slikovnice u odgojno-obrazovnim dokumentima po odgojno-
obrazovnim ciklusima odnosno razredima u pojedinim odgojno-obrazovnim podruéjima,
odnosno nastavnim predmetima
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NPPOS (2006)

HJ lr Nastavno podrucje:
knjiZevnost

EJ 1.-5.r. Odgojno-obrazovna
postignuca: znanja —
Kulturai civilizacija
(djecja knjizevnost)

3.14.r.  Vjestine i sposobnosti:

Govorenje: govorna
interakcija, produkcija i
izgovor

LIK 1r. Nastavno podrucje:

(LK) Primijenjeno
oblikovanje — dizajn

SK. 1r. neposredni odgojno-

KNJIZ. obrazovni rad s u¢enicima

u Skolskoj knjiznici

Predmetni kurikuli (2019)
Predmet Razred Domena

Tema: Slikovnica

Kljucni pojmovi: slikovnica, slika,
tekst

Obrazovna postignucéa: spoznati i
dozivjeti (recepcija) kratke
slikovnice, stilski i sadrzajno
primjerene djetetu; razlikovati
slikovnicu od drugih knjiga zbog
povezanosti slike i teksta.

(upute za odabir i uporabu slikovnice
po razredima)

povezivanje elemenata pri¢e pomocu
slikovnica ili aplikacija/ slikovnih
kartica (3. r.),

povezivanje elemenata price
slikovnicama ili slikovnim karticama
i sposobnost opisivanja slikovnoga
predloska (4. r.)

Tema: Boja — llustracija

Kljucni pojmovi: slikovnica
Obrazovna postignuca: likovno
izraziti dozivljaj price.

pokazati razlike izmedu knjiga
(slikovnica, rje¢nik, knjiga)

Ishod u vezi s kojim se slikovnica eksplicitno

navodi u razradi ishoda, sadrzajima ili

HJ 1.-5.  Knjizevnost i
r. stvaralastvo
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preporukama za ostvarivanje ishoda

OS HJ B.1.3. Ugenik izabire ponudene knjizevne
tekstove i Cita/slusa ih s razumijevanjem prema
vlastitome interesu.

OS HJ B.2.2. Ugenik sluga/¢ita knjizevni tekst i
razlikuje knjiZevne tekstove prema obliku i
sadrzaju.

OS HIJ B.2.3. U¢enik samostalno izabire
knjizevne tekstove za sluSanje/Citanje prema
vlastitome interesu.

OS HJ B.3.1.Uéenik povezuje sadrzaj i temu
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knjizevnoga teksta s vlastitim iskustvom.

OS HJ B.3.2. Ugenik ¢ita knjizevni tekst i uocava
pojedinosti knjizevnoga jezika.

OS HJ B.3.3. Ugenik ¢ita prema vlastitome
interesu te razlikuje vrste knjiga za djecu.

OS HJ B.3.4.i OS HJ B.5.4. Utenik se
stvaralacki izrazava prema vlastitome interesu
potaknut razli¢itim iskustvima i doZivljajima
knjizevnoga teksta.

OS HJ B.4.1. Ugenik izrazava dozivljaj
knjizevnoga teksta u skladu s vlastitim
Citateljskim iskustvom.

Lr Kulturai OS C.1.2. Uéenik razlikuje medijske sadrzaje
mediji primjerene dobi i interesu.
EJ 1.r Medukulturna  OS EJ B.1.1. Uo¢ava medukulturna iskustva u

komunikacijska poznatome kontekstu te prepoznaje osnovne
kompetencija ¢injenice i obiljezja kultura ciljnoga jezika ili
drugih kultura i uo¢ava sli¢nosti s vlastitom

kulturom.
LIK lr Umjetnost u OS LK C.1.2. Ugenik povezuje neki aspekt
(LK) kontekstu umjetni¢kog djela s iskustvima iz svakodnevnog
zivota te drustvenim kontekstom.
2.1, Umjetnost u OS LK C.2.1. Ugenik prepoznaje i u likovnom ili
kontekstu vizualnom radu interpretira povezanost

(i Stvaralastvo i  oblikovanja vizualne okoline s aktivnostima i

produktivnost)  namjenama koje se u njoj odvijaju. (Ishod se
ostvaruje zajedno s ishodom A.2.1. U€enik
likovnim i vizualnim izrazavanjem interpretira
razlicite sadrzaje.)

Tablica 2. Zastupljenost slikovnice u Nastavnome planu i programu (2006) i predmetnim
kurikulima (2019) u pojedinim podrué¢jima, odnosno domenama nastavnih predmeta

IZVORI

Drzavni pedagoski standard predskolskog odgoja i naobrazbe (2008). Narodne
novine 63.

Izborna djela za lektiru — 1. i 2. razred osnovne $kole (2019). Dostupno na
<http://mzo.gov.hr> (pretrazivanjem po dokumentima).

Izborna djela za lektiru — 3., 4. i 5. razred osnovne $kole (2019). Dostupno na
<http://mzo.gov.hr> (pretrazivanjem po dokumentima).

Kurikulum nastavnog predmeta Engleski jezik za osnovne Skole i gimnazije
(2019). Narodne novine 7.

Kurikulum nastavnog predmeta Hrvatski jezik za osnovne $kole i gimnazije
(2019). Narodne novine 10.
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Kurikulum nastavnog predmeta Likovna kultura za osnovne Skole i Likovna
umjetnost za gimnazije (2019). Narodne novine 7.

Nacionalni kurikulum za rani i predskolski odgoj i obrazovanje (2015). Narodne
novine 5.

Nacionalni okvirni kurikulum za predskolski odgoj i obrazovanje te opc¢e obvezno i
srednjoskolsko obrazovanje (2011). Zagreb: Ministarstvo znanosti,
obrazovanja i Sporta.

Nastavni plan i program za osnovnu $kolu (2006). Zagreb: Ministarstvo znanosti,
obrazovanja i $porta.

Nastavni programi za gimnazije. Hrvatski jezik za gimnazije (1995). Zagreb:
Glasnik Ministarstva prosvjete i Sporta.

Nastavni programi za gimnazije. Likovna umjetnost (1994). Zagreb: Glasnik
Ministarstva kulture i prosvijete.

Nastavni programi za gimnazije. Strani jezici. Prvi strani jezik: Engleski jezik
(1994). Zagreb: Glasnik Ministarstva kulture i prosvjete.

Otrok v vrtcu: prirocnik h kurikulu za vrtce (2001). Maribor: Obzorja.

Vodi¢ kroz Hrvatski nacionalni obrazovni standard za osnovnu S$kolu (2005).
Zagreb: Ministarstvo znanosti, obrazovanja i $porta.
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THE CASE OF PICTUREBOOK:
PICTUREBOOK PRESENCE IN CROATIAN EDUCATIONAL DOCUMENTS

Summary

On the basis of the case of children’s literature, which points to its concealment
and neglect within the literary theory and academic community as a whole, the paper
develops and examines picturebooks in the educational context. The case of picturebooks
refers to an inferior and inappropriate position picturebooks have in a certain context, such
as the educational one, and is based on marginalization of picturebooks as a form strictly
intended to the youngest audience. After an insight into the previous research on
possibilities to implement picturebooks into kindergartens and schools, it is evident such
research is scarce, and the ones that have been carried out imply the inappropriate position
picturebooks have in educational system. The aim of this research is therefore to inspect if
contemporary theoretical findings on picturebooks are accepted and applied in
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recommendations referring to picturebooks in the process of upbringing, learning and
teaching, if they are being neglected within educational documents due to the lack of
knowledge or if they are less important than some other elements (contents, goals). Current
educational documents in Croatia are analyzed and compared to those in force until recently
to determine the presence of picturebooks by educational cycle or grade. Furthermore, the
representation of picturebook content in educational areas and subjects, particularly in the
subject Croatian Language and especially in required reading lists, is analyzed, including
the approaches to picturebooks within particular educational areas. The results indicate that
the potential of picturebooks remains unrecognized even in the reform documents, as
indicated by contemporary theoretical and pedagogical considerations. Picturebooks remain
present mainly at the initial educational levels, while optional and overly generalized
guidelines for their introduction into the teaching practice do not ensure their genuine
representation and sufficient and standardized deepening of knowledge. This research is
limited by the fact that general curriculum recommendations present teachers with a lot of
choice and liberty, thus implying that future research on the position of picturebooks in
class should be directed at educational practice.

Key words: children’s literature, English Language, Croatian Language, curriculum, Arts,
syllabus, (early) literary education, picturebook.

Primljeno: 19. 5. 2021.
Prihvacéeno: 4. 7. 2021.
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JA/TH/MHU/BHY JUCKYPCHOJ KOMIIETEHIIUJU ¥ CBETJIY
KOHTPACTUBHE AHAJIM3E MEBYJE3UKA®

AIICTPAKT: Y pany Hajupe HCTpaxyjeMo IHCKypcHEe (peHOMEHe KopHmihiema JTUYHUX
3aMEHHMIa TIPBOT U JIPYror Juna (jeAHUHE U MHOXKUHE) y (QYHKIMjU JIMYHOT METaJUCKypca
u ¢uykTyauuje creneHa (HOpMaJHOCTH HHCAHOT TUCKypca Ha CPICKOM Kao MaTepmheM
jesuky kopumhemeM kopiyca KopCCAne. Y cBeTily KOHTpacTUBHE aHAHM3e Meljyje3nka,
pe3ysnTaTé aKTyeJIHOT HWCTpaXKuBama yropeheHH Ccy ca JocaiallllbuM —pe3yiaTaTHMa
UCTpaXHBamba pe(epeHTHOr IUCKypca MUCAHOT Ha EHIJIECKOM Kao CTPaHOM jE3UKy KOJ
ucre rpyne roopuuka (kopayc ICLE-SE). Tlopeheme jacHo mokasyje ma cy cmaboctu
JUCKypCHE KOMIIETEHIMje Yy THCalkby Ha CTPaHOM je3UKy YOYEHE Yy paHHjHM
UCTpaXXMBabUMa MPUCYTHE M y NHCalkby Ha CPIICKOM Kao MaTepHeM je3HKy. Y ONIITEHO
roopelin, a Ha OCHOBY pe3yiTara HCTPaXHWBamba, HEOMXOJAHO j€ MPUMCIHHBATH
CHCTEeMaTHYHMjU NMPUCTYI Y HACTABH IHCaha HE CaMO Ha EHIVIECKOM Kao CTPAHOM jE3HKY,
Beh u Ha cprckoMm Kao MatepwmeM je3uky. Crora je y pajy NMpeAcTaBbeH U Ielarouiku
OPHMjEHTHCAH MPUCTYIl HACTaBH IMHCamba 3aCHOBAaH Ha KOpHUIIhewy ayTeHTUYHHUX je3HYKHX
Kopmyca (yuerwe 3acHoéano Ha nooayuma), y3 yinyhuBame Ha KOHKPETHE aKTUBHOCTH Y
YYHOHMIM KOj€ MOTY JONPUHETH pa3BHjamy IUCKYpCHE KOMIIETCHIM]E€ YUCHUKA Y IHCAbY
Y Ha MaTEPHEM U Ha CTPAHOM jE3HKY.

Kwyune peuu: xoHTpacTHBHa aHaim3a Melyjesmka, cpOOOHM TOBOPHHUIM EHIJIECKOT,
kopmryc ICLE, kopriyc KopCCAne, 3aMeHuIIe, CTHII, HACTABA ITHCAha.

! OBaj pan Hacrao j€ y OKBHpY TpojexTa ,,HaydHH MOTeHIHjann aHOTHPAaHUX KOpIryca y
PUMEHCHO] JIMHTBUCTHIN KoOju cy(uHaHcHpa MHUHHCTapCTBO 332 HAayYHOTEXHOJIOIIKH
pa3Boj, BUCOKO 00pa3oBame M HHPOPMAMOHO apyiTBo Pemyonnke Cpricke.
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I/YOU/WE IN DISCOURSE COMPETENCE IN THE LIGHT OF
CONTRASTIVE INTERLANGUAGE ANALYSIS

ABSTRACT: This paper explores two discourse phenomena: the first and second personal
pronoun use in the function of personal metadiscourse and the formality level fluctuation,
in the written discourse in L1 Serbian (the KorSSAng corpus). In the light of Contrastive
Interlanguage Analysis, the results are compared to the results of the previous research
performed on the reference L2 corpus in English of the same group of language users (the
ICLE-SE corpus). The comparison has clearly shown that the weaknesses of the L2
discourse competence identified in the previous research are regularly found in the L1
written discourse. Generally speaking, the results undoubtedly point out that a more
systematic teaching writing approach is needed, not only in the L2, but also in the L1
Serbian classes. Therefore the paper offers a pedagogically-oriented approach to teaching
writing based on authentic corpora classroom use (Data-driven learning), suggesting
specific classroom activities enhancing students’ discourse competence in both L1 and L2.

Key words: Contrastive Interlanguage Analysis, L1 Serbian speakers of English, the ICLE
corpus, the KorSSAng corpus, pronouns, style, teaching writing.

1. YBOA

Ha cprickom roBopHOM TOZIpydjy Z10 caja je 00jaBJbeHO HEKOJIMKO pagoBa
y KOjUMa Cy C€ HCTpa)XHBaud OaBHIM IHCAaHOM MPOJYKIHjoM CcpOodOHUX
TOBOpHHUKA EHIJIECKOr je3WKa, CTyJeHaTa aHTIMCTHYKUX KaTeJpu Ha CPIICKOM
TOBOPHOM NOZPYYjy, HA CPEEHEM HIIM HAIPEJHOM HUBOY BIIaJIarba CHIJIECKUM Kao
CTpaHHM je3ukoM. McTpaxkwBaun Cy KOPUCTHJIM JOCTYIIHE EJIEeKTpOHCKe O0ase
nojaTaka, a JOOHMjeHH pe3yNTaTH MCTPaKMBama 3HAYajHH Cy 3a carjielaBambe
oJ1a0bpaHuX JUCKYPCHUX ()CHOMEHA y BEIITHHU IUCamka Ha CTPAHOM je3uky. Y
TyMauewy TpaHcdepa HCTpaKMBaulM Cy C€ YIVIABHOM  OCJHamall  Ha
JIeKCHKOTpadcKe W rpaMaTHiKe MPUPYYHUKE, Ca3Hamba M3 KOHTPACTHBHE aHAJIM3e
NHMCAHOT IMCKypca KOJ OAPACINX, KA0 M Ha COINCTBEHO MCKYCTBO T'OBOPHHKA
CPIICKOT Kao MaTrepwmer jesuka. Pasmor 3amrTo a0 caga HHUje KopumheH H
pedepeHTHH KOpIyC MHCaHOT AUCKYpCca Ha CPIICKOM Kao MaTepmheM y MPOAYKLHUjH
TOBOPHHUKA MCTHUX COIMOJIMHTBUCTHYKHX KapaKTEPHCTHKA j& jeJIHOCTABaH — IPBH
TaKaB KOPITYC je TeK HeJaBHO MOCTA0 AOCTYNaH Hay4Ho] jaBHOcTH. CTora OBaj paj
IpE/ICTaB/ba HOBUHY YIPABO Yy carjiefaBamy IMOTEHINjaTHOT JONPHHOCA KOpITyca
jE3WYKOr' TOHallarka TOBOPHMKA HA CPIICKOM jJE3UKYy KAO Mameprbem, UITO
npecTaBba KapUKY KOja je HeAoCTajasla Y TAKBUM UCTPAKUBAUMA.
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1.1. Ilpeomem paoa

[lpumapHu mnpeaMeT OBOT paja jecTe aHAIU3Upame O0Ja0paHux
KapaKTepHCTHKA IMHCAHOT IHCKYypCca, YOUEHHX Ha KOPIYCy MHCAHOT IHCKypca
cpOOQOHUX TOBOPHUKA EHIJIECKOI je3UKA HA eH2NeCKOM je3UKy Kao CMpaHom, a
KOje Cy cazia O3HaueHe Kao MpeaMeT TyMauema y Micamky CpOJIHE rpyle TOBOPHUKA
Ha mameproem jesuxy. Hajupe, y muTamy je METaIUCKypCHO KOpHIITheme MPBOT U
Jpyror nuua (jeTHUHE U MHOXHHE) je3HUKuX GopMHU y u3rpalBamy HHTEpaKIHje
nucay — 4umanay, a 3aTUM CTHIICKE OCOOCHOCTH IUCKypCa Y BE3W ca CTENCHOM
(dopmanHOCTH KOpUIINEHUX JUYHUX 3aMEHHUYKHX oO0nnka. CaMuUM THM Yy paiy
NpEeACTaBbaMO METOAOJOIIKN TOTEHIMjall MOCTYIKA KOHMPACMUBHE AHATU3e
mehyjesuxa (enr. Contrastive Interlanguage Analysis, Granger 1996, Granger
2015) y ycnoBuma myOIMKOBamka HOBUX jEe3MUKHUX KOPITyca Ha CPIICKOM TOBOPHOM
MOJPYyYjy — Ha CTPAaHOM, i M MaTepHEM, CPIICKOM je3WKy, Kao W MoryhHOCTH
Kopuhema pe3ynrara HCTpaKUBamba y HACTaBH CTPAHOT U MaTEPILET je3HKa.

1.2.  Kopnyc KopCCAne u xopnyc ICLE-SE

IIpe npencraBibama HenaBHO myOsmkoBaHor kopmyca KopCCAwue, Koju je
KopulIheH Kao OCHOB 3a Hallle HCTPAXHBAKE, HEOMXOJHO je HajIpe YKPaTKO
npencrasutu nmotkopmyc |CLE-SE u3 pa3snora koju he kacHuje OuTH HaBeACHU.

Y npBoj monoBuru 2020. roguHe mnyOnaukoBaHa je Tpeha Bep3uja
Mel)yHapoHOT KOpITyca HEM3BOPHOT €HTJIECKOT je3nka moj| HasuBoM International
Corpus of Learner English, version 3 (ICLE v3, Granger et al. 2020). V nuramy je
YUYCHUYKHU Kopiryc (eHr. learner COrpus) — HOBH pecypc y yuerwy CTpaHHX je3uKa —
YHja je meJaromka opujeHTanuja jacHa o camor moverka (Granger 2003, Sinclair
2004). O6um Tpehe Bep3uje kopnyca |CLE u3nocu oxo 5,5 munnona peun. Kopryc
CaJIp’KU YKYITHO JBaJIECET IECT HAIMOHAIHUX Kopiyca, ojpeheHuX MaTepmum
jesukoM roBopHuka. OOMM MOjeIMHAYHMX HALMOHAIHUX MOTKOpIYyca H3HOCH
muauMaiiHo oko 200.000 peun. OBa Bep3uja KOpIyca, 3a pa3aIuKy OJ IIPBE U JAPYTe,
10 MIPBH MyT yKJbyuyje u cpbogonu notkopmyc ICLE-SE.

Cp6odonu aeo kopnyca |ICLE-SE canpxu 325 aprymeHTaTHBHHX cacTaBa
cpOodoHux roBopHHUKA yKynHEe ayxuHe 202.621 peu. HeonxomHo je Harjgacutu naa
je oBaj xopmyc (QopMHUpaH IO arCOIYTHOM MPHHUUIY jedaH YUeCHUK — jeoaw
cacmas, 1ITO KOpPIycy, M TIOpeA peJIaTUBHO OrpaHUYeHOr oOuMa, Jaje
PENpe3eHTaTUBHOCT KOja j€ HEONXOJHA 3a HAayYHOMCTPaXXKUBAauke CBpXe. AyTopu
cactaBa OWJIM Cy CTYACHTH aHIVIUCTHKE HAa YETUPU YHHMBEP3UTETa Ha CPIICKOM
roopaoM nonpydjy (Mcrouno CapajeBo, bama Jlyka, beorpan m Hosu Can).
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Kopnyc je ¢popmupan y Toky 2015. u 2016. rogune. IIpoceuna myxmHa cacraBa
notkopnyca |CLE-SE usnocu oko 620 peun. CacraBu cy MUCaHW YIrJIaBHOM Ha
omte TeMe. Kao mpuMepe HacioBa Koje Cy CTy/IeHTH Hajuenrhe Oupair HaBOJAUMO
cnenehe: ,,Is reading a book better than watching its movie adaptation?”; ,,One
should never judge a person by external appearances”; ,,Most university degrees
are theoretical and do not prepare students for the real world”; ,,Are we too
dependent on computers?”; ,,Conflicts are necessary for healthy relationships”.

On nmpyre momoBuHe 2020. roamHe jaBHOCTH je moctyman u Kopnyc
cacmasa cmyoenama anenucmuxe (KopCCane), popMupan npu YHHUBEP3UTETY Y
Hcrounom CapajeBy y nepuoay ox 2017. mo 2019. roaune, KOju ce CacToOju 01 OKO
60.000 peun mucaHoT ITUCKypca Ha cpnckom jesuky. OBaj kopmyc neo je Kopnyca
cmyodenama anenucmuxe (KopCAne),” KOju campu U TEKCTOBE MpeBoia y oba
cMepa Kao napajienu3oBaHe naToTeke. KoMiuieTan Kopmyc yKynHe je Dy)KHHE OKO
200.000 peun u gocTymaH je Ha WIaTGOPMHU KOjy OJpKaBajy dwiaHoBU [pymTBa 3a
jesuuke pecypce u Texnonoruje Jeprex (http://jerteh.rs/).

Aytopu cacraBa koju umHe Kopmyc KopCCaue cy Ttakohe CTymeHTH
AHIJIMCTHKE HA CPIICKOM TOBOPHOM TIOZIPYYjy, a TEME cacTaBa Cy OupaHe Tako Ja
Oyny omnmmuaH pedepertHn kopryc kopmycy ICLE-SE. HaBomumo Hekonmko

? Kopuyce KopCAne nocenyje nemumudny MOphOIOMIKY aHOTALM]Y Y CMHECITY [a Cy CBAKOM
TOKEHY TNpHIpYXeHe HH]popManuje o BpcTH peun M Jemu. Mopdosomka anoTtanmja
00aBJbCHA je ayTOMAaTCKHM NMPUMEHOM ajaTa 3a olelie)kaBambe BPCTOM peud (eHr. part-of-
speech tagger) TreeTagger (Schmid 1997, Schmid 1999). Ckyn o6Genexja kopuinheHux 3a
aHOTalMjy BpPCTE€ PEYM MMa JeceT O3HaKa 3a BPCTYy PEYM Ha CPIICKOM je3HKy, Kao M
ckpahenuIile, HHTEPIyHKIIM]E, U jenHa kKaTeropuja 3a cBe octaio (Yreuh 2011, Tomamesuh
u np. 2018). Peunuk xoju koHcynTyje TreeTagger mpuinKoM JieMaTH3aldje epuBaT je
cucTemMa MOP(QOJIOMIKAX eIEKTPOHCKUX PEYHUKA CPIICKOT je3uKa 4Mju Cy ayTopu LlBerana
Kpcres u Jlymko Butac (Kpcter 2008). Mogen 3a Tarupame, CMEUITEH Y TapaMeTapcKoj
naroteuu jesuka (eHr. language parameter file), o0y4eH je Ha OCHOBY XapMOHH30BaHUX
pecypca Koju Cy PYYHO AHOTHPAaHH y OKBHPY pa3IMYUTHUX IIpOjeKaTra TOKOM JyXer
BpemeHckor mnepuona (CrankoBuh m np. 2020). Ilpumpemy mnopataka 3a oOyuyaBame
koopauHupana je Panka CrankoBuh, 10K je Mozmen 3a Tarupame o0ydno Muxauio
Hlkopuh. 3a Tarmpame n JeMaTH3alMjy TEKCTOBAa HA EHIVIECKOM je3uKy KopwuirheH je,
takole, TreeTagger (ca mapaMeTapcKoM JAAaTOTEKOM Koja aaje Penn Treebank ckym etukera
(https://www.cis.uni-muenchen.de/~schmid/tools/Tree Tagger/data/Penn-Treebank-
Tagset.pdf).

WHauve, y kopIycCy ce Hala3e u NUpWINYHY 1 JATHHUYHH TEKCTOBH (IITO j€ y IpUMEpHUMa y
pany ¥ 3aApKaHO y OPUTHHAIY), jep je jeaHa ox mpomno3uiyja GopMupama kKopiryca Ouima
Jla ce 04yBa M3BOPHO IHCMO.

AupwinaHa nema mpuapykeHa je CBaKOM TOKEHY Kako O ce IMOCTHria yHupHKarmja
pe3ynTara 6e3 003upa Ha MUCMO.
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nmpuMepa HacjoBa cacTaBa: ,llopomuma mimm mocao: mra je BakHuje?”; ,,Kako
3aMuIbaM To0por poautesba”; ,,On ckiianama Opaka 70 pa3Boja naHac”; ,,Ja (He)
oux y EBpomcky yamjy”; ,,Jla 1u apymTBeHe Mpeke HapyllaBajy ogHoce Mmehy
Jbynuma?” u ap. Jpyrum peunmMa, HaMepa TUMa KOjH je pOpMHUPao KOPIYC YIpPaBo
je Ouna na Teme cactaBa He Oy/y NUPEKTHH MPEBOIM TeMa Koje Cy KopuiheHe 3a
dopmupame |ICLE-SE kopmyca, Beh cpoane, Takolhje onmre Teme.

Hamomenumo u na oBaj kopmyc, 3a pasnuky ojn kopmyca ICLE-SE, ne
KapakTepHIlle MOBOJbHA YPABHOTEKEHOCT 3aCTYIJHEHOCTH TOBOPHHUKA W3 UYETHPH
VHHUBEp3UTETCKa LIEHTpa — 3Ha4ajHO OOJbM OJ3HMB CTy/ACHATa AaHIJIUCTHKE Y
BOJIOHTEPCKOM MMHUCAly 3a0€NeKEH je Y MUCABY HA eHeleCKOM KAO CMpAauom y
nopehewy ca cpnckum jesuxom xao mameprum. CMatpaMo Ja je HaBEACHH
nojaTak BeoMa WHIWKATHBAaH 3a HAacTaBy M CPIICKOI M EHIJIECKOT je3WKa Ha
CPIICKOM TOBOPHOM TIOZIPYY]jy U J1a Ta He Tpeba 3aHeMapuTH.

1.3.  Memoodonrozuja paoa: Konmpacmuena ananusa mehyjesuxa

On cBor u3aBajama U3 KJIACHYHUX KOHTPACTUBHHUX HCTPa)XKMBamba KpajeM
JIeBEIeCeTUX TOJJMHA MPOIUIOr BeKa, KOHTPAaCTUBHA aHanu3a Melyjesnka ynctuny
je JokuBena IMpaBH TponBar Ha MeljyHapomHom mnany (Hmp. Altenberg and
Granger 2001, Nesselhauf 2005, Adel 2006, Gilquin and Granger 2011, Paquot and
Granger 2012, Deshors et al. 2018, Granger et al. 2020). Jeman ox OCHOBHHX
UJbeBa KOHTpAcTUBHE aHaim3e Melyjesnka jecre yodaBame KapaKTEpUCTHKA
Mmelyjesnka Koje HHCYy KapaKTepHCTHKE ILMJBHOT je3uKa — HE CaMo IIOTpeIlHe
dopme u ymorpebe, Beh m mpumepu yduectame (eHr. OVEruse) m perke (eHr.
underuse) ynotpebe CTPYKTYpHHX jeIHHHMIA pa3HUX HHBOa cioxkenoctu (Granger
2002: 12), mpaheH W APYrMM BaKHHM LHJBEM — HCTPaXUBamEM TpaHchepa,
OJTHOCHO yOouaBameM HheroBux rnociesauia (Jarvis 2011: 148).

OBaj MeTOJOJOMIKM MOJeNl HEeJaBHO je noxuBeo W peBusujy (Granger
2015), Koja y TIpBH IIJIaH UCTHYE 8ApUjabUIHOCT jesuka — He caMo Meljyjesnka, Beh
jesuka yommre. Tako peBWIMpPAaHW MOJEN HMHCUCTHpPA Ha KOpHUINhewy
pegepenmuux BapHjaHTH je3UKa M Mehyje3uka — HauMme, npeasaxe ce nopeheme
JE3UUKHX KOpITyca KOjU MMajy CIIMYHE COLMOJUHIBHCTHYKE BapHjaliie TOBOPHUKA,
OJTHOCHO CITMYaH KOHTEKCT je3UUKe MPOIyKIHje.

Kopumhewem cpoodonor kopmyca ICLE-SE Ha cprckoM TOBOPHOM
MOAPYYjy A0 caja je 00jaBJbeHO HEKOJMKO PajoBa O IUCKYPCHUM (eHOMEHUMA
nUcama Ha €HIVIECKOM je3uKy kao crpaHoM (Radi¢-Bojani¢ 2019, Radonja 2019,
Suéur 2019, Mapkosuh 2017). Ilpasanm mopehema 6uo je jemumm moryh —
nopeheme amckypca cpOOQOHMX TOBOPHHMKA EHIVIECKOT Kao CTPaHOT H
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pedepeHTHOr KOpryca eHrieckor jesuka kao marepmer LOCNESS (Louvain
Corpus of Native English Essays, www.uclouvain.be).

3axBaspyjyhu mybnmkoBamy Kopiryca KopCCAHe cana je Mmoryhe m3BecTn
M KOMIUIEMEHTapHa, MeJarollki OpHjeHTHCaHa HCTpPaKUBama IUCKypca
cp00(hOHMX TOBOPHHUKA EHTIJIECKOT Ka0 CTPAHOT U peepeHTHOr KOpIyca CPIICKOT
je3uKa Kao Marepmer, NPBEHCTBEHO Yy MWbY MPEHU3HUjeT YyodaBama |
uaeHTH(QHUKOBamba O0MUKa TpaHC(epa M3 CPICKOT je3WKa, W TO HErOBHX Mambhe
TPaHCIIAPEHTHHUX peanu3anyja. YIpaBo MMOMEHYTH IpaBall rnopehema mpeacTaBba
OKOCHHILy OBOT paja, KOjH ce TEMAaTCKH ocllaba Ha J0CaJalliba HCTPaKHUBaba
ollabpaHuX KapaKTepPHCTHKA YHOTpebe 3aMEHHUYKUX OOJIMKA y MUCAHOM AMCKYPCY
(Radi¢-Bojani¢ 2019, Mapkosuh 2019, Mapkosuh 2017).

Baxno je wucralim na je xopnyc KopCCane, 1O COUMOJUHTBHCTUYKUM
Bapuja0iaMa CTyZeHaTa-ayTopa KOju Cy y4ecTBOBAJIM y MHCalky cacTaBa, HajOoosba
OIIMja 32 KOHTPACTHBHOJIMHTBUCTUYKA IPOy4YaBama y OKBHPY METOJOJIOTH]jE
KOHTpacTUBHe aHanmu3ze Mehyjesuka. [lpyrum peuuma, kopnyc KopCCane
(hopmupan je ynpaBo 300r HemocTajyhe KOMIIOHEHTE Y MIOTIIYHOM METOOJIONIKOM
MOCTYIIKY unmezpucanoz xoumpacmusnoz modena (eur. Integrated Contrastive
Model) (Granger 1996, Mapkosuh 2019), Yuja je OCHOBa KOMILUIEMEHTapHOCT
UCTpaXMBamkba KIACHYHE KOHTPACTHBHE AaHAIW3e W KOHTPAaCTUBHE aHAJM3e
Melhyje3nka y mearoruju CTpaHux je3uKa.

2. TEOPUICKU OKBHUP UCTPAXKNBABA

VY dokycy paga Hamaze ce IUCKYpCHH (peHOMEHHM Be3aHW 3a ojadpaHe
KapaKTePUCTHKE JIMYHUX 3aMEHUYKUX OOJIMKa — FHUXOB MOTEHIMjal 3a
U3paXKaBame JUYHOT METAAUCKYpCca y YKEM CMHUCITY, Ka0 M BbUXOB IMOTEHIHja] A2
YMHOTOME YTHYY Ha CTeTieH (POPMAaTHOCTH TTHCAHOT JIUCKypCa.

2.1, Jluunu memaouckypc y yscem cMucty

I[Mom ™eramucKkypcoM MoOJpa3ymMeBaMO KOMIIOHEHTE JHCKypca Koje
NPE/ICTaBIba]y CKCIIOHEHTE PEQIICKCUBHOCTH Y meKyhiem, akmyennom JUCKypCy, 1o
mozeny koju naje Anen (Adel 2006). OBaj Mozen yreMesbeH je Ha JakoGCOHOBOM
MOJEIY Je3WuKuX (yHKIMja, udje TpH (QYHKIH|E jeCy  UHXEPEHMHO
MemaoucKypcHe: €KCIPECUBHA, NMUPEKTHBHA W MeTaje3nuka. [Ipu ToMm, Mopamo
HaIJIACUTH J1a Ce eKCIPECHBHA M TUPEKTHUBHA (PYHKITH]ja OCTBAPY]y jSAMHO Kaaa ce
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pasnuauTHM je3ndkuM (opmama ynyhyje Ha nucya xao nucya mekyhee ouckypca
WWIH yumaoya kao uumaoya mexyhee ouckypca.’ VHade, Wako je W3paxkeHa
jeswmukuM Qopmama, METaANCKYpCHA jeIWHWIA HHUje onapeheHa wim orpaHuUdYeHa
dopmMama — muTame WICHTU(HKAIMjE METAIMCKypca pellaBa ce HMCKJbYYHUBO Y
UHTEPIPETAIMji KOHTEKCTA.

[Mpuctyn KOju CMO KOPUCTHIM y OBOM pajy y JIUTepaTypud ce 30Be
oybuncku npucmyn (enr. thick approach), 3a pasnuky ox BepoBaTHO MOMyJIapHHUjET
U METOJOJIONIKA Mame 3aXTEBHOT MOCTyNKa nogpuinoe npucmyna (eHr. thin
approach, Adel and Mauranen 2010: 2-3), koju KOpUCTH, Ha npuMep, Xajlany y
HEKUM cBojuM pagoBuma (ump. Hyland and Tse 2004, Hyland 2005). ¥V TakBom
NPUCTYIY pEe3ylNTaTh Cy yYMHOTOME KBaHTHTAaTHBHH, 0e3 HeomxojHor duirepa
TyMauema METAJUCKyPCHUX jeJIMHUIA Yy CHeUUpUIHOM KOHTeKcTy. CTora TakaB
MPHUCTYNT TyMmMademhy METaANCKypca HHje oaroBapajyhu, moceOHO y TMeNaromnku
OPHjCHTUCAHUM UCTPAKUBABUMA.

Tun MeTamuckypca KOjU HAC 3aHMMA JECTe JIUUHU MEMAOUCKYPC Y YoHceM
cmucny (MapkoBuh 2017), OZHOCHO €KCIIOHEHTH METAAWCKypca KOjH YKIbYUYjy
00€eJIeKEHOCT TMYHUM 3aMEHMYKUM OOJHMIIMMAa TPBOT M JAPYTOT JIMIA jeJHHHE H
MHOXHHE, & KOPUCTE CE JSTUHO Yy (PyHKyuju usepahusarna unmepaxyuje nucya u
yumaoya, 3a Pa3NUKy OJ TEKCTyaJHOT METAJUCKypca, 4Hja je NPBCHCTBEHA
¢byHKIIMja ycMepeHa Ha caM TEKCT.

Mojien JIMYHOT METaJUCKypca KOjH KOPUCTHMO Y pajay jecTe aaanTHPaHH
pednexcuan monen (Mapkosuh 2019: 97, Ha ocuoBy Adel 2006). Peu je o mer
byHKIUja Yy OKBUDPY u3zepalusarba uHmepaxyuje nucya u yumaoyd. OYeKusarbe
peaxyuje wumaoya (Anticipating the Reader’s Reaction), ycaerawasarve
nepcnexkmusa  (Aligning  Perspectives), samuwmwarwe cyenapuja (Imagining
Scenarios), mpemnocmaske o uumaoyy (Hypothesising About the Reader) u
anenosarve Ha wumaoya (Appealing to the Reader). Cienu mno jeman npumep 3a
CBaKy HaBeleHy (QYHKIM]y, 10 pelociiely HaBoljema, Ipey3eT u3 MOHorpaduje
aytopke Anein (2006):

1. | do realize that all this may sound somewhat over-enthusiastic to anyone
who does not share my point of view.
2. We can assume/learn/see that...

¥ OBze, 360r MECAHOT MENjyMa, KOPUCTHMO TEPMUHE nUCAy W Yumandy; iHade, HapaBHo,
2080PHUK U CIYUANay.
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3. If you consider the society in the 20s when The Sun also Rises was
published, you can perhaps imagine what kind of woman Lady Brett was
regarded.

4. You have probably heard people say that there is no more to investigate on
our earth, no unknown wilderness to explore or tribes to be discovered...

5. 1 warmly recommend this film.

UcrpaxxuBama cpOOQoOHOT KOpmyca O OBOM MAHCKYPCHOM (heHOMEHY
MoKa3aja Cy Hajupe Ja cpOo(OHU TOBOPHHUIIM BeOMa YECTO TMOCEXKY 3a JIMYHUM
3amennukuM obnuuuma (Radi¢-Bojani¢ 2019, Mapkosuh 2017), a 3atum u na
cpOOOHM TOBOPHHUIM, 32 PA3TUKy OJf CBOjUX KOJIETAa H3BOPHUX TOBOPHHKA
EHIJIECKOT je3WKa, MHCUCTHPA]y Ha KOpUIIhewy JHYHHX 3aMeHHNa y (yHKIUjama
JUYHOT METAINCKypca.

2.1.1. Pesynmamu ucmpasxicusarba (npsu 0eo)

VYaumajyhu y 003up nmusbeBe UCTpakuBama, kopnyc KopCAwne nperpaxex
je nmBojako. Hajmpe, ymutom [lemma="ja|tulmu[Bu"] noOujeHe cy ykymHo 364
KOHKOpJIAHIIe JINYHMAX 3aMEHHIla TPBOT M JIpyror Jmia jeaHnuHe. Hakon Tora,
OpeTpaXeHU Cy OOJNMIM Npe3eHTa MNPBOI W JPYror JHLA jEeJHHWHE, IUTO je
pesynTtupano nobujamem ykynHo 1.047 moromaka (ymuT Koju je kKopuimheH jecte
[tag="V" & word=".*m|.*m|.*ui|.*3|.*Mo|.*mo|.*1e|.*me"])." HaBemenn ymurH
yckiaheHH cy ca YMICHHMLOM Ja je y KOpIyCy 3alpkaHa OpUrMHajiHa rpaduja
(yBpmTeHu cy U hupuaMYHM B JTATUHUYHHU TEKCTOBH), IIITO C€ MOPa peQIIECKTOBATH
Uy CaMOM YIIUTY.

Jame, naBa JOKyMEHTa KOHKOpJaHIM, YKynHo oko 1.500 pesynrara,
aHAM3UPAHK Cy Hajupe 10 MHTaky Ja JIH jecy WIM HHUCY yV (QYHKIHMjH JTHYHOT
METaJHCKypca, Y3 Npey3uMame IUper KOHTEeKCTa 3a ogadpaHe nmpumepe. Y TOKY
OBOT' IIpoIleca W3IBOJWIIM CMO M BENHKH Opoj TpuUMepa KOHTEKCTa Mellarmba

* OBze HaBOZMMO KOHKpeTHe ymuTe 360r Oyayhmx kopuchmka kopmyca, a y JomaTky
}IajeMO JBa WIIyCTpaTUBHA CHUMKA €KpaHa — MPUMEP yIIuTa U OA3UB CUCTEMA.

YIOHUT KOjIM CMO TIPETPAKIIIN TJIaroye odenekeHe MPBUM TN APYTUM JIHIEM Y MPE3CHTY
HUje TIPEeICTaBUO TJarose, Ha MpUMep, Y MPpeTepuTy (Kao HU OOJIMKE YHjH MPE3CHT HeMa
(exkcujy nmaTy y YOUTY), allil YWICHHINA Ja Cy Y NMUTAlky apryMEHTaTHBHH CacTaBU
cBenoum na ce HajBehu Opoj TiIaroickux o0JaMKa CBaKako KOPHUCTH Y TPE3CHTY — MOCceOHO
OHUX KOjU Cy y HallleM LIEHTPY Maxbe, Y QyHKIU]H JINYHOT METAIUCKypca.
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¢opMaHOT ¥ HeOPMATHOT CTHJIA KOpHIThemeM 3aMeHNIKuX oOnmka. [lomenyTn
NPUMEPH JIaTH CY Y HAPETHOM MOTIIOTIABIBY.

Jlasbe y TEKCTy MpeacTaBbaMo 0 OfadpaHuX IpHMEpa, U TO HAIOPeIo
ca JIeloM JocafallllbuX pesynraTa ucTpaxkuBama kopmyca ICLE-SE (Mapkosuh
2019: 83-123) ympaBo 300r BUCOKOT CTEIeHa CIMYHOCTH TUCKYPCHUX oOpaszaia o
KOjuMa je ped.

OyHKIMja oueKkusara peaxyuje yumaoya, Kao CYIITHHCKU 3Ha4yajHa
¢GyHKIMja JTUYHOT METaJANCKypca, BeoMma je dHecTa y JIMYHOM METaJHuCKypcy y
koprycy KopCCAne. Kako mumcall cBe BpeMe IMHUIIEC Yy OYCKHUBaKy PEaKIlMje CBOT
3aMHILUBECHOT CaroBOPHHMKA, OJHOCHO YHMTaolld, BHIMMO jacHO Yy clienehum
npuMeprumMa:

1. Ako se to pitamo sigurno postoji i dobar razlog za to. Mozda sam ja
staromodna, mozda sam jedina od malobrojnih koji se ne odricu knjige,
svoje biblioteke [...] (<BJI-3-14>)

2. Razumijem ja svakakve razloge, ja shvatam da su se stvari deSavale u
proslosti, ruzne stvari koje ne smijemo zaboraviti. (<BJI-3-15>)

3. Hapasho nema cBako 1y mMoryhHoct. [lima scenum pehiu? Ynpaso To na
CaBpeMEHH 4Y0Bjek Tpeba 10xkuBjeTH excnansujy [...] (KUC-3-03>)

4. Tu ¢u se osvrnuti na moje muzicko iskustvo i kako ga dozivljavam na
nasim prostorima. Da ne biste pomislili da sam neki edukovani muzicar sa
diplomom, odmah da vam kazem da nisam. Sviram gitaru i samouk sam.
(<bJI-3-18>)

5. Grijesite ako ovdje osjetite sarkazam, ovo je ljubav majke. (<bJI-3-13>)

6. Hoce li ovdje u BiH implodirati neka zvijezda, napraviti crnu rupu koja ¢e
progutati sve koji ovdje ostanu? Naravno, dramatizujem s ciljem da
pokazem da je lako oti¢i u Evropsku uniju. (<bJI-3-15>)

7. No, kada su u pitanju drustvene mreze i njihov uticaj na pojedinca, ovaj
balans izmedu pomenutog sve viSe naginje prema nedostatku. Da, znam da
drustvene mreZe uveliko pomazu i olaksSavaju komunikaciju medu ljudima,
naro¢ito ako zive udaljeni jedni od drugih, ali pocinjem dovoditi u pitanje
kakvu komunikaciju? (<bJI-4-07>)

8. Sto zna¢i da je upravo u tih prvih pet godina Zivota potrebno pruZiti najvise
i detetu usaditi LJUBAV! A ne crtane filmove, video-igrice i sli¢no. Da,
Zivimo brzim Zivotima, ali to nije izgovor za ¢injenicu da nam deca od
svega 2—3 godine Zivota, koja jedva znaju po koju re¢ da izgovore, zure u
kompjutere i android telefone, postajavsi otudeni [...] (<bI'-2-02>)
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IIpumepn U3 AmMCKypca MUCAaHOT HA CPIICKOM Kao MaTepmeM je3uKy Y

(DYHKITMOHATHOM CMHCIYy TOTOBO ,,0/jeKyjy”’ y oOpaciuMa KoOjeé TOBOPHUIIH

KOpHCTE KaJa THITy Ha EHIJIECKOM je3WKy, a KOjH Cy YOUeHH Y paHHjuM

HUCTpaXuBambuMa:

1. Of course, | don't want to be so harsh. I like both reading books and
watching movies. (<ICLE-SE-2051.1>)

2. Please don't get me wrong, I'm not going over my moral principles, it's just
the fact that | don't want to live a life poorer than | live now. (<ICLE-SE-
4002.1>)

3. On the other side, theoretical education is all that students get from a

university studying. I'm not saying that our kids should not learn to read, or
to do math [...]. (<ICLE-SE-3033.1>)

Hpyra yHKIHja IrgHOT MeTanucKypca jecte (YHKIHja yca2naudearsa

nepcnekmuga, TIe MHUcal] MOKylIaBa Aa (OpMHUpa 3aje[HHUKE IEepCIEeKTHBE ca
cBojum unraoueM (Adel 2006: 76). UecT ekcrioHeHT oBe GyHKIIHje jecTe 3aMEHHIA

NPBOT JIMIIa MHOKUHE Y GYHKIMjU yKJbydyjyher ayropckor we (ewr. inclusive
authorial we, Quirk et al. 1985: 350), anu Huje u jenuuu. Creme omabpaHu
HIPUMEPH M3 KOPITyca CPIICKOT je3HKa:

1.
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Ali Sta nam zapravo zaista sugeriSe sintagma ,,ljepota je prolazna”? Ona
zadire u najdublje egzistencijalno pitanje Covjeka, pitanje prolaznosti
zivota, a ono zapravo vuce i druga pitanja. (<bJI-4-02>)

Cse nac mo 00600u 0o 3aKkmyyKka Ja je yTULd] My3HKe Kao I10jaM HEILTO
BPJIO KOMIUIEKCHO TOTOBO Heoapeheno [...] (KUC-2-02>)

Axo orcenumo doa objachumo yTUIA] My3UKe Ha JbYJCKH JKMBOT, U3 JEIHOT
pasinora To nehiemo ycnemu Hukada 0o kpaja da ypaoumo. (<UC-3-04>)
Jecmo 1mu Ty neknmjy U caBnananu? Hako ce HaweniHo u Ciaxicemo ca mum
VUerUMA, CIANCeMO ce U ca OHUM JIa HYje YBEK JIaKO KUBETH Y CKIaJy ca
PurymoBuheBum peunma [...] (SHC-4-03>)

AXO je To ciTydaj, IIUTamke je Jia JIX je )KPTBOBamhe OMIIO TIPEBENINKO U Jia TN
je JoBek cpehaH ca HoOBUeM, a Oe3 mopoaune. M 3name wima? YTIaBHOM
uuje. YoBek je jennHka koja He Moxke cama. (<UC-2-03>)

Da mozda imaju svoje mane, imaju ih budimo iskreni, ali to i jeste pravi,
stvarni roditelj. (<BJI-3-13>)

Zbog svega navedenog, nije li utoliko bolje re¢i da mediji kreiraju, prije
nego prenose sadrzaj? Obratimo samo paznju na taj sadrzaj. Parovi, Veliki
brat, Grand, Top shop, Eksploziv i ostale emisije slicnog tipa. (<bJI-2-02>)
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IIpumepn u y oBoj ¢yHKUHMju cy Beoma OpojHu. [lommHupa ymorpeba

ayTOPCKOT Mu, allk 'y ynoTpeOu cy u ja u mu/su. [lopehemwa paau, cinean HEKOIUKO

npruMepa U3 MPETXOAHUX UCTPAKUBAA KOja TIOKa3yjy KaKo ayTOPU KOPHCTE JTHYHE
3aMEHHUIIE Y UCTO] QYHKIIUjU Y TTUCAY Ha CHIJIECKOM jE3UKY:

1.

2.

3.

4.

So, we can see that books can have considerable positive impact on your
personal skills, isn't that so? So, are you now convinced that books are
better than movies? (<ICLE-SE-1025.1>)

Who is to say that one is better than the other? Well, I'd like to say no one,
but you and I know this is not true. (<ICLE-SE-3027.2>)

The battle between books and movies is one that is never going to end. It
all boils down to which one you prefer. [...] And you know what? Both are
perfectly fine with me! (<ICLE-SE-3038.2>)

Also, it's a bit inconvenient to pause your movie every five minutes or so
[...], don't you think? (<ICLE-SE-1025.1>)

HajyneuatspuBuja ciamgnoct mel)y mpumeprMa W3BECHO jecTe mapanena

METaIUCKypCcHOT ,,3HaTe mra?” (16) u ,,you know what?” (21).

OyHKIMjY Jamuuibare cyeHapuja He 0YeKyjeMO y aKaJeMCKOM MHUCamby,

aJd je 04eKyjeMO y XKaHPY apryMEHTaTHBHOT cacTaBa Ha JOAUIIJIOMCKOM HHUBOY:

1.

Zamisljam. Majka. Otac. Roditelj. Potpuno jasni termini, odnosi, pojmovi,
veze ili nesto peto, Sesto. Dobar roditelj, ajmo pricati [...] Ova majka zvuci
fenomenalno. Zamisli da samo jednom dodem kuéi i nadem jabuku koju je
ona ostavila samo za mene? Zamisli [...] (<bJI-3-13>)

au ego, Hamyuuul ce ofpeheHn 6poj roaruHa U cebu cmeopuus TIPUITAKY 3a
00Jby OyayhHOCT Kao M JbyAH KOjU MMajy mocia. MuciuM Ha (GakyiaTeT u
obpazorame. (<UC-2-01>)

Svaki dan se kreCem negdje, i, hajmo reci, uzela sam ulogu pasivnog
posmatraca [...] Ali, ukoliko, isto kao i ja, postanes pasivni posmatraé, i
pogledas malo bolje. Poslusas malo bolje. [...] I cekas. Neko da krene, da
otpo¢nu ti zanimljivi razgovori i $ale koje si zamislio/la u glavi. Nista se ne
desava. Cekas jos. Opet niSta. Svi zadubljeni u telefone, a ti onako sjedis i
Cekas da se ,trgnu”, ostave telefone na bar tih sat-dva dogovorenog
druzenja. Onda odlucis da probijeS led, kremes sa pricanjem nekog
zanimljivog incidenta ili anegdote. | na prvu, pomislis: ,Super, imam
njihovu paznju. Slusaju me.” Ali, reakcija na tvoju ispri¢anu pricu je ona
koja ih odaje; usiljeni osmjeh ili ¢ak potpuno bezizrazajno lice, uz, eto,
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ciaenc:

mozda jednu ili maksimalno dvije osobe koje se potrude da taj smijeh
ucine stvarnim. (<bJI-4-07>)

[Tpumepu ocTBapema oBe MeTaauckypcHe pyHknuje y xopmycy ICLE-SE

Try to imagine living in a world without computers, or without technology
at all. Does that seem possible to you? (<ICLE-SE-2003.2>)

Lying on the bed, covered with a blanket and holding an interesting book
which takes you anywhere you want or maybe sitting in the cinema, eating
popcorns and watching the scenes live? (<ICLE-SE-1008.3>)

Let's hypothesize for a moment and think of our social lives. Say that all
wireless networks and all computers broke down. And say it took about a
month to bring them back up. [...] This would be a very difficult transition
for people, lulled in by the comfort afforded by not having to leave one's
room to talk to people. (<ICLE-SE-3026.2>)

Cneneha ¢ynkumja je ¢dyHkuuja npemnocmasku o uumaoyy. OHa je

yCMEpeHa Ka YUTaolLly, Ka0 M QYHKYUja oueKusara peaxyuje uumaoya, ajad Ha

PasIn4UT HAYMH: JOK je (DyHKLHMja MPETHOCTaBKH O YUTAOLy YCMEPEHa Ha OIILTH

UJCHTUTET YWTaola, (YHIKHMja OUYCKHMBamka pPEaKIMje 4YMTaolla YCMEpeHa je Ha

ynTaoyeBe peakuuje Ha auckypc (Mapkosuh 2019: 98). V nHacTaBKy HaBOAMMO

npumepe QyHKIHje TPETIOCTaBKH O YUTAOIy U3 KOpIIyca:

1. Da li vi imate ovakvu majku? Grijesite ako ovdje osjetite sarkazam, ovo je
ljubav majke. (<BJI-3-13>)

2. Hoc¢u stvarnu komunikaciju, iskrene osmjehe, dragocjena prijateljstva. Ti,
ko god da si, a ¢itas ovo, razmisli [...] (<BJI-4-07>)

3. Smatram da bi trebalo da se zabavimo bez obzira na to cime se bavimo ili u
kakvoj porodici zivimo [...] (<BJI-3-12>)

[Mapanennn npumepn WICHTHOUKOBAHU CYy paHHj€ Y KOPITYCY HEU3BOPHOT
SHIJICCKOT je3HKa:

1. If you are a dreamer, and | can definitely call myself like that, even in
today's world you will always find a way to escape from this cruel reality.
(<ICLE-SE-2045.1>)

2. [...] so if you are, like me, from a’notorious" country, the first images
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Bbpojan

For these people, their computer has replaced the people in their lives. [...]
Are you one of them? Or maybe you are like the rest who still have not
reached that point. (<ICLE-SE-3017.2>)

IIpeocrama, mera ¢yHkumja jecte (YHKIMja anenogarbd HA Yumaouyd.
eKCITIOHEeHTH OBe (hYHKIHje HACHTU()HUKOBAHH Cy Y 00a KopITyca:
Ti, ko god da si, a ¢itas ovo, razmisli [...] (<bJI-4-07>)
Ne dozvolimo da nasu buducnost kreiraju neznalice i neposSteni ljudi ve¢
birajmo one koji su obrazovani, ¢asni i posteni. Trebali bismo se detaljnije
informisati i naSa saznanja iskoristiti da bismo mogli popraviti za poéetak
stanje u na$oj ulici, nasoj Skoli ili mjesnoj zajednici. Ucimo o naSim
pravima, demokratiji, zakonu i o tome kako da ga mijenjamo i
unaprijedimo da bi nam svima bilo bolje. Izaberimo da nas vode ljudi koji
¢e nam vratiti dostojanstvo, koji ¢e svojom mladalackom energijom i
svojom kreativnoséu ujediniti i stare i mlade. Birajmo uzore nasim
budu¢im narastajima jer mi odlu¢ujemo o njihovoj buducnosti ve¢ danas.
(<bJI-2-10>)
Sami sebi mozZemo i treba da budemo odskoc¢na daska i sami sebe treba da
guramo cak i onda kada nam je to prilicno tesko ili gotovo nemoguce.
(<BbJI-3-03>)
Zapita$ se Sta je poSlo po zlu, ili pak, u jednom trenutku, krenes sebe
kriviti. E, tu stani. Ne idi tim putem. Nisi ti kriv/a! 1z nekog neobjasnjivog
razloga, telefoni su postali ,,ogledala”, stvari bez kojih ljudi danas
jednostavno ne mogu funkcionisati. (<bJI-4-07>)
Naucimo djecu da vole knjige svojim primjerom. Pokazimo djeci koliko
postujemo knjigu, pa ¢e i djeca preko nas zavoljeti knjigu. (<bJI-3-14>)

i. Trebamo poéi prvo od sebe, svojih olekivanja, svojih

osobina i svojih zelja. (<bJI-3-09>)

[Ipumepu koju ciiesie pe3ynTar Cy paHHjHX HCTPAKHUBAA:

If you don't have enough free time to read then my honest suggestion is to
watch movies which are not based on an awesome book [...]. (<ICLE-SE-
2041.1>)

All in all, I hope my arguments were enough to persuade you to read the
next block buster hit before you go and see it in a theatre. (<ICLE-SE-
4020.1>)
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3. Be yourself, shine from the inside, and not from the outside. Make people
astonished by the inner you, not the fake you! (<ICLE-SE-3021.1>).

Ha xpajy oBor mena MoXeMO 3aKJbYYUTH Ja je KOpHUIINeme JIHYHOT
MeTaJucKypca y cBUM (pyHKIMjama u3rpahuBamby MHTEpaKLUje nucay — yumaiay
BEOMAa Y4ECTaJI0 KO TOBOPHUKA Y IIMCAKY Ha CPIICKOM j€3UKY Ka0 MAaTePHEM.

2.2. Mewarwe cmunosa y nucarpy

Cnenehu nmeo Hamer WCTpakMBama OJHOCH c€ Ha (EHOMEH Mellama
M3pa3uTo (OPMAIHOT CTHJIA U HEYTPAIHOT HJIM He(hOpMaTHOT CTHIIA Y MUCAmkhy Ha
HEM3BOPHOM €HTJIECKOM je3uky. Ha oBaj ¢eHoMeM mnaxkmy HaydHe jaBHOCTH
ckpenyna je Pammh-bojaruh (2019), upentndukyjyhu meroBo mnocrojame y
koprycy ICLE-SE, 0THOCHO H-ETrOBOM JIEy cacTaBa Iie Cy CTYICHTH, HCM3BOPHU
TOBOPHHIIM, KOPHCTWJIM W3pa3uTo QopmanHy 3amenwmmy One. I[lumyhn o
»Paykryanujama y ctiny”’, Paguh-bojarnh uctnde cnenehe:

,»-.. Naporedna upotreba ove neodredene zamenice i licnih zamenica odaje utisak

loSeg stila, upravo zbog neprirodne promene nivoa formalnosti od neutralnog (if

you do happen to watch the movie adaptation first) do izrazito formalnog (one
may argue that there is no room left), pa opet do neutralnog (for your own creative
input when reading the book). Ovakve fluktuacije u stilu i nivou formalnosti mogu
se objasniti osobinama medujezika [...], ali to svakako nije pristup u pisanju koji
ima pedagosku potporu, ni model u akademskim tekstovima koje studenti Citaju

tokom studija” (2019: 46-47).

Cnene npumepu koje Paguh-bojanuh (2019: 45) HaBonu y cBOM pany:

1. One could say it is extremely challenging to find the perfect match or that
is to say your soulmate. Little do we know about each other, our emotions
and things that affected us most profoundly. [...] But, does it really matter
if someone is 10 or 15 older than you? Can you have a great relationship
with someone who is much older or much younger than you?

2. In the age of free love and archaic moral norms, one cannot be certain
about rightness of their choice. [...] We could say that they are, more or
less, defined personalities in their teenage years [...].

2.2.1.  Pesynmamu ucmpasicusarba (Opyeu 0eo)

Uctn ¢denomen — wmemame ¢GopMaTHOr U HeQopMalHOT CTHIIA
KopumhemeM JTHYHUX 3aMEHHYKHX OONMKa — MCTPAXHBAIH CMO Y KOPIIyCy
KopCCAne. Pezyaratu yka3yjy Ha BHIIECTPYKO MEIIAkhe CTHIOBA IHCAbA.
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Hajnpe, ayrop y AMCKYypCHOj LIEIMHH KOPUCTH JIMYHE 3aMEHMLE IIPBOT

JMIa jeJHUHE HEAOCTIeTHO — MOYUbe HehOpMaTHUM jd, HACTaBJba ayTOPCKUM M,
1M 06pHYTO:®

1. Cpeha je ctame yma U 3a TO YBUJEK 60auUM Od y3MeMm TPHUMjEp HAIIUX

mpajjeoBa WK Yak ajenoBa. Kao wmo 3Hamo KUBOT Tpyje je 0Mo MHOTO
TEXXH HEro JKUBOT jJaHac. Makap y mjecty omakie ja doaasum. (<UC-2-
01>)

Kako ja zamisljam dobrog roditelja? Pa, kako da vam to opisem? Mozda je
jo$ rano. Da vidimo kako obi¢ni smrtnici, tj. neki moji prijatelji vide i
prikazuju svoje roditelje. (<BJI-3-13>)

Hame, dnykryamnuje cruna crBapajy ce KopuIIhemeM He(hOpMaTHUX

JUYHUX 3aMeHuIa, (OpMANHUX JWYHUX 3aMEHHIlA, HeoApeheHWX 3aMeHUulla u

dbopMaTHUX HeMWYHUX oOnHMKa (Oe3NMWYHEe W IMMacHBHE KOHCTPYKIHjE) Y HCTO]

UeNnuHH, aparpady Win pedeHHIHd, y3 ynoTpely JiekceMa w08ex U 0coda.

1. Naravno, ¢injenica je da novac ne kupuje srec¢u, no svakako je koristan.

Njime se placaju Skolarine, ekskurzije, putovanja, kao i razne stvari koje
mogu da nam upotpune zivot. U tome svemu se Cesto covjek izgubi i
pocinje da zeli viSe. U svoj toj svojoj pohlepnosti postaje spreman na sve.
Sada se namece samo jedno pitanje: da li se mora povuéi granica kada
posao od nas iziskuje zrtvovanje porodice? Porodica ¢ini covjeka onim §to
jeste. (<NUC-4-01>)

Na kraju krajeva, zar nije sre¢a ono §to nam svima treba, bilo u braku ili
van njega, bili mi stari ili mladi? Ako neko Zeli i osjeca da ¢e biti sre¢an
kada se vjenca ili razvede, i treba da prati taj put. Sta je Zivot ako se u
nama javi praznina zbog neispunjenog sna? Svako treba i zasluzuje da bude
sreéan, bio on srecan kada stupi u brak mlad ili star, bilo da zeli djecu ili
ne, bilo da zeli da ostane sam do kraja Zivota. Nije svako krojen na isti
nacin, Bog nas stvori razli¢ite. Veliki problem je u osudi drustva. Drustvo
je to koje diktira pravila i odreduje $ta ¢e se prihvatiti ili ne. Mi kao

® Tlapamennu npumepn Hahennm cy n y memssopHoM koprmycy ICLE-SE y pamujum
ucrpaxknBamuma (Mapkosuh 2019: 112—113):

When we compare movies vs. books we can say that books are better. [...] I am going
to discuss why books are better than movies [...]. (KICLE-SE-1002.1>)

On the other hand, we may also argue that money has inflicted upon us such atrocious
disasters that we have every right to call it "evil". As | have already stated, many wars
have been waged because of money [...]. (KICLE-SE-3048.2>)
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pojedinci ne moZzemo da uéinimo mnogo, ali moZemo da zivimo Zivot
kakav zelimo. (<bJI-3-01>)

3. [...] 1 ako osoba Zeli i ima mogucnost da promijeni nesto na sebi, a da ¢e
time njen zivot biti sreéniji, i te kako treba da to uradi. Prema misljenju
psihologa, iza tih zahvata stoji nesigurnost. Nekako u nasem je mentalitetu
to da se ljudi zamaraju stvarima koje ih se ne ti¢u i to ¢e se tesko
promijeniti. Ljudi trebaju prestati da osuduju zrelu i stabilnu osobu $to je
npr. operisala nos, ako ¢e nju ta promjena uciniti zadovoljnom. (<bJI-2-
06>)

4. On i te kako zavisi od nacela koje neko posjeduje, i Sta je toj osobi
potrebno u zivotu da ga zivi na najlagodniji moguci nacin. Jedino Sto sa
sigurno$éu mogu da kazem je da treba da se izabere nesto $to nama znaci u
zivotu, i §to nece na kraju da nas dovede do toga da Zzalimo to $to smo
izabrali. (<BJI-3-16>)

5. Da mozda imaju svoje mane, imaju ih budimo iskreni, ali to i jeste pravi,
stvarni roditelj. On grijesi kao i mi, ali i da ima more pogresaka, uvijek, ali
uvijek ima ostrvo, ostrvce, barem klada dobrote, situacije kad te nasmije,
napravi toplo mlijeko ili uradi nesto da znamo da nismo sami. Zamisljam
dobrog, odli¢nog, najboljeg roditelja [...] (<BJI-3-13>)

Tymauehu Ttpancdep mpBeHcTBeHO Kao (opManHy kareropwjy, Pamuh-
bojanuh nctrue na Memame cTUioBa KopuinhemeM 3aMEeHHUIIE U THYHUX 3aMEHUIIA
HHje nocneauia tpancdepa, Oyayhu na ,,u gramatickom sistemu srpskog jezika ne
postoji formalni ekvivalent ove zamenice” (2019: 49-50), mto je W3BECHO TA4YHO
Ha (OpMaJITHOM je3MUKOM HHBOY. Mnak, caBpeMeHO Tymaueme TpaHcdepa 3HauajHO
je mupe uHTepnpeTauuje, Oyayhu na mompasymeBa W KOHYenmyamHu mpaucgep
(enr. conceptual transfer, Jarvis and Pavlenko 2008: 112-153), a He jemuno
(dopmanHo-je3nuku TpaHcdep. Konnenryanau tpancdep, nHayve, caryiegaBa ce Kao
(heHOMEH KOjU HE MOpa OUTH YBEK jeTHOCMEpaH — OJf MATEPILET Ka CTPAHOM jE3UKY
(Jarvis and Pavlenko 2008: 113). Ctora je cacBuM OIpaBIaHo yrnoTpedy Jekcema
yosek W ocoba 'y TIPETXOMHHM IPUMEPHMA TYMAayUTH Kao IOCIEIHILY
KOHIICTITYJTHOT IIOBPATHOT TpaHcdepa — o]l eHriieckor One.

Y cBemny pesydarata cBOT UCTpakuBama, Pamuh-bBojanuh (2019)
3aKJbydyje J1a c€ MeIlame CTUIIOBA Y MMUCalky Ha CTPAHOM jE3HKY MOXKE 00jaCHUTH
HEJIOBOJAHO PAa3BHjEHOM ITHUCKYPCHOM KOMIICTEHIIMJOM Ha CTPaHOM jE3HKY.
AKTyeIHO HCTpaXHBam€ INPOLIMpYje AOocalalliba Ca3Hama, jep yodaBaMo Ja
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CTYIEHTH HE CMaTpajy 3Ha4ajHUM JOCIETHOCT HHBOA (POPMAITHOCTH cacTaBa Kao
LEeNIMHE HU Y TTMCakby Ha MaTEPH-EM jE3HKY.

3. 3AKJbYYHE INEJATOLIKE UMITUJIMKALIMIE

W3BecHO je 1a HeMa KOHIeNTa y 00JIaCTH yCBajama CTPAHOT je3rKa KOjU je
npucyTaH y cBuM (azama u kome je nmocBehena Beha maxma (Sorace 2003: 146), a
KOjU je U JaJbe OCTa0 HEJAOBOJHPHO MCTPaXKEH, Kao INTO je TO CIydaj ca yTUIajeM
MaTepmer jesmka (Jarvis 2000: 246). VYopaBo y TOrjeny IMeAaromiKu
OpHjEHTHCAaHNX MCTPaKWBama TpaHC(hepa U3 MaTepHmEr je3nKa 3Ha4da] YICHHUKAX
KopITyca mokasyje ce kao nemepspu (Lee and Chen 2009; Paquot 2017; Appel and
Szeib 2018) — Tpancdep ce uneHTUHKYje HE caMO Y BUILy rpemiaka, Beh u y Bugy
MPEeKOMEpHEe W/WIHM pPeTKe yrmoTpebe OpojHUX jeAWHWIa je3WKa, YKIbydyjyhw
IbHXO0BE KaHPOBCKE KapaKTepPUCTHKE y pa3nuuuTuM jesurmma (Paquot and Granger
2012: 141), xkao W AWCKYpPCHE MOJETE MaTepmer je3nKa Ha BUIINM HHBOMUMA
KoMyHHKaTtuBHE KoMmreTteHnuje (Paquot 2017: 29). Crora y4eHHYKH KOPITYCH C
NpaBOM HOCE EMUTET ,KaphuKe Koja HEJO0CTaje” y HAcTaBH CHIJIECKOT je3HKa
(“missing link in EAP pedagogy”, Gilquin, et al. 2007).

VY aKTyelHOM HCTPaKHBaWbY, KOPHUIINEHEM JOCTYIMHUX ayTCHTHYHHX
je3WUKHX Kopiyca, YTBpheHO je TocTojame TpaHcdepa o00a HCTpakMBaHA
(eHOMeHa 13 JMCKYypCHE KOMIETEHIMjE Y TIHCalkby Ha MaTEePHEM je3UKY Y THCame
Ha CHIVIECKOM JE€3MKy Kao CTpaHoM. HapaBHO, HeroBame CHEHUPUIHOCTH
TpaJMIMje MIcamba CONCTBEHE KyJIType HHje Moryhe, HUTH MOTpeOHO, UTHOPHCATH
y kopuiihewy Melyjesuka (ymopemutu unp. Lee and Chen 2009: 282), amu
crierduuHe peanusanuje TpaHcdepa Koja JBa HCTpaKuBaHa QeHoMmeHa ymyhyjy
Hac Ha ojpeleHe memaronike 3aKbydKe.

Hajmpe, mpaBuiiaH Inemaromiki MPUCTYN Y HACTABU IMHCambha Ha CTPAHOM
Je3UKy W3BECHO TOApa3yMeBa YCMeEpaBambe Ka IMJBHOM JKaHPY EHIJIECKOT
akazmemckor nuckypca y nacrasu (Lee and Chen 2009: 282; Hyland 2008: 20), y
OBOM KOHKPETHOM CIIy4ajy, apryMEHTaTHBHOM cacTtaBy. Jlajbe, HACTaBHHIIH
NPUCTYNajy BexxOamy MUcama y CKIagy ca norpedamMa OHUX KOjH Bex0ajy nmucame,
ycMepaBajyhu ce Ha mpoOieMaTHYHE JUCKypcHE (eHOMeHe HIeHTH(UKOBAaHE Y
NPETXOAHUM KOPIIYCHUM HMCTPaXMBamuUMa. YNOpaBo y  WACHTU(DHKALU]H
MpoOJIeMaTHIHHUX JUCKYPCHUX (heHOMEHA YUYSHUYKH KOPITYCH NMajy He3a00MIIa3Hy
ymory (Lee and Chen 2009: 282).

V HameMm ucTpaxuBamy 00a HCTpaKiBaHa (heHOMEHA UACHTU(HKOBAHA CY
kKao mnpoOnmematnyHa. [IpBH HcTpakmBaHM (EHOMEH — OClamamke ayTopa Ha
MEXaHU3ME EKCIUTMIUTHOT YCIIOCTaBJbakha WHTEPAKIMje Ca YATAOLEM — HHUje caM
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mo cebu 3a ocropaBamke, MaK0, y OBOj MEpH, jecTe HEeyoOMYajeHO ydecTao Ha
CpellbeM WJIM HampeJHOM HHBOY Kopuiihema EHIJIECKOT Kao CTPAaHOT je3HKa.
Cynehu mo pesynraTiMa MCTpakKWBama, OUYHIIICTHO je J]a TOBOPHHUIU TOTPedyjy
MEXaHH3ME U3pakaBama COICTBEHOI WACHTHTETa, Kao M  MeXaHH3Me
yCIocTaBJbamha OJMCKOT KOHTaKTa ca uYuTaoleM. [luTame UICHTUTEeTa Y je3HUKOM
MOHAIIakY YOIINTE, KA0 U y MUcamy, je pyHaaMenTanno. CTora moapKaBaMo CTaB
Jia je TMOTPeLIHO YeKaTu J1a ce je3nyka KOMIETEHIIMja pa3Byje, a MOTOM Pa3BHjaTH
KPUTHYKY CBECT O HAUMHHMMa M3pakaBarba JIMYHOT M KYJITYPOJIOMIKOT UIACHTUTETA
y nucamy. JpyruM pedriMa, oBa MUTamka 3acily’Kyjy LEHTpallHa MECTa y MpoIecy
HACTaBe U y4ea 00 camoe nouemkd. YKOJIHMKO TO HHje CIydaj, MPOIeC yCBajamba
jesuka ce orexxkaBa (Ivani¢ and Camps 2001: 31). JenuHO TegaromIkd MPUCTYIH
KOjH YTHUYy Ha KPHTHYKY CBECT yYCHHWKa MOTY Jia TMOMOTHY Ja C€ Ha OJMEpEH
HaYMH MPOjEeKTyje JMYHU M KYJITYPOJOIIKH HACHTUTET — KAaKo y IHUCamby Ha
CTPaHOM, TaKO M y TIHCaby Ha MaTePIHEM jE3HKY.

CBecHHM CMO Jla Cy CTYIEHTH, ayTOPH CacTaBa, U3BECHO OWIIM H3JIOKEHH
(hopMaTHIM WHCTPYKIHjaMa KOje He Cyrepuiry Kopuinheme TUYHUX 3aMEHHUIla
npsor u apyror juna jeanune (Kuo 1999), anu To, ouurienHo, HUje TOBOJHHO.
Jenan on OCHOBHHMX HaunMHa KopuIIhema KOPIYCHE JHHTBUCTUKE M YYCHHUKHX
KOpITyca Y YYHOHHIM YOIIIITE jeCTe Y OKBUPY Vuerbd 3ACHO8AHO2 HA NOOAUUMA
(enr. Data-driven learning; Meunier 2002: 130-135; Mizumoto and Chujo 2016),
ykJbyuyjyhu BekOame nucama Ha crpaHom je3uky (Lee and Chen 2009: 293-294).
HacraBHUK y y4YHMOHUIIM TIpeAcCTaB/ba KOHKOpJAHIE MHbHUX Qopmu (Y
KOHKPETHOM CIly4ajy 3aMEHHIA IpBOT W JPYror JIMIA) y by YyO4aBama
KapakTepucTHKa Kopumihewa y natoM ayrteHTHdHOM kKopmoycy (ICLE-SE). V
WHTEPAKIIMj{, HACTABHUK ITOMa)k¢ YYCHUIMMAa Jia yode Ja JIM c€ 3aMEHUYKH
o0nMIM KopHucTe Ha HajOOJBM HAYMH y KOpIycy, y3uMmajyhu y o03up HUXOBY
yuectaiocT. [lajbe, HACTAaBHUK yCcMepaBa YUYeHUKE Ha alTepHaTHBHE MOTryhHOCTH
H3pakaBara CTaBOBa M MUIIUBbEA ayTopa (Hmp. kopumiheme macusa, It is the key
issue that has to be considered...; In this essay, it is argued...; Ge3nuune
KOHCTpyKItHje, The purpose of this essay is to...; This essay will first outline...; The
main questions addressed in this paper are ..., WM JOCIETHO KopHIIheme
MHKIY3UBHOT ayTopckor We, After seeing this evidence, we cannot agree with the
idea...), kKao W Ha ajTepHATHBHE HaYWHE yCMepaBamba JUCKypCa Ka 3aMHUILBEHOM
gyuraoly (Hip. Some people may disagree with this idea...; The evidence presented
in this assignment has shown that..). JpyruM peunma, yKa3WBame Ha
NPOMO3UIMOHO UACHTHYHE, ali GOpMaIHUje je3nUKe MEXaHU3Me CTPaHOT je3UKa y
OKBHPY Y4€Ha 3aCHOBAHOT Ha MOAALMMa jecTe HEOMXOAHO Y BexOamy mucarma Ha

112



JAITHIMHAIBA'Y JUCKYPCHOJ KOMIIETEHILIIN V CBETJTY ...

EHTJIECKOM je3WKy 300T OUeKHMBaHOT TpaHc]epa U3 CPIICKOT Ka0 MaTEPHET je3HKa.
Honahemo ma, Ha OCHOBY pe3yiTaTa HCTPaXHBamba, CMaTpaMoO MOTIIYHO
OIpaBIaHNM KopHIIheme yuera 3acHo8anoe Ha nodayuma W'y BexOamy Mmucama
Ha MaTePHEM jE3HKY.

Hpyru uctpaxuBaHu (eHOMEH, (IyKTyaluja CTWIA y MHUCamky, caM IO
cebm jecTe HemO)KeJbHAa KapaKTEepPHCTHUKA MUCAHOT MuCKypca. bymyhu na je oBaj
(eHOMEH y aKTyeIHOM HCTPaKMBamby WACHTH(UKOBAH M y MUCAKY HA MAaTCPHEM
je3uKy, y OKBHpY HCTe pedeHHne, maparpada WIM AUCKYpPCHE MEeNuHe, Yy
MOTIYHOCTH j€ OYCKMBAHO Ja IMCaHy NPOAYKIWjy Ha Melyje3uky Takobe
KapakTepulle HeIOCIeAHOCT y creneHy (opmanHoctn. Kox oBor ¢eHomena
HACTaBHUIIM C€ MOTY KOPHCTHTH HajIpe YHampea OXadpaHuM MpuMepuMa
ayreHTHuHMX cactaBa u3 kopmyca (ICLE-SE, KopCCAwne) koju AeMOHCTpUPajy
HenoxesbHy (Gurykryarjy crua (Appel and Szeib 2018: 124). Cmarpamo na he
OWTH O] BENMKOT TIIEJAromIKOr 3Hayaja KOHTpPAcTHpAaTH TaKBE cacTaBe ca
nprUMepuMa cacTaBa KOju JEMOHCTUPAjy CYIMPOTHO — JOCIEAHOCT U yjeTHAYCHOCT
CTWJIa y JaTOM J>KaHpy apryMEHTaTHBHOI cacTaBa. Kao momyHa KoHTpacTa, y
CKJaay ca moctojehnM mporpamuMa MaTepmer M CTPAHOT je3WKa, HACTaBHUIIH
MOTY WHCHUCTHpPATH Ha YINO3HABaWy PEIICBAHTHE MEPMUHONO2UjEe W O3HAYEHUX
KOHYyenama Ha TIpUMEpHMa KOpUIDNEHWX AayTEeHTHYHHX cacTaBa  (HIIp.
Qopmanno/nepopmanto,  GYHKYUOHATHU — CMUL,  HCAHD,  MEMAOUCKYPC).
OBnasaBame TEPMUHOJIOTHjOM Mopa TehH mapalienHo ca BekOama y KojuMa ce
najy oaromapajyhm 3amand  Ha KOPHYCY aymewmuunux cacraBa (HIP.
Tparcopmanrja HeOpMaTHUX je3NYKNX EKCIIOHEHaTa M3 oJabpaHux cacTaBa y
dbopmanne, wuneHTUPUKanmja (opMaTHHX U HeDOPMATHHX EKCIIOHeHaTa Y
omabpaHuM cacTaBuUMa).

3akspydyjyhin OBO TOTIJIaBJbE, HCTHYEMO HEONXOJHOCT CHCTEMaTHYHUjer
NPUCTYTa BexOamy Micama Ha MaTepPHEM je3UKy Ha CPIICKOM TOBOPHOM MOJIPYYjy
y TIKOJCKO] TOIyJalujyu, OJHOCHO HEONMXOJHOCT KOpHUINhema ayTeHTHYHUX
Je3UUYKUX KOpITyca y YYMOHUIIM, a 3aTHM M BPEIHOBaWka M OICHHUBAKbA JUCKYPCHE
KOMIICTCHIIMjE€ MaTepmer je3uka Kpo3 JeTaJbHE OMUCHE OICHE JA0OpUX U JIOIIHX
CTpaHa KOHKPETHHUX Pa3sHOBPCHHUX IUCKYPCHHX 3ajJaraka. MopamMo MMatu y BHIY
Jia je 3a TOBOPHHKE CPIICKOT Kao MaTeprser, Oymyhe HHTeNeKTyale, o1 Mpecy THOT
3Ha4yaja Jla MOTY YCIICIIHO OJrOBOPHTH Ha CBaKOJHEBHE 3ajaTke y (opMu
KBAIUTETHOT THCAaHOT aucKypca. llltaBuine, HEZOBOJBHO WJIM HETPABUIHO
HETOBamkbEe TPAIUIIMjC MHCAakha Ha MAaTepHEM je3WKy 3a BehwHy roBopHuka Omhe
KaMEH CIIOTHUIIakha y OBJIaaBaby BEIITHHOM IHCamkba Ha CTPAaHHM jE3HIMMA, IITO
j€ OBO MCTpaKMBamE U TI0Ka3aJo.

113



Jenena M. Mapxosuh, Panka M. Cmanxosuh

W3BecHO je ma ce CpomHHM HCTpaXKHBambUMa KapaKTEPHCTHKA JHCKYpPCHE
KOMIIETeHIIMje cpOOPOHUX TOBOPHHUKA EHIJIECKOT y MUCAKY Ha MATePHEM je3UKY
MOTY YOUHTH M Jpyre ClaboCTH WM Mame IOXKEeJbHH IHCKYpPCHH (heHOMEHH.
Kopuctehu cama moctymHe kopitycHe pecypce, uIeHTU(OUKUBAHH MPOOIEMH MOTY
Ce pelaBaTH y OKBUPY MEJArolIKOr MPUCTYI yuerbd 3ACHO8AH02 HA NO0ayuMa y
yanonnny. Ctora m3pakaBamo Hagy aa he oBa cTyAuja OMTH MOACTHUIIA] 32 HOBA,
CPOJIHA UCTPaKWBamba, caja KajJa Cy HaM JOCTYIHH HEOIXOAHHW anatd y (opMu
MPBUX ENEeKTPOHCKUX KOpITyca HEM3BOPHOT je3uka W pedepeHTHe BapujaHTe
M3BOPHOT je3HuKa CpOO(OHNX TOBOPHHKA.

JIUTEPATYPA

Adel, A. (2006). Metadiscourse in L1 and L2 English (Studies in Corpus
Linguistics ed., no. 24). Amsterdam / Philadelphia: John Benjamins.

Adel, A., & Mauranen, A. (2010). Metadiscourse: Diverse and Divided
Perspectives. Nordic Journal of English Studies 9 (2): 1-11.

Altenberg, B., & Granger, S. (2001). The Grammatical and Lexical Patterning of
MAKE in Native and Non-native Student Writing. Applied Linguistics 22
(2): 173-195.

Appel, R., & Szeib, A. (2018). Linking adverbials in L2 English academic writing:
L1-relare differences. System 78: 115-129.

Deshors, S. C., Gotz, S., & Laporte, S. (Eds.). (2018). Rethinking Linguistic
Creativity in Non-native Englishes (Benjamins Current Topics ed., vol.
98). Amsterdam / Philadelphia: John Benjamins.

Gilquin, G., & Granger, S. (2011). From EFL to ESL: Evidence from the
International Corpus of Learner English, in Exploring Second-Language
Varieties of English and Learner Englishes: Bridging a paradigm gap, eds.
J. Mukherjee, M. Hundt (Amsterdam / Philadelphia: John Benjamins): 55—
78.

Gilquin, G., Granger, S., & Paquot, M. (2007). Learner corpora: The missing link
in EAP pedagogy. Journal of English for Academic Purposes 6 (4): 319—
335.

Granger, S. (1993). The International Corpus of Learner English, in English
Language Corpora: Design, Analysis and Exploitation, eds. J. Aarts, P. de
Haan, & N. Oostdijk (Amsterdam: Rodopi): 51-71.

Granger, S. (1996). From CA to CIA and back: An integrated approach to
computerized bilingual and learner corpora, in Languages in Contrast:

114


https://benjamins.com/catalog/persons/535040822

JAITHIMHAIBA'Y JUCKYPCHOJ KOMIIETEHILIIN V CBETJTY ...

Text-based cross-linguistic studies, eds. K. Aijmer, B. Altenberg, & M.
Johansson (Lund: Lund University Press): 37-51.

Granger, S. (2002). A Bird's-eye view of learner corpus research, in Computer
Learner Corpora, Second Language Acquisition and Foreign Language
Teaching, eds. S. Granger, J. Hung, & S. Petch-Tyson (Amsterdam /
Philadelphia: John Benjamins): 3-33.

Granger, S. (2003). The International Corpus of Learner English: A New Resource
for Language Learning and Teaching and Second Language Acquisition
Research. TESOL Quarterly 37 (3): 538-546.

Granger, S. (2015). Contrastive interlanguage analysis: A reappraisal. International
Journal of Learner Corpus Research 1 (1): 7-24.

Granger, S., Dupont, M., Meunier, F., Naets, H., & Paquot, M. Eds. (2020).
International Corpus of Learner English 3. Louvain-la-Neuve: Presses
universitaires de Louvain.

Greenbaum, S., & Quirk, R. (1990). A4 Student’s Grammar of the English
Language. Harlow: Longman.

Hyland, K. (2005). Metadiscourse: Exploring Interaction in Writing. London:
Continuum.

Hyland, K. (2008). As can be seen: Lexical bundles and disciplinary variation.
English for Specific Purposes 27: 4-21.

Hyland, K., & Tse, P. (2004). Metadiscourse in Academic Writing: A Reappraisal.
Applied Linguistics 25 (2): 156-177.

Ivani¢, R., & Camps, D. (2001). I am how I sound: Voice as self-representation in
L2 wrting. Journal of Second Language Writing 10: 3-33.

Jarvis, S. (2000). Methodological rigour in the study of transfer: identifying L1
influence in the interlanguage lexicon. Language Learning 50 (2): 245-
309.

Jarvis, S. (2011). Data mining with learner corpora, in A Taste for Corpora: In
honour of Sylviane Granger, eds. F. Meunier, S. De Cock, G. Gilquin, &
M. Paquot (Amsterdam / Philadelphia: John Benjamins): 127-154.

Jarvis, S., & Pavlenko, A. (2008). Crosslinguistic influence in language and
cognition. New York and London: Routledge.

Krstev, C. (2008). Processing of Serbian — Automata, Texts and Electronic
Dictionaries. Belgrade: Faculty of Philology, University of Belgrade.

Kuo, C.-H. (1999). The Use of Personal pronouns: Role Relationships in Scientific
Journal Articles. English for Specific Purposes 18 (2): 121-138.

115



Jenena M. Mapxosuh, Panka M. Cmanxosuh

Lee, D. Y., & Chen, S. X. (2009). Making a bigger deal of the smaller words:
Function words and other key items in research writing by Chinese
learners. Journal of Second Language Writing 18: 281-296.

Mapxkoswuh, J. (2017). Jlnuau MeTagucKypc y nucamy KO HEM3BOPHUX U U3BOPHHUX
TOBOpHHUKA EHIJECKOT jesuka. @unonoe 15: 44-60. [Markovic, J. (2017).
Li¢ni metadiskurs u pisanju kod neizvornih i izvornih govornika engleskog
jezika. Filolog 15: 44-60].

Mapxosuh, J. (2019). Kpo3z npusmy xonmpacmuene ananuze mehyjesuxa. Ilane:
dunoszodeku darynrer. [Markovié, J. (2019). Kroz prizmu kontrastivne
analize medujezika. Pale: Filozofski fakultet].

Mizumoto, A., & Chujo, K. (2016). Who is data-driven learning for? Challenging
the monolithic view of its relationship with learning styles. System 61: 55—
64.

Nesselhauf, N. (2005). Collocations in a Learner Corpus (Studies in Corpus
Linguistics ed., vol. 14). Amsterdam / Philadelphia: John Benjamins.

Paquot, M. (2017). L1 frequency in foreign language acqusition: Recurrent word
combinations in French and Spanish EFL learner writing. Second
Language Research 33(1): 13-32.

Paguot, M., & Granger, S. (2012). Formulaic language in learner corpora. Annual
Review of Applied Linguistics 32: 130-149.

Radi¢-Bojani¢, B. (2019). Neodredena zamenica one u pisanju kod neizvornih
govornika engleskog jeziku [Indefinite pronoun one in academic writing of
non-native speakers of English]. Godisnjak Filozofskog fakulteta u Novom
Sadu 44 (2): 39-52.

Radonja, M. (2019). The Use of Interactive Metadiscourse in Serbian Students’
Writing in English. Padosu ®@unozogckoe ¢akynmema: waconuc 3a
Xymanucmuuxe u opywmesene nayke 21: 121-134.

Schmid, H. (1997). Improvements in Part-of-Speech Tagging with an Application
to German. In Natural Language Processing Using Very Large Corpora,
eds. S. Armstrong et al. (Dordrecht: Springer): 13-25.

Schmid, H. (1999). Probabilistic Part-of-Speech Tagging Using Decision Trees. In
New Methods in Language Processing, ed. D. B. Jones (London:
Routledge): 154-164.

Sinclair, J. (2004). Introduction, in How to Use Corpora in Language Teaching
(Studies in Corpus Linguistics ed., vol. 12), ed. J. Sinclair (Amsterdam /
Philadelphia: John Benjamins): 1-10.

116



JAITHIMHAIBA'Y JUCKYPCHOJ KOMIIETEHILIIN V CBETJTY ...

Sorace, A. (2003). Near-Nativeness, in The Handbook of Second Language
Acquisition, eds. C. J. Doughty, & M. H. Long (Malden: Blackwell
Publishing): 130-151.

Stankovi¢, R., Sandrih, B., Krstev, C., Utvi¢, M., & Skori¢, M. (2020). Machine
Learning and Deep Neural Network-Based Lemmatization and
Morphosyntactic Tagging for Serbian, in Proceedings of the 12th
International Conference on Language Resources and Evaluation, LREC,
eds. N. Calzolari et al. (Marseille: European Language Resources
Association): 3947-3955.

Suéur, S. (2019). Reverse Transfer in Adult Serbian EFL Learners’ Writing — A
Corpus Based Study, in CELLS — Beyond Hermeneutics: Challenging
Traditional Approaches to Literary and Language Studies, eds. Z. Babi¢ et
al. (Banja Luka: Faculty of Philology): 141-159.

TomaSevi¢, A., Stankovié, R., Utvi¢, M., Obradovi¢, 1., & Kolonja, B. (2018).
Managing Mining Project Documentation Using Human Language
Technology. The Electronic Library 36 (6): 993—-1009.

YrBuh, M. (2011). Anoranuja Kopmyca caBpemeHor cprickor jesuka. HH®POmexa
12 (2): 39-51. [Utvi¢, M. (2011). Anotacija Korpusa savremenog srpskog
jezika. INFOteka 12 (2): 39-51].

Jelena M. Markovi¢
University of East Sarajevo
Faculty of Philosophy

Ranka M. Stankovi¢
University of Belgrade
Faculty of Mining and Geology

I/YOU/WE IN DISCOURSE COMPETENCE IN THE LIGHT OF CONTRASTIVE
INTERLANGUAGE ANALYSIS

Summary

The aim of the paper is to explore two discourse phenomena related to pronoun
use in L1 Serbian written discourse; the first and second personal pronoun use in the
function of personal metadiscourse and the formality level fluctuation in the written
discourse. The methodological foundation of the study is Contrastive Interlanguage
Analysis. The L1 Serbian corpus of argumentative essays written by university students of
English (the KorSAng corpus) has been used in the study.

The previous research on the same discourse phenomena identified in the ICLE v.3
Serbian national subcorpus of L2 English, ICLE-SE, has shown that Serbian speakers of
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English use the first and the second person pronouns abundantly in argumentative essays in
order to build the writer-reader relationship in all personal metadiscourse functions, and
also that the speakers tend to fluctuate the formality level of the discourse by frequent
switches from formal (e.g. one) to informal pronouns (or other informal means), and vice
versa. The two tendencies in L2 English have been mainly interpreted as universal
tendencies of L2 discourse competence so far.

The current research clearly shows that the two discourse phenomena are
frequently used by language users while writing in their L1 Serbian in the same genre, i.e.
the argumentative essay. The conclusion based on the results of the current study is that the
two phenomena in the focus are features of L1 writing of the specific group of language
users, which subsequently means that their presence in L2 written discourse is to be seen
primarily as L1 transfer.

In the end the paper presents a pedagogically-oriented approach to teaching
writing in L1 Serbian and L2 English, using the results of the corpus linguistics research via
Data-driven learning. In the approach specific classroom activities are suggested, the aim of
which is to help learners master the two discourse features that have been identified as
problematic in the research. The results of the study will hopefully lead to new research
projects in the Serbian-speaking area based on language corpora which are now available to
Serbian researchers in the field.

Key words: Contrastive Interlanguage Analysis, L1 Serbian speakers of English, the ICLE
corpus, the KorSAng corpus, pronouns, personal metadiscourse, style.

[pumseno: 18. 1. 2021.
[puxsaheno: 14. 3. 2021.
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ANALIZA SADRZAJA I ELEMENATA KULTURE U UDZBENIKU ZA
ENGLESKI JEZIK PIONEER

APSTRAKT: Ovaj rad se bavi analizom i procenom prisutnosti elemenata anglofone,
domace (lokalne) i medunarodne kulture u udzbeniku za engleski jezik — Pioneer B2, MM
Publications (2015). Metodom analize sadrzaja udzbenika, teme kao $to su umetnost,
muzika, istorija, knjizevnost, obiaji, geografija, sport i slobodno vreme dele se u jednu od
tri kategorije, anglofona, domaca ili medunarodna kultura, koje se potom dalje tumace u
svetlu elemenata povrSinske ili dubinske kulture. Kao velika prednost udzbenika isti¢e se
Sirok raspon savremenih tema i interkulturalnih sadrzaja §to nesumnjivo doprinosi ja¢anju
interkulturalne kompetencije uéenika, a prisustvo elementa dubinske kulture drugih nacija
podstiée razvoj globalne svesti. Nedostatak ovog udZbenika ogleda se u odsustvu elemenata
ciljne kulture na oba nivoa. Autenti¢ni materijali nisu sastavni deo sadrzaja, te su na taj
nacin ucenici uskraceni za izvorne jezicke materijale koji bi im mogli omoguciti da ostvare
dodir sa segmentima stranog jezika koji ¢e im biti potrebni u daljem obrazovnom i
profesionalnom angazovanju.

Kljucne reci: engleski jezik, anglofona kultura, povrSinska i dubinska kultura, Pioneer,
udzbenik.

ANALYSIS OF ELEMENTS OF CULTURE IN THE ENGLISH
LANGUAGE TEXTBOOK PIONEER

ABSTRACT: This paper deals with the analysis of elements of Anglophone, domestic
(local) and international culture in the textbook for English language learning, Pioneer B2,
MM Publications (2015). Topics such as art, music, history, literature, customs, geography,
sports and leisure activites are divided into one of three categories in the process of content
analysis: Anglophone, domestic or international culture, which are further interpreted in the
light of surface or deep culture. An advantage of the textbook is a wide range of
contemporary topics and intercultural contents, which contribute to strengthening the
intercultural competence of students; the presence of elements of deep culture of other
nations encourages the development of global awareness. The disadvantage of this textbook
is reflected in the absence of authentic materials and elements of deep and surface target
culture, which deprives students of original language materials that they will need in further
educational and professional engagement.

Key words: English language, Anglophone culture, surface and deep culture, Pioneer,
textbook.
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1. UvOoD

U kontekstu ucenja stranog jezika u razrednoj situaciji slobodno se moze
re¢i da su udzbenici osnovno sredstvo i glavno pomagalo nastavnicima na svim
nivoima obrazovanja — od osnovnoskolskog do univerzitetskog. S obzirom da se
nastava stranog jezika u razrednoj situaciji temelji na temama koje se obraduju u
udzbeniku koji nastavnik koristi u nastavi, nesumnjivo je da ¢e taj nastavni
materijal imati uticaj na uc¢enike, na njihovo poimanje socijalne, verske, kulturne i
jezicke raznolikosti. Na sli¢an nacin ucenici dalje Sire informacije o kulturi stranog
jezika koji uce kroz pojedinosti o kojima saznaju kroz razne tekstove, ¢lanke i
vezbe. To je od vitalnog znaCaja za ucenje jezika, jer se na taj nacin razvijaju
pozitivni stavovi, jata mogucénost ucenja i usvajanja stranog jezika, ali i rada
empatija ka drugim nacijama kroz upoznavanje sa razli¢itim kulturama, na¢inima i
stilovima zivota. Mnogi ¢e se sloziti sa misljenjem da udzbenici ¢ine samu srz
procesa ucenja stranog jezika, ne samo zbog jeziCkih elemenata kojima se bave,
ve¢ 1 zbog kulturoloskih normi koje imaju znacajnu ulogu u procesu oblikovanja
kulturnih i drustvenih stavova koji postaju sastavni deo opste kulture i ponasanja
ucenika (Azizifar, Khoosha, Lotfi 2011: 88).

Medutim, postoje razlicita stanoviSta u vezi sa kulturnim i druStvenim
sadrzajima u udzbenicima za ucenje stranog jezika. Dok jedni smatraju da je ucenje
stranog jezika neodvojivo od elemenata kulture (Tomlinson 2008; Byram 1990;
Byram, Flemming 1998; Kramsch, Sullivan 1996; McKay 2004, Suzi¢, Radi¢-
Bojani¢ 2018), te da udzbenici koji se mahom baziraju na obradi jezickog sadrzaja
dovode do nesnalazenja ucenika u autenticnim situacijama, drugi odbacuju ovu
zamisao navodec¢i da se engleski jezik pretvara u jezik lingua franca, te da bas iz
tog razloga treba da se uci nezavisno od elemenata bilo kakve kulture (Alptekin
2002; Jenkins 2000; Seidlhofer 2001). Pored toga, postoji i treca strana koja tvrdi
da prisutnost elemenata kulture u udZbenicima za strani jezik moze da razvije
negativne stavove u vezi sa drustvenim i kulturnim sadrzajima ciljnog jezika (Sardi
2002: 101).

Uzimajuéi u obzir sve navedene argumente, teSko je reé¢i koji pristup ima
prednost nad ostalima, stoga je cilj ovog rada da se kroz analizu udzbenika za
engleski jezik (koji se u ovom slucaju koristi kao udzbenik na tercijarnom nivou
obrazovanja) analiziraju elementi anglofone, domace, tj. lokalne i medunarodne
kulture kako bi se utvrdilo da li se sadrzaj ovog udzbenika zasniva na
sociolingvistiCkom pristupu prema kome su elementi kulture ciljnog jezika
nerazdvojni od nastave jezika kao takve. S obzirom da se pomenuti udzbenik
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koristi na tercijarnom nivou obrazovanja, dakle koriste ga studenti starosti od 18 do
20 godina, elementi lokalne i medunarodne kulture su takode uzeti u obzir kako bi
se videlo da li se ucenicima daje moguénost multikulturalnog pristupa, odnosno
poredenja razli¢itih kultura, da li oni diskutuju o kulturama, uocavaju sli¢nosti i
razlike, da li nastavnici podsti¢u u¢enike na razumevanje kako svoje tako i kulture
drugih nacija. Ukoliko se elementi kulture ne baziraju isklju¢ivo na povrsinskoj
kulturi, ve¢ se kroz analizu elemenata kulture uocavaju segmenti koji se odnose na
dubinsku kulturu neke nacije, na taj nacin dolazi do jacanja meduljudskih odnosa i
premosc¢ivanja jaza izmedu razli¢itih kulturnih sredina (Steiner, Nash, Chase 2008:
88).

2. TEORETSKA SHVATANJA O JEZIKU I KULTURI

U okviru nastave stranog jezika koja se odvija u razrednoj situaciji neretko
je akcenat stavljen na lako uocljive, tzv. povrSinske elemente kulture (Hinkel 2001:
445) koji karakterisu odredenu naciju. Tako se u materijalima za ucenje stranog
jezika Cesto nalaze opisi praznika, turistiCkih znamenitosti, poznatih li¢nosti, hrane,
pic¢a i slicno. Medutim, ovi povrsinski elementi kulture nisu dovoljni da ucenici
shvate odredenu kulturu, jer se oni fokusiraju na akumulaciju opstih stati¢nih
informacija ne baveci se osnovnim sociokulturnim interakcijama koje se javljaju u
autenti¢nim situacijama.

Kulturu ne ¢ine samo materijalne stvari, ve¢ i stanje svesti, vrednosti i
moral ljudi, nacin na koji razmisljaju i zamisljaju svet i svoje zivote u njemu
(Suzi¢, Radi¢-Bojani¢ 2018: 514). Stoga, dubinsku kulturu, za razliku od
povrsinske, odlikuje ono nevidljivo Sto karakteriSe neku regiju, grupu ljudi ili
subkulturu, njihove drustvene norme, nacin zivota, verovanja i vrednosti. Prema
tome, nije redak slucaj da elementi dubinske kulture nailaze na nerazumevanje,
konfuziju i osudu.

S obzirom da je ucenje jezika usko povezano sa stavovima ucenika o
jeziku koji uce (Starks, Paltridge 1996: 218), razvoj pozitivnih stavova ucenika o
kulturi jezika koji se uci jedan je od faktora koji utice na razvoj medukulturnog
razumevanja. Drugim refima, pre nego §to po¢nu da uce strani jezik, ucenici
moraju da budu otvoreni za razumevanje i uvazavanje elemenata kulture drugih
naroda. Negativni stavovi ka drugim kulturama se uglavnom radaju kod osoba koje
svet posmatraju kroz prizmu sopstvene kulture i njenih vrednosti, $to dovodi do
razvoja stereotipa i etnocentrizma (Karimpur 2000, prema Ahmad H., Shah S. R.
2014: 88). Sli¢no tome, Gardner veruje (Gardner 1985) da je motivacija za ucenje
stranog jezika odredena upravo stavom ucenika prema kulturi ciljnog jezika.
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Naime, negativni stavovi ucenika 0 kulturi ciljnog jezika mogu dovesti do
smanjenja motivacije i zelje da se strani jezik nauci, $to kao posledicu moze imati
nezadovoljavaju¢a dostignuca u poznavanju stranog jezika.

Ne treba zaboraviti ni znaCaj upotrebe autenticnih materijala u
udzbenicima koji se koriste u nastavi stranih jezika, jer ovakvi materijali
omogucéavaju ucenicima da upoznaju jezik kroz stvarne zivotne situacije u
odgovaraju¢em kulturnom i socijalnom kontekstu (Ketabi, Shomossi 2007: 149).
Autenti¢ni materijali su uglavnom prisutni kao pisani materijali (novinski ¢lanci,
Casopisi, knjige, jelovnici i sli¢no) i usmeni sadrZaji (audio-materijali i video-
materijali). Ovakvi sadrZaji su neretko dopunjeni mapama, slikama i ilustracijama
stvarnih mesta i dogadaja Sto upotpunjuje Sirok spektar Stampanih i govornih
informacija koje se nalaze u udzbenicima za ucenje stranog jezika (Glisovi¢ 2014:
239).

3. METODOLOGUIA

Na osnovu prethodno iznetih teorijskih postavki, kroz analizu sadrzaja
udzbenika za uCenje engleskog jezika Pioneer, MM Publications, na nivou B2,
pokusavamo da identifikujemo prisutnost elemenata anglofone, domace (lokalne) i
medunarodne kulture. Zatim te identifikovane elemente analiziramo kroz prizmu
povrsinske i dubinske kulture. Cilj ovakve uporedne analize je da se ispita nain na
koji su dati elementi uvrSteni u lekcije, te mogu li da pomognu ucenicima da
razviju interkulturalnu kompetenciju zbog koje bi postali svesni kulturoloskih
razlika u drustvu u kojem Zive. Analiza sadrzaja udZbenika izvrSena je
retrospektivnom analizom, tj. analizom sadrzaja udzbenika koji je u upotrebi
(Skopinskaja 2003) na Univerzitetu Singidunum u Srbiji. U pitanju je udzbenik za
uCenje engleskog jezika na tercijarnom nivou obrazovanja Pioneer, B2, MM
Publications (2015). Ovaj udzbenik se koristi na Univerzitetu Singidunum kao
primarna literatura na prvoj i drugoj godini studija. Analizom sadrzaja koji se
obraduje u ovom udzbeniku do¢i ¢emo do odgovora na sledeca istrazivacka
pitanja:

1. Da li udzbenik sadrzi dovoljan broj savremenih tema koje bi ucenicima
sekundarnog i tercijarnog obrazovanja bile interesantne i stimulativne?

2. U kom odnosu su u udzbeniku zastupljeni elementi anglofone, domace i
medunarodne kulture?

3. Dali se u udzbeniku koriste autenti¢ni materijali?

4. Da li teme obradene u udzbeniku za ucenje engleskog jezika Pioneer B2
sadrze elemente povrsinske i dubinske anglofone kulture?
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Metoda analize sadrzaja koriS¢ena je pri analizi elemenata kulture, tako $to
je svaka stranica udzbenika detaljno pregledana, s ciljem da se uoce sve aktivnosti
u koje su inkorporirani elementi kulture. Dobijeni rezultati su potom kategorisani
prema temama, a svaka tema je klasifikovana u jednu od tri kategorije: anglofona
kultura, domaca kultura i medunarodna kultura. Svi stati¢ni aspekti kulture koju
udzbenik obraduje, kao $to su praznici, geografski pojmovi, poznate licnosti, hrana,
pi¢e 1 slicno, posmatrani su potom kao elementi povrSinske kulture, dok su
nevidljivi aspekti koji karakteriSu neku regiju, druStvene norme, vrednosti i
verovanja posmatrani kao elementi dubinske kulture.

4. ANALIZA PODATAKA

Osnovni cilj rada je da se kroz analizu sadrzaja udZbenika Pioneer za
ucenje engleskog jezika na nivou B2 utvrdi koji su elementi anglofone (ciljne)
kulture, domace (lokalne) i medunarodne kulture zastupljeni i u kojoj meri. Potom
se za svaki od navedenih elemenata utvrduje da li pripada kategoriji povrsinske ili
dubinske kulture. Dobijeni rezultati predstavljeni su u Tabeli 1.

Kategorija  Anglofona kultura Domaca kultura Medunarodna kultura

Hrana i pice

Zivot, rad i — britanski i —nekonvencionalne $kole

Skola americki engleski (Afrika, Amerika, Kanada)
— britanski i americki izrazi

Slobodno — idiomi

vreme

Sport — idiomi — ultramaratoni (Kanada,

Amerika, Arktik, Sahara, Peru)
— istorija pilatesa (SAD)

Geografija — zastave i amblemi (Kina,
USA, Banglades, Rusija,
Svajcarska, Belize, Meksiko,
Turska, Italija, Nepal)
— Brazil, Egipat, Japan
(gramaticke vezbe)
— Venecija (vezbe Citanja)
— Kenija (vezbe sluSanja)

Umetnost, Isecci iz knjizevnih ~ OpiSi nacionalni — nacionalni multikulturalni
muzika, dela: festival svoje zemlje, festival u Australiji
film — The jungle book, turisticka — film Now you see me,
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Radjard Kipling, znamenitost (vezba
engleski knjizevnik pisanja)

— Karlajl muzej

(Carlyle Museum)

(vezba pisanja)

— Serlok Holms

(Sherlock Holmes)

(veZzba Citanja)

americki film
— Leonardo da Vindi, italijanski
slikar i pronalazac

Savremene — tradicionalno i — Koje dobrotvorne
teme nekonvencionalno organizacije postoje
obrazovanje u Velikoj u tvojoj zemlji?
Britaniji (veZba govorenja)
— Erozija obale u — Dalli je problem
severnoistocnoj vandalizma Cest u
Britaniji tvojoj zemlji? (vezba
pisanja)

— Dalli je problem
beskuénistva prisutan
u tvojoj zemlji?
(vezba govorenja)

— tekst na temu Sta putovanje
¢ini autenticnim? (vezba
Citanja)

—aqua alta u Veneciji (vezba
Citanja)

— The Big Issue — novine koje
se objavljuju na Cetiri
kontinenta (vezba Citanja)

Istorija

— Citati poznatih osoba:
Marcus Garvey, aktivista sa
Jamajke; J. H. Pilates, nemacki
gimnasti¢ar i bodibilder;
Robert Evans, americki
producent; J. Gagarin, N.
Armstrong (pominju se u vezbi
Citanja)

Obicaji Opisi obicaj svoje
zemlje (vezba
govorenja)

— Pominju se obicaji iz
slede¢ih zemalja: Australija,
Indija.

— 1. april — obi¢aji u raznim
zemljama

Autenticni  — Isecak iz knjizevnog
materijali  dela Jungle book

Tabela 1. Klasifikacija tema obuhvacenih udzbenikom Pioneer

Kako se u istrazivanje krenulo s istrazivackim zadatkom Da li udzbenik
sadrzi dovoljan broj savremenih tema koje bi ucenicima sekundarnog i tercijarnog

obrazovanja bile interesantne i stimulativne?,
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prezentovanih u Tabeli 1. izvodi zakljuak da su teme predstavljene u okviru
udzbenika Pioneer raznovrsne, savremene i dovoljno motivacione kako bi
zainteresovale ucenike za Citanje, sluSanje i pisanje na stranom jeziku. Od
savremenih tema posebno se izdvajaju teme u vezi sa tradicionalnim i
nekonvencionalnim obrazovanjem, teme u vezi sa klimatskim promenama i
njihovim uticajem na biljni i Zivotinjski svet, te teme koje se ticu kvaliteta
savremenog zivota s obzirom na porast stope kriminala i povecan broj socijalno
ugrozenog stanovnistva. Tekstovi ovog tipa obradeni su kroz sve Cetiri jeziCke
vestine. Dakle, teme i izrazi koji su u vezi sa ovom tematikom, provlace se kroz
vezbe pisanja, slusanja, ¢itanja i govorenja. Teme su savremene, aktuelne, a samim
tim i dovoljno stimulativne da navedu ucenike da o istima dodatno razmisle ili ih
istraze.

U odgovoru na drugo istrazivacko pitanje — U kom odnosu su u udzbeniku
zastupljeni elementi ciljne, domace i medunarodne kulture? autorka analizom
sadrzaja predstavljenog u Tabeli 1. dolazi do iznenadujuceg zakljucka. Kada se
radi o prisutnosti elemenata anglofone, tj. ciljne kulture uofava se da se u
kategorijama hrana i pice, Zivot, rad, skola, slobodno vreme, sport, geografija,
istorija, obicaji, autenticni materijali ne pominje nijedan tekst koji bi verodostojno
predstavio anglofonu kulturu u navedenim kategorijama. Kategorije sport i
slobodno vreme, u kontekstu elemenata anglofone kulture, obradene su kroz vezbu
vokabulara gde se spominju idiomi karakteristi¢ni za engleski jezik, a koji u sebi
sadrze fraze koje su vezane sa odredene sportove, npr. below the belt (boks), the
ball is in your court (tenis). U okviru kategorije skola autorka takode ne pronalazi
elemente anglofone kulture koji bi opisali sistem Skolovanja, Skole, prestizne
engleske univerzitete, obicaj noSenja Skolskih uniformi i sli¢no, ve¢ samo jednu
vokabularnu vezbu koja se odnosi na razlike izmedu britanskog i americkog
engleskog jezika, npr. mark — grade, semester — term i sli¢no.
Kada su u pitanju elementi domace kulture, iako udzbenik ne sadrzi tekstove koji
se eksplicitno ticu obifaja, nacina Zivota i tema u vezi sa naSim podnebljem,
uocava se da se u okviru sekcija koje se odnose na vezbe govorenja od uc¢enika
trazi da opiSu znamenitosti i obicaje sopstvene zemlje, navedu goruca socijalna i
ekonomska pitanja sa kojima se njihova zemlja suoava. Sem u navedenim
vezbama govorenja, elementi domacée kulture nisu prisutni ni u jednom drugom
segmentu udzbenika.

Sto se tie elemenata medunarodne kulture, primetno je da udZbenik
obiluje istima (Tabela 1). U gotovo svim navedenim kategorijama spominju se
elementi medunarodne kulture, s izuzetkom kategorija hrana i pice, slobodno
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vreme i autenticni materijali. Elementi medunarodne kulture provlace se kroz sve
Cetiri jeziCke vestine, a posebno su prisutni u vezbama citanja. Primetno je da se u
okviru vezbi sluSanja elementi medunarodne kulture slabije pominju, veé se
multikulturalnost provlaci kroz razgovore, intervjue i razmenu misljenja studenata
razli¢itih etnickih grupa koji govore o temama koje su u vezi sa obradivanom
celinom (npr. klimatske promene, znacaj zdrave ishrane i sli¢no).

Trece istrazivacko pitanje odnosi se na autenti¢ne materijale i glasi: Da i
se u udzbeniku koriste autenticni materijali? Na osnovu detaljne analize sadrzaja
udzbenika i uvidom u Tabelu 1, nije uoceno prisustvo nijednog autenti¢nog
materijala, sem isecka iz knjizevnog dela Knjiga o dzungli (engl. Joungle Book).

U okviru Cetvrtog istrazivackog pitanja — Da [i teme obradene u udzbeniku
za ucenje engleskog jezika Pioneer B2 sadrie elemente povrsinske i dubinske
anglofone kulture? pronalaze se elementi i povrSinske i dubinske kulture. Elementi
povrsinske kulture vidljivi su u sekcijama koje pokrivaju oblast medunarodne
kulture, gde se spominju zastave i amblemi svetskih zemalja (Amerika, Kina,
Nepal, itd.), poznate licnosti (Leonardo da Vinci, Jurij Gagarin, Robert Evans),
filmovi (engl. Now you see me), fiktivni likovi (Serlok Holms). Elementi dubinske
kulture prisutni su i u vezbama pisanja i govorenja, gde se od ucenika trazi da opisu
obicaje, socijalne probleme (kriminal, siromastvo), autenticno dozivljavanje neke
destinacije (engl. How to have authentic travel experinece). Elementi dubinske
kulture su prisutni i u izjavama istorijskih, poznatih li¢nosti (Markus Garvi, J. H.
Pilates, Robert Evans) koje su dovoljno intrigantne da pokrenu debate i razmenu
misljenja (npr. A people without the knowledge of their past history, origin and
culture is like a tree without roots*; Markus Garvi).

5. ZAKLJUCAK

Na osnovu detaljne analize sadrzaja udzbenika Pioneer B2 izvodi se
zakljucak da udZbenik obiluje savremenim temama koje su od opsSteg znacaja za
uCenike stranog jezika starije dobi (starije tinejdzerske godine i adolescenti).
Sadrzaj se bazira na aktuelnim temama koje su u jednakoj meri prisutne kroz sve
Cetiri jeziCke vestine. Teme prate tehnoloska otkric¢a, savremene pristupe putovanju
i obrazovanju, bave se ozbiljnim pitanjima od javnog znacaja kako na lokalnom
tako i na medunarodnom nivou. Obradene teme su interesantne i prijem¢ive, te ¢ine
dobru osnovu za dalji samostalni istrazivacki rad.

! Ljudi bez znanja o svojoj proglosti, poreklu i kulturi su poput drveta bez korena.
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Prednost materijala zastupljenih u okviru ovog udzbenika ogleda se i kroz
mnostvo tema u vezi sa elementima medunarodne kulture. Kroz niz vezbi citanja,
sluSanja i pisanja u€enici se upoznaju sa znamenitostima drugih kultura, pominju se
istorijske licnosti, festivali, dogadaji, opisuju se socijalni problemi, daju
informacije o uticaju klimatskih promena na odredene delove sveta, te se,
prvenstveno kroz vezbe Citanja ucenici upoznaju sa karakteristikama drugih nacija,
kultura i njihovim problemima.

Elementi domace kulture, iako nisu zastupljeni kroz tekstove i ilustracije,
prisutni su u udzbeniku kroz zadatke koji se ti¢u vezbi govorenja. Zadaci su opsteg
karaktera. Na primer, Opisi nacin na koji se u tvojoj zemlji obelezava 1. april.
Zadaci ovog tipa prisutni su u vecini tekstova — uglavnom nakon §to je neka tema
obradena kroz vezbu (¢itanja, $to daje mogucnost nastavniku stranog jezika da
pokrene debatu i razmenu misljenja medu ucenicima.

Elementi povrsinske i dubinske kulture su, po misljenju autorke, odli¢no
inkorporirani u jezicke sadrzaje, podsticu ucenike na iznoSenje sopstvenog
misljenje i razvijanje stava o vaznim Zivotnim pitanjima kako svoje zemlje tako i
zemalja u svetu. Elementi dubinske kulture su suptilno prisutni u vezbama ¢itanja i
sluSanja, na osnovu kojih se od ucenika trazi da iskazu svoje misljenje o
problemima sa kojima se ljudi susre¢u u drugim zemljama, a koji su deo dubinske
kulture odredene nacije, te da potom diskutuju o prisutnosti takvih problema u
svojoj zemlji, npr. Are there homeless people in your country and what is being
done to help them??

Nedostaci koji su uoceni analizom predstavljenih sadrzaja odnose se
prvenstveno na izostanak elemenata anglofone kulture. Elementi ciljne kulture nisu
predstavljeni niti kroz receptivne, niti kroz produktivne vestine, tako da ucenici ni
na koji nacin nisu izlozeni uticaju ciljne kulture jezika koji uce. Interesantno je da
¢ak i1 elementi povrSinske anglofone kulture, koji su gotovo neizostavan deo svakog
udzbenika za ucenje stranog jezika (hrana, pice, obicaji, §kola, sport), ne pronalaze
svoje mesto u analiziranom udzbeniku. Neophodno je naglasiti jo§ jedan veliki
nedostatak uofen analizom sadrzaja — a to je potpuni izostanak autenti¢nih
materijala. Udzbenik ne sadrzi nijedan isecak iz novina, ¢asopisa, radio-snimak ili
autentiCan video-zapis koji bi ucenicima omoguéio da steknu uvid o nacinu
upotrebe odredenih fraza i izraza u stvarnim zivotnim situacijama.

Na osnovu analiziranih sadrzaja izvodi se zaklju¢ak da udzbenik Pioneer
B2 obiluje savremenim temama i sadrzajima, daje ucenicima moguénost da se

2 . . L, e . v . e ey ve . .
Postoje li beskuénici u vasoj zemlji i §ta se ¢ini da im se pomogne?
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upoznaju sa temama od opSteg znacaja na medunarodnom nivou, inkorporira
elemente domace i medunarodne kulture kroz vezbe Citanja, slusanja i pisanja. Kao
posebno znacajna stavka izdvaja se Cinjenica da se udzbenik u velikoj meri bavi
elementima dubinske kulture, medunarodne i domace, $to treba da bude znacajna
stavka svakog udzbenika namenjenog ucenju stranog jezika kod starijih polaznika.
Kao glavni nedostatak udzbenika izdvaja se problem izostanka elemenata
anglofone kulture, te odsustvo autenticnih materijala.
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ANALYSIS OF ELEMENTS OF CULTURE IN THE ENGLISH LANGUAGE
TEXTBOOK PIONEER

Summary

This paper deals with the analysis of elements of Anglophone, domestic (local)
and international culture in an English textbook Pioneer B2, MM Publications (2015).
Given that foreign language teaching in the classroom situation is based on topics covered
in the textbook, this type of teaching material will have an impact on students, their
understanding of social, religious, cultural and linguistic diversity. Therefore, using the
method of content analysis, topics such as art, music, history, literature, customs,
geography, sports and leisure activities are divided into three categories: Anglophone,
domestic (local) or international culture. These topics are further interpreted in the light of
elements of surface or deep culture in order to determine whether the content of this
textbook is based on a sociolinguistic approach according to which the elements of the
culture of L2 are inseparable from language teaching. Based on the analysed contents, it is
concluded that the Pioneer textbook is rich in contemporary topics, gives students the
opportunity to get acquainted with topics of general importance at the international level,
incorporates elements of domestic and international culture through reading, listening and
writing exercises. An advantage of the Pioneer textbook is the wide range of intercultural
contents, which contributes to the strengthening of students’ intercultural competence, and
the presence of elements of deep culture encourages the development of global awareness.
A particularly important component of the textbook is that it largely deals with elements of
deep culture, both international and domestic, which should be a significant component of
any textbook intended for learning a foreign language. The main shortcoming is the
absence of elements of Anglophone culture and authentic materials which should have a
central place in any English language learning textbook because it is a unique way to bring
students closer to real-life situations in an appropriate cultural and social context.

Key words: English language, Anglophone culture, surface and deep culture, Pioneer,
textbook.
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TEACHING DRAMA: CHALLENGES AND BENEFITS?

ABSTRACT: It has frequently been stated that the dramatic method of teaching is rather
efficient in students’ personal development. The basic practical aspect of this teaching
method involves the acquisition of various social and language skills which point to its
immense interdisciplinary potential. Apart from the benefits, teaching drama represents a
highly challenging task for educators since they are supposed to mediate between the world
of artists and the recipients of their art. In order to highlight the challenges and benefits of
teaching drama, the theoretical framework of the paper relies on the pioneering lecturing
work of Heathcote (1976, 1998), as well as the critical insights of Freire (2005) and
Nussbaum (1997). Their methodical perspectives on drama as a learning medium have been
combined with the results of the internal survey the authors of the paper conducted in the
period 2016-2018 by teaching Renaissance drama courses at the university level.

Key words: dramatic method of teaching, Heathcote, Freire, Nussbaum, English
Renaissance drama.

HOAYYABAIBGE Y3 TIOMOK JPAME: U3A30BM U ITPEJHOCTHU

AIICTPAKT: Yecto ce y akaleMcCKoOj JuTeparypu Mory Hahu momamu o epuKacHOCTH
JIPAMCKOT METOJIa MOAyJaBama U HKErOBOM 3HA4ajy 3a JIMYHU pa3Boj cTyAeHata. OCHOBHH
NMPaKTUYHN acIeKT OBE METOJA€ HacTaBe oOyxBaTa, Ipe CBera, CTUIAkE Pa3sHOBPCHUX
JIPYIITBEHUX W je3MYKHX BEIITHHA IITO yKa3yje Ha FHCH OTPOMAaH MHTEPIUCUIUIUIMHAPHU
noreHuujat. Ilopex mpeaHocTH, TOAy4YaBame JpaMe MpPEACTaBba HM3Y3E€THO H3a30BaH
HAaCTaBHUYKHM 3aJaTak, jep HACTaBHHLM MOpajy JAa Mocpeayjy u3Mel)y cBeTta yMETHHKa U
penunyjeHara \wuxose yMeTHocTH. Kako 01 ncraknm u3asose U JoOpe cTpaHe 1MoydaBamba
Jpame, TEOPHjCKH OKBUD pajia MO4YKMBa Ha MHOHKUPCKOM paxy Joporu Xurkot (1976, 1998),
Kao M Ha KputuukuM yBuauma [1. ®@peumpea (2005) u M. Hycbaym (1997). Meroauuke
MEepCIIEKTHBE HaBEJAECHUX TEOpETHIapa O APaMHu Kao MEJUjyMy yuerma ce y pary KOMOUHY]Y

! This study was financially supported by the Ministry of Education, Science and
Technological Development of the Republic of Serbia.
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ca pe3yiaTaTMa HMHTEPHOT WCTPaXKHBama CIHpoBelneHor y mepuoay ox 2016. mo 2018.
roauHe Ha ®unoszodckom dakynrery y Humy, npunukom m3Bohema kypca u3 Enrmecke
pEHECaHCHE ApaMe.

Kmyune peuu: npamcku MeToJ| THoaydyaBama, XuTKoT, @Ppeupe, HycbOaym, enrimecka
peHecaHCHa Apama.

1. INTRODUCTION

Although teachers have generally reached a consensus on numerous
beneficial aspects of teaching drama, its educational aspects have only recently
become a focus of pedagogical interest in Serbia. The issue of methodology and
scientific validity of the dramatic method of teaching has been rather ambivalent
since the majority of Serbian pedagogues and theoreticians have expressed their
concern related to the possible placement of dramatic method of teaching within
certain scientific categories. Namely, this method of teaching incorporates the
scientific fields of pedagogy and art, but its subject, goals and methods have still
remained unspecified and undefined according to strict academia standards.
Nonetheless, it has frequently (and rightly!) been stated and proven that the
dramatic method of teaching is rather efficient in students’ personal development
by enabling them to enrich their creative potentials and imaginative faculties.

The basic practical aspect of this teaching method involves the acquisition
of various social and language skills which point to its immense interdisciplinary
potential. Teaching practices that best describe it involve a theoretical approach to
drama and theatre, elocution, dramatization of original texts in class, role-play,
theatre forums prepared and conducted by students, students’ individual and group
performances, applied theatre etc. It goes without saying that a great humber of
these teaching practices can successfully be applied in class.

Bearing this in mind, we conducted an internal survey at the Faculty of
Philosophy in Nis§, while teaching the Renaissance drama courses in the period
2016-2018. Our goal was to investigate whether students found the dramatic
method of teaching useful, enjoyable and applicable in their future educational
development. Apart from the already stated benefits of educational drama, the
conducted survey initially shows that the dramatic method of teaching represents a
highly challenging task for educators since they are supposed to mediate between
the world of artists and the recipients of their art by focusing on (supposedly!)
universal themes and sets of values. This is the reason we turned to rather
influential methodical perspectives of drama as a learning medium in the
pioneering lecturing work of Dorothy Heathcote (discussed in Wagner, 1976 and
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Hornbrook, 1998), as well as the critical insights of Paulo Freire (Pedagogy of the
Oppressed, 2005) and Martha Nussbaum (Cultivating Humanity, 1997). Their
critical and practical insights enabled us to modernize the prevalent, mostly
conservative, teaching methods and, accordingly, innovate and diversify dramatic
texts taught in the university curricula.’

2. DRAMATIC METHOD OF TEACHING: EXAMPLES
2.1. Dorothy Heathcote

The greatest revolution in dramatic pedagogy was performed by Dorothy
Heathcote (1926-2011), whose lectures were rather inspiring for a vast number of
educators that incorporated her methodical principles not only in the domain of
teaching drama, but also in teaching literature, history and philosophy in general.
Though without formal teaching education, Heathcote was working as a lecturer
first at the Durham Institute, and later at the University of Newcastle, which gave
her freedom to conduct dramatic workshops in which her students frequently
enacted carefully chosen daily life situations. In cooperation with Gavin Bolton, an
innovative teaching method was created that marked the English pedagogy of the
1960s and 1970s.

When analyzing their dramatic method of teaching, Hornbrook (1998)
describes Heathcote as ,,a midwife of creative knowledge” and Bolton as ,,a cold
evaluator” (Hornbrook 1998: 18). While the conventional approaches to teaching
drama were primarily based on ex cathedra lectures, this dramatic method involves
the ,,stand up and show” principle. Imaginative assignments in various social and
ethical situations, changes of perspective were mostly included in Heathcote’s class
that she conducted with students of different age — from the level of primary school
to the university level. The main difference from the already existing dramatic
workshops in England was Heathcote’s idea about the need to improvise. Her
students were asked to choose and dramatize a daily life situation that was not a
part of any play and, as such, was not already prepared and written for them. The
main idea behind this method was for the students to willingly place themselves in
certain situations that would potentially be resolved and interpreted based on their

2 The mere fact that the University in Novi Sad recognized the significance of dramatic
pedagogy as a separate scientific discipline by establishing a special master program
dealing predominantly with educational drama and applied theatre (in 2016) testifies to its
slow but certain pace of recognition in Serbia.
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personal experience. Viewed from this perspective, it becomes quite clear that
Heathcote based her model of teaching on (artistic) improvization, students’
empathy and acquiring knowledge by merging personal with other people’s
experience.

One of the benefits of this method of teaching definitely represents the fact
that the dramatic dialogue is created during students’ performance, which basically
means that every student’s performance is unique. Hence, these students are able to
perceive a clear distinction between the concepts of play and drama: by acting in
the play, there is no possibility to personalize the circumstances that are performed;
also, being limited by the dramatic text, they are not supposed to express their own
reactions to the given situations. On the other hand, drama is based on
unpredictable denouements since dramatic conflict is not prepared in advance and
is literally based on the opponent’s reaction. This is why every performance
represents a new challenge for students, because every time they have the
possibility to offer different resolutions to a given situation.

This method of teaching is focused on the development of students’
intellectual and imaginative capacities and its main goal is to overcome the
problem of students’ passivity and disinterest in the process of the interpretation of
a dramatic text in class. Thus, conflicts during the performance are quite welcome,
whereby the emphasis is on the motives, causes and reasons for certain students’
choices and not on the actual accomplishment of action.

After the performance, a new drama is created post festum. By using the
methods of dialogue and discussion, every new performance brings a possible
change in the attitude that inevitably causes different replicas in the same situation
enacted. New layers of action, as well as new emotions and viewpoints of actors
are unavoidable. Thus, by teaching drama, students are prepared for future personal
development not by merely acquiring knowledge but by expanding the boundaries
of private experience and perception. This is why Wagner claims that Heathcote’s
method of teaching mostly and solely revolves around the issues of humanity
(1976: 181). Another benefit of this method of teaching that Wagner emphasizes is
the fact that dramatic texts are viewed not as fixed and unchangeable categories,
but are, quite the opposite, represented in their fluidity — as subjects to constant
alterations that enable students to personalize certain unfamiliar dramatic situations
(1976: 182).

In Contexts for Active Learning: Four Models to Forge Links Between
Schooling and Society (2002), Heathcote explains the main postulates and methods
of her dramatic method of teaching. Her teaching practice basically boils down to
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four models: 1. drama used to explore people, 2. mantle of an expert, 3. rolling
role, and 4. commission model.

The first model of exploring people is practically based on social
collaboration and investigation of the dramatic aspect of the moment students are
engaged in. One of three levels of social politics is usually explored: personal
psychology, social politics or the question of power. A certain modification of
behaviour is needed to make sure that fiction is not intertwined with students’
habitual reactions. Invented events are supposed to have a clear focus and
productive tension around which drama revolves (usually created by the teacher).

Our practical example of Heathcote’s first model of dramatic method of
teaching concerned not the actual text of Shakespeare’s play Richard Ill, but the
conspicuous structural ambivalence of this English Renaissance’s anti-hero. A
rather controversial question of Richard Ill being a hero or a villain was posed to
the class, bearing in mind this character’s charismatic, almost seductive powers
used for making the audience a sort of a willing accomplice in his villainous deeds,
but at the same time a long list of the victims that he cruelly executed in order to
obtain the English crown was presented. In this way, by expressing disgust or
sympathy for Richard, the students were involved in the contemplation of
existential questions of a binary opposition of good/evil. All the participants stated
their views on this obvious ambivalence and in their performance after a brief
discussion in class the roles in Shakespeare’s play were slightly modified, whereby
the students enacted their own version of the play. They introduced a psycho-
analytical approach to Richard’s villainy, contemplated the possible causes and
symptoms of his villainous behaviour, reconstructed his childhood image, etc. A
dominant idea shared by students at the end of this practical task concerned the
human capacity for inborn evil. In other words, they posed a question whether
Richard was born or made evil. The students’ answer to this rather philosophical
issue was that he was obviously a victim of social and historical circumstances so
that Shakespeare put our whole Western civilization on trial by creating a villain as
a perfect mirror image of his society.

Heathcote’s second model, the mantle of an expert, is a representation of a
social situation in which the teacher has the role of a leader, participant, opponent,
organizer and creator of conflict and tension. The teacher’s comments and
questions enable students to actively engage themselves in a given dramatic
situation and take certain roles in the performance on their own. Heathcote
recommends the social situations that enable students to be responsible, make their
own decisions and accept their consequences.
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Our practical example of Heathcote’s second model concerned different
aspects of revenge and was based on Shakespeare’s play Hamlet. The question was
whether the act of revenge could possibly be morally justified. As teachers, we
served as the mediators in the creative process, probing the students with the issues
of morality, justice, legality, but not offering solutions, which was their way of
coping up with the problem as significant members of the society. The general
conclusion was that revenge did not represent a socially acceptable mode of
behaviour, not only because certain state laws would be broken by harming an
individual, but also because one would betray the basic principles of humanity thus
reflecting Hamlet’s famous moral dilemma: to be or not to be? The students
reinforced the idea that if Hamlet actually avenged the death of his father, i.e.
murdered the new king then he would have embraced the methods of the society
that he rebelled against and ultimately become both its unwilling servant and
victim.

Heathcote’s rolling role consists of interdisciplinary activities that are
incorporated in the dramatic performance. The teacher is supposed to create new
projects and give assignments that will enrich the play with new elements. This
method represents one of the main components of integrative teaching whose aim
is to establish as many interdisciplinary links as possible.

Our practical example in class was based on a totally new project of
connecting the chronicles of English historical rulers and Shakespeare’s versions of
their rule. The students were rather successful in finding similarities and
differences between the actual historical and imaginary dramatic characters. For
instance, it was rather surprising for the students to discover that historical Richard
Il was not a detestable figure, that is, not a hunchback with a withered arm as
Shakespeare portrayed him. This historical fact made way for further research on
this topic, as well as for the reasons Shakespeare created his famous villain as an
invalid, with the conspicuous physical deformity. A variety of students’
interpretations of this issue just testifies to an important aspect of teaching drama:
development of students’ critical thinking. According to the students, Shakespeare
purposefully created Richard 111 as a physically deformed creature to reinforce the
idea that his physical deformity actually represented a vivid emanation of the
deformity of his mind.

Heathcote’s commission model implies that the whole project is
commissioned by an external investor (imaginary or real) that establishes the
deadlines and gives additional motivation to students. Thus it could be a good
opportunity to enable students to express their talents — creative writing, singing,
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dancing, acting, that is, developing their creative potentials and imaginative
facilities.

These methods are also rather convenient for introducing students to
literary works — by enacting a dramatic situation in which students take the roles of
protagonists and antagonists, not being informed about the fact that the same topic
would be the subject of the literary work they are supposed to read for the class. In
this way, their personal attitudes towards certain characters and their problems are
created without any external suggestion. Later, this practice enables a debate
related to circumstances that cause the unexpected resolution of a given situation —
social framework, cultural identity, moral customs, etc. By identifying themselves
with antagonists and social outcasts, students are taught to develop their critical
thinking capacities and simultaneously enhance their imaginative faculties. It goes
without saying that they also expand their knowledge about the dominant culture
and the possibility to probe into the (im)morality of certain social principles and
attitudes usually taken for granted.

2.2. Paulo Freire

Apart from Dorothy Heathcote’s innovative dramatic method of teaching,
the second half of the 20™ century is surely marked with a new vision of the
educational system whose proponents have created an alternative to classic
pedagogy most frequently represented in schools. One of the founders of a new
school of teaching was Paulo Freire who basically thought that classic pedagogy
was rather conservative and discriminatory; a more potent social dimension was
introduced in his way of teaching, i.e. it was predominantly based on social
criticism. In a way, this method of teaching represented a continuation of what
Heathcote and Bolted had already created in England.

His conception of education also implies a new method in drama teaching,
since its starting point represents the development of students’ critical thinking.
Having been himself a teacher in Brazil and simultaneously a witness of repressive
state politics, Freire thought that one of the main pillars of the dominant
(repressive) system was the system of education that basically ensured that the
oppressed should not change their social position unless crucial internal
(educational) changes were made. This is the reason his theory was perceived as
rather dangerous and subversive by the Brazilian Government in the second half of
the 20™ century. Freire himself was arrested, his theory got banned in 1964, but the
insights of his pedagogy of the oppressed (or critical pedagogy) are very much
important for the present moment.
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These are the most dominant characteristics of the ,,banking” system of
education, according to Freire: a) the teacher teaches, students are taught; b) the
teacher knows everything, students are ignorant; c) the teacher speaks, students
obediently listen to the lecture; d) the teacher is in charge of discipline, students are
disciplined; e) the teacher imposes his choices, students unguestionably accept
them; f) the teacher acts, students have the illusion of acting through the teacher’s
work; g) the teacher chooses the contents of the subject, students willingly accept
them without being consulted; h) the teacher’s authority is more important than the
knowledge he conveys which is in direct collision with students’ freedom; i) the
teacher is the subject of teaching whereas students represents its object (2005: 22).

This system of education mirrors the social system in which certain social
groups are marginalized and adjusted to dubious social values. Hence, Freire
believes that this kind of educational system represents the crux of oppressive
behavior — the more students store the taught knowledge in a passive fashion, the
less is their critical thinking applied in practice, which ultimately results in the
passive outlook towards the society and the eventual change they could envision
(2005: 22).

The method he suggests to be applied in the educational system is the so-
called problem-posing education based on dialogue and communication between
teachers and students that insists on constant questioning of both teachers’ and
students’ views, which enables both parties to simultaneously teach and learn. In
this relationship, no one is an authority, because the authority is on the side of
truth, that is, universal ideas, so the eventual arguments based on the authority of
participants in the dialogue are no longer valid. This process, claims Freire, is not
»cognitive” from one point of view and ,,narrative” from the other — it is cognitive
in both ways, since its participants are equal (2005: 26).

In this method of teaching, students are constantly urged to answer various
challenges, solve problems and influence the attitudes of others while changing
their own views. This makes them less isolated and alienated in the teaching
process and, at the same time, they are engaged in all the changes that take place —
their commitment and trust to take part in the teaching process represent a good
preparation for their future social endeavors.

”Education as an expression of freedom — contrasted to education as an expression
of dominance — denies the view that man is abstract, isolated, disconnected from
and independent of the world; also, it denies the fact that the world exists as a
reality distanced from people”. (Freire 2005: 27)
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Whereas the banking system of education is based on the process of
ascribing mythological features to the society as a distanced, inconceivable
phenomenon, problem-posing education demythologizes the society and thus
critically and creatively transforms it. Finally, Freire’s pedagogy is ultimately
humanistic since all individuals, notwithstanding their sex, race, education and
gender, are given equal possibilities to think and judge critically, to be aware of
incompleteness of their views and work on their future development. This can all
be achieved through a constructive dialogue, based on mutual respect of
individuals involved in it. The educational system should strive towards this
practice, so that a similar practice could be used in daily life situations and future
social and political conflicts.

Inspired by Freire’s pedagogy, Augusto Boal wrote a book Theatre of the
Oppressed (2008) in which he describes the teaching methods that are supposed to
be practically applied in class. His ,,theatre forum” (2008: 36) gives the spectator a
possibility to become a part of the dramatic performance, change its ending, try
diverse scenarios and later discuss them. It goes without saying that this dramatic
method of teaching contributes to the development of students’ critical thinking
and avoidance of simplified resolutions to problems presented in the play. The
greatest challenges for drama teachers thus represent the ability to make their
students question and judge certain widespread views and thus nurture their
capacities for critical thinking by demystifying and problematizing frequent
contradictions in social relations.

The practical task we performed with the students in class concerned
Shakespeare’s play The Merchant of Venice. Our goal in choosing this play for
arranging the theatre forum in class was for our students to expose, discuss and
criticize the stereotype of the Jew in the Western civilization. What they perceived
as the main problem in Shakespeare’s play was a great dose of cruelty in treating a
human being (though a Jew) by the Venetian Christians in the Renaissance period.
Crucial Christian values, mercy, love and forgiveness, were not presented on the
part of the Venetian Christians in the play; furthermore, their treatment of Shylock
showed that they were rather declarative about these values, whereas in practice
they did not express them. So, although Shakespeare’s play was perceived as anti-
Semitic at the beginning of our discussion in class, the students’ final conclusion
was totally contrasted to their initial expectations. This conclusion made the
students investigate the position of the Jews from the Renaissance period as the
beginning of modernity to the present moment. A very fruitful discussion
concerning the atrocities the Jews were exposed to particularly during the Second
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World War, the relevance of the Holocaust for the present moment, the issue of
freedom to express diverse religious views in the modern society were only some
of the topics raised after reading Shakespeare’s play.

2.3. Martha Nussbaum

Following in the footsteps of Freire, Martha Nussbaum speaks about
socially and politically engaged dramatic method of teaching. In Cultivating
Humanity (1997), she insists on the idea that telling stories and the mere act of
reading represent crucial activities for creating one’s integrity. By referring to
Aristotle who claimed that the main task of the poet was to portray not what
actually happened but what might have happened, Nussbaum states that the mere
awareness of diversity is a rather valuable means in the world of politics (1997:
248).

“The citizen of the world” (1997: 248) phrase is quite frequently used by
Nussbaum. One can become a citizen of the world solely by passing through a
humanist model of education — a kind of education whose main goal is to develop
empathy. In spite of conspicuous trends in contemporary education in which
humanist subjects are rather marginalized, even perceived as redundant since they
are not focused on making profit, a great number of intellectuals tried to defend
humanist disciplines. In The Death of Universities (2010), Terry Eagleton claims
that proper education has to incorporate humanist subjects. If history, philosophy
and other similar sciences disappear from the world of academia, the objects for
technical training or corporate research institutes would remain. But it is also
important to notice that these would not be proper universities and that it would be
a misconception to ascribe them to academia. Tony Kushner in his article A Modest
Proposal (1998) agrees with Eagleton and claims that the mere concept of
education is contrasted to the act of training. Education as a concept in itself entails
the capacities for the future creative and critical development of an individual. In
the same vein, William Golding in his essay On the Crest of the Wave (1974) states
that education today refers to the training of future technicians, soldiers and
physical workers, and should not bear this dignified name anymore. It should be
referred to as training, similar to the one conducted with dogs.

In Cultivating Humanity (1997), Nussbaum claims that it would be
devastating if we became a nation of technically competent people who lost the
ability to think critically, question themselves and respect social diversity (1997:
274). One of the aims of this essay represents the idea that by teaching literature
(drama in particular) students can obtain proper humanistic education that would
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expose them to different cultures, customs, religions, nations and apart from the
literary aspect, it could also provide them with insights into historical,
philosophical and artistic movements and epochs. In other words, proper
knowledge is not gained by the accumulation of scientific details, but by
developing ,,sympathetic imagination” (Nussbaum 1997: 247).

This kind of empathy for members of different cultures enables us to
experience them ,,not as dangerous aliens, but as people whose problems and
abilities are pretty similar to ours” (Nussbaum 1997: 247). Since these peoples
mostly possess different worldviews, it is sometimes rather difficult to identify or
sympathize with them while reading a literary work, claims Susanne Keen (2006:
209). Nussbaum thus insists on the idea of including literary works that do not
originate in the Western culture into teaching curricula since they could represent a
challenge for students. Viewed from this perspective, literature is socially and even
politically relevant. Controversial social issues are mostly present in the domain of
drama. By posing a problem and leaving it to be resolved by students, teachers,
audience, drama does not only satisfy our esthetic sense but also creates active
social members. In that sense, teachers who open diverse discussion topics,
demystify moral messages and encourage critical thinking have a great social
responsibility.

A good example of what Nussbaum had on her mind when emphasizing
the significance of multiculturalism was practically presented to the students
through a discussion about Shakespeare’s Othello, through a play that originated in
Western culture. The issue of race that Shakespeare posed was again used in class
to reveal the hypocrisy of the ,,white” Venetians (just like in The Merchant of
Venice). In other words, while warring and fighting on the side of the Venetians,
Othello, the Moor was a good subject of the state, whereas the problem arises when
the coloured warrior is to get married to the ,,white” daughter of the Venetian
senator. His services after the marriage ceremony were no longer needed in Venice
and as a castaway from the Christian state he was supposed to create a new identity
as a lover and not a warrior anymore — a process that quite expectedly ended as a
tragedy. Apart from the disrespect for the Other (nations), the students also judged
a society which was merely based on material gain whereas genuine affection was
not even considered as a possible option.

Literature is quite convenient for creating an interest in diverse characters
because in real life we usually do not have insights into what people feel or think.
In a literary work, characters’ thoughts, feelings, dreams, experience is presented
and internal private worlds are exposed. By the act of reading, we can develop
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techniques to glimpse into the internal sphere of the people around us and by
cherishing sympathy, empathy and understanding, modern society can definitely be
altered, claims Nussbaum:

“Narrative imagination is in different ways an important basis of moral
interaction...that ultimately leads to respect for a private sphere no matter how
different it was from a dominant social norm.” (1997: 251)

The school curricula have to be based on the principle of multiculturalism,
which is a basic principle of literature. Only in this way would literature be
regarded as a social and not as an esthetic activity. Thus, every act of reading
should include a social, humanist and even political context, because resisting this
way of reading or ignoring the fact that it represents a social practice of a particular
social group does again represent a political reading (Nussbaum 1997: 265). By
asking questions, even the ones that seem to be controversial or hardly
understandable to students, certain intriguing issues are introduced that can lead to
the process of overcoming a stereotypical way of thinking and discovering new
social and political views and outlooks. On the other hand, it is very important not
to insert one’s own views into literary works and character psychology. That is
why both sympathetic and critical thinking should be cultivated (Nussbhaum 1997:
260).

Opposed to the educational system based on making profit, Nussbaum
creates the idea of a liberal ,,inclusive model of citizenship” that would potentially
generate men and women that will conscientiously take part in a democratic society
(1997: 350). The mere concept of democracy is based on men capable of making
their own decisions and judgments about a social and political system. Education
without humanist subjects is unfortunately void of insights into different forms of
social, political and historical orders, their benefits and consequences, as well as
the ability for an individual to assess diverse social phenomena. This ,,banking”
concept of education, as Freire calls it, is beneficial for the current ruling elite that
cannot materially benefit from a thinking citizen and possible political dissident.
Teaching drama (and literature in general) with its great potential (controversial
topics, multiculturalism, issues of race, class, gender and, after all, justice and
morality) has a great impact on creating the citizen of the world that can take part
in a democratic society and definitely make a change in order for a more humane
world to be created.
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3. CONCLUSION

After employing Heathcote’s, Freire’s and Nussbaum’s practical
techniques of dramatic method of teaching in class, an assessment survey was
conducted. It was performed in the period 2016-2018 with the students who
attended the course in English Renaissance literature (120 students of the English
language and literature were involved in the anonymous survey; the survey
concerned only the first year students since the English Renaissance literature
course is obligatory in the second semester of studies at the English Department,
Faculty of Philosophy in Ni8, Serbia). These are the questions that were raised in
the assessment sheet:

Do you find the dramatic method of teaching beneficial for your future

education/personal development?

If yes — what elements of this method of teaching are particularly useful?

If not — state the reasons.

We were rather delighted to discover that not a single person found the
dramatic method of teaching useless and unnecessary for their future education and
personal development. One of the most frequent reasons for finding the dramatic
method of teaching useful concerned the fact that students were finally not
regarded as passive recipients of given knowledge, but were perceived as equal
participants in the complex process of learning. The constant dialogue among the
students, as well as between them and the teachers made them feel more self-
confident, active and assertive in class. Apart from these findings, it is also very
important to emphasize that some students also asserted that by participating in the
applied theatre in class, they had the impression that their English was improving
and getting more fluent.

The main aim of this anonymous survey was to obtain the students’
feedback about the dramatic method of teaching practiced in the literature classes
that could eventually offer valuable insights into their applicability at the university
level. Once obtained, the results are presented in the concluding segment of this
paper. Although the answers given by the students are rather satisfactory and show
that we are on the right track of distributing knowledge and creating a strong sense
of critical judgment among the students, we are quite aware of the limitations of
this survey. Namely, it represents an initial stage in a complex research that would
potentially involve a more studious approach to the practical aspects of the
dramatic method of teaching. Our idea here is to present these initial findings and
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emphasize the validity of this teaching method. It is our plan to conduct a more
detailed survey, involving more students, with a large number of issues that they
could personally relate to and explain for the sake of enhancing the teaching
process. Of course, this sort of research cannot be conducted in the pandemic
circumstances, so we are looking forward to the return to regular classes and
further verifiable inquiries of this method.

Although quite aware of the educational benefits of the dramatic method of
teaching, it is our experience that this way of teaching is very challenging and
demanding. As teachers, we were supposed to be the mediators between the artistic
ideas and students’ way of comprehending them. Our idea in choosing the dramatic
texts to be analyzed in class was directed by the universality of their topics, i.e. we
wanted to make the Renaissance texts closer to the modern way of thinking and
experiencing the world. The enacting of different parts from the given plays, as
well as vivid discussions that overcome their dramatic structure certainly testifies
to the fact that we were on the right track. Finally, it is our experience that this
method of teaching is rather difficult because one can never predict the direction in
which the applied theatre in class would eventually lead you. In other words,
teachers can never be fully prepared for what awaits them in class since diverse
techniques of improvisation are crucial for the staging of the applied theatre.
Nonetheless, it is our belief that this way of teaching rightly possesses the qualities
of being educational and inspiring. It is also our belief that Heathcote, Freire and
Nussbaum were right to assert that this was the only proper method of teaching
drama. We might as well add — at the university level, for sure.
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TMOAYUABABE Y3 ITOMOTG APAME: U3A30BU U ITPEJJHOCTHU
Pesume

YecTo ce y akazeMCKOj JuTepaTypi MOTy Halin mojanu o epuKacHOCTH JPaMCKOr
MEeTo/1a MMoly4aBamka U lerOBOM 3HA4ajy 3a JIMUYHU pa3Boj cTyneHaTa. OCHOBHU IPaKTHYHU
acIieKT OBE METOJIe HacTaBe 00yXBaTa, IIpe CBEra, CTHIAmkE Pa3HOBPCHUX JPYIITBEHUX W
JE3WYKMX BEIITHHA INTO yKa3yje Ha HEH OrpoMaH WHTEPAUCLHUIUIMHAPHM HOTEHIIHjall.
Ilopen mpenHOCTH, MOAydYaBame JpaMe IPEACTaB/ba H3Y3€THO H3a30BaH HACTABHUYKH
3aj1aTaK, jep HACTaBHHWILM MOpajy Nia rmocpenyjy mamely cBera yMeTHHKa M penumnujeHara
BUXoBe yMmeTHocTH. Kako OM ucTakiM n3a30Be M NPEIHOCTH MOAydYaBama Jpame,
TEOPHjCKH OKBHP pajia MoYMBa Ha MHOHUPCKOM paxy Joporu Xutkot (1976, 1998), xao u
Ha KpuTHukuM yBuanMma I1. @peupea (2005) u M. Hycbaym (1997).

JujanormyHocT, BexOe MMarwHaIyje y 3aMUIIBEHHAM COLMjaTHUM WU ETHIKUM
cHUTyalijama, IPOMeHa MepCIeKTUBE YNHE caMo HEeKe OJ] eleMeHaTa Ha Kojuma je Jlopotu
XUTKOT paania ca ydyeHuiuMa. Pasirka y oJHOCY Ha cTaHJap/He JpaMCcKe PaJuOHUIIE je Y
TOME ITO Cy OWIIe 3aCHOBaHe Ha UMIPOBU3ANUjU, O0€3 yHApe ] MPUIPEMIbEHOT APaMCKOT
npemtomka. Ocnamajyhm ce Ha meHe mnpakThuHe yBuue, @Opeupe crBapa meron
npoOyieMcKe HacTaBe. 3aCHOBAaH Ha JMjajiory M KOMYyHHUKallWju, OBaj MeTo] omoryhasa
Mel)ycoOHO M HenpecTaHo NpEUCIUTHBAkbE CTaBOBA HACTAaBHMKA M YYEHHKA. Y TOM
nporecy obe cTpaHe yde M UICTOBPEMEHO 1oy4aBajy. Mapra Hycbaym cmatpa na ce npaBo
oOpa3oBame He IOCTH)KE FOMWIIakeM 3Hama, Beh pasBujameM caocehajHe mmarunaimje.
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[Ipumaganke ApyrmX paca, Kiaca, HalMja W pPeINTHja OIMKYjy HE caMmoO [pyraduju
JKMBOTHH M300pH, Beh n Apyradyuju morsies Ha cBeT. 3aTo je TeUIKO UASHTU(HKOBATH Ce ca
BHMa WIN Pa3BUTH eMratdjy uutajyhu kmikeBHO aeno. Crora je motpeOHO, TBpau M.
HycbaymMm, na ce y mkoJicke nporpame ykjpyde Jiena Koja He MOTHYY M3 3amajgHe KyJIType,
Te 3a YUCHHUKE IPeJCTaBIbajy U3a30B.

Mertoauuke NepCreKTHBE HaBEeICHNX TeOpeTHYapa O JpaMy Kao MEIHjyMy ydema
ce y pary KOMOMHY]y ca pe3ylTaTHMa HHTEPHOT UCTPaKHBamba CIPOBEJCHOT Y TIEPHOLY OJ1
2016. no 2018. romguae Ha duno3odekom ¢akynrery y Humry, mpummkom m3Bolema Kypea
u3 Enrnmecke peHecancHe apame. JemaH o TJIaBHHX 3aKJbydaka OBOI HHTEPHOT
HCTpaXHBama je /1a je qpaMCKU METOJ IOoAydaBarmka, Hako U3y3eTHO 3aXTeBaH, JOOHO caMo
MO3UTHBHE PELICH3MjE CTyACHATA.

Kwyune peuu: nmpamMcku MeToj mMomy4yaBama, XHTKOT, @Dpempe, Hycbaywm, eHriecka
pEHEecaHCHaA ipama.
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DRUSTVENO-KRITICKI PRISTUP U GERMANISTICKOJ NASTAVI
KNJIZEVNOSTI NA PRIMERU ROMANA DOBRI DANI MARKA DINICA

APSTRAKT: Nadovezujuci se na aktuelan knjizevno-didakticki diskurs, ovaj rad za predmet
ima analizu dokumenata i kategorizaciju takozvanih knjizevnih kompetencija, kojima bi
studenti Cetvrte godine germanistike trebalo da raspolazu. Istovremeno se u fokus bavljenja
knjizevnim tekstovima u univerzitetskoj nastavi postavljaju njihova literarnost i
drustvenopoliticka uloga. Posto didaktiku knjizevnosti posmatramo kao primenjenu nauku i
deo socijalnog sistema, pribegli smo kvalitativnoj nau¢noj metodologiji i naué¢nom dizajnu
analize dokumenata. Na osnovu kategorizacije i subkategorizacije pojavnih oblika
relevantnih za ovo istrazivanje, a proizaslih iz sastava ispitanika, dosli smo do zakljucka da
predlozeni model odgovara postavljenim ciljevima, te ga kao direktno proizaslog iz
nastavne prakse posmatramo i kao skroman doprinos za unapredenje iste.

Kljucne reci: literarnost, knjizevnost kao socijalni sistem, drustvena kritika, nastava,
kvalitativna istrazivanja.

SOCIO-CRITICAL APPROACH IN TEACHING GERMAN LITERATURE
ON THE EXAMPLE OF THE NOVEL GOOD DAYS BY MARKO DINIC

ABSTRACT: Following up with the current literary didactic discourse, the paper aims at
categorizing the so-called literary competences that fourth-year students of German studies
should have. At the same time, the focus in dealing with literary texts in university teaching
is put on students’ literacy and its socio-political role. Since from my point of view the
literary didactic is an applied science and also a part of a social system, | used the
qualitative scientific methodology and scientific design for document analysis. Based on
the categorization and subcategorization of manifestations relevant to this research, and
resulting from the students’ written assignments, I came to the conclusion that the proposed
model corresponds to the goals that were set at the beggining. Therefore, since it comes
directly from the teaching practice, | also see it as a modest contribution to their
improvement.

Key words: literature, literature as a social system, social critique, teaching, qualitative
research.
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1. AKTUELNA KNJIZEVNO-DIDAKTICKA DISKUSIJA

1.1. Mesto i uloga knjizevnosti u univerzitetskoj nastavi nemackog jezika i
knjizevnosti

Knjizevnost u nastavi nemackog kao stranog jezika moze da ima razlicite
pojavne oblike, funkcije, uloge i ciljeve. Sve do sredine 20. veka nastava
knjiZzevnosti u Evropi posmatrana je u sprezi sa idealom humanisti¢kog vaspitanja i
obrazovanja — kako u nastavi klasi¢nih jezika, gr¢kog i latinskog, tako kasnije
nemackog i kao maternjeg i kao stranog jezika. Nakon uvodenja direktne, audio-
lingvalne i audio-vizuelne metode sredinom 20. veka, potom i komunikativne
metode od sedamdesetih godina proslog veka, doslo je do radikalne promene
didaktickih ciljeva i Cinilo se da je knjizevnost ,,odsluzila svoje” (Dobstadt/Riedner
2001: 6). Svakodnevna komunikacija i jezicka osposobljenost za svakodnevnu ili
pragmati¢nu komunikaciju na stranom jeziku bili su osnovni ciljevi nastave.
Knjizevni tekstovi — Cinilo se didakti¢arima — nisu imali ni mesta, ni razloga da se
opet nadu u nastavi. Tek ¢uveni pledoaje H. Vajnrajha, kojim upucuje na estetske
kvalitete jezika 1 njihove moguénosti motivisanja ucenika za ucenje i
komunikaciju, razbijajuéi uz to ,,dosadu” ucenja jezika (Weinreich 1985: 241)
vraca knjizevne tekstove u didakticku diskusiju u Nemackoj. Komunikativna
didaktika pocinje sve viSe da se interesuje za knjiZzevne tekstove, §to je bilo vidljivo
i u uzdbenicima i u tematskim ¢asopisima (Dobstadt und Riedner 2001: 6). Alois
Virlaher, osnivac interkulturne germanistike 1 mnogobrojni drugi predstavnici ovog
pravca obezbedili su knjizevnim tekstovima stabilno mesto u nastavi stranih jezika
pocetkom osamdesetih godina 20. veka. U osnovnoskolskoj i srednjoskolskoj
nastavi oni se uglavnom instrumentalizuju u sluzbi gramatike, lingvokulturologije*
ili nekih drugih ciljeva. Krajem 20. i pocetkom 21. veka interkulturni pristup u
nastavi koji polazi od poredenja sopstvene i strane kulture, homogenizujuci
razliCite perspektive i dajuéi pripadnicima strane kulture unapred spremljenje
stereotipne etikete, zamenjen je diskursivnim pristupom. Kulturno kontrastivni
pristupi (npr. tipicno nemacko, tipi¢no srpsko) interkulturne didaktike, te podela u
etnicki razgranicene kulturne zajednice transformisu se u diskursivne semioticke
koncepte (Altmayer 2009: 123). Predmet interesovanja lingvokulturoloskih
istraZivanja postaju kulturni interpretativni obrasci ,,kao verovatno objektivne

1 O interkulturnoj germanistici i lingvokulturologiji opirnije u: Petrovi¢ Jilih 2013.

150



DRUSTVENO-KRITICKI PRISTUP U GERMANISTICKOJ NASTAVI ...

osobine odredenih kultura” (nem. Als vermeintlich objektive Eigenschaften der

jeweiligen Kulturen) (Dobstadt und Riedner 2001: 7). Na primenu raznovrsnih
postupaka u radu sa knjizevnim tekstovima, pre svega onih produktivnih, uticali su
savremeni pristupi u nauci o knjizevnosti (Zobenica 2018: 17), ali i otkri¢a iz
drugih nauka (lingvistika, nauka o knjiZzevnosti, radikalni konstruktivizam,
kognitivne teorije, psihologija, sociologija, teorija komunikacije), kao i druge vrste
umetnosti.

Misljenja smo da je trenutno najvaznije i goruée pitanje: STA SAD? Svet
se nalazi u procesu globalizacije, ucenik/student je u centru nastavnog procesa,
nastavnik je moderator, kanon je otvoren. Korona i pandemija traju skoro dve
godine. Sa pravom postavljamo sledeée pitanje: ,,Sta da radimo na nastavi nemacke
knjizevnosti i kulture na fakultetima?” Nasi sadasnji studenti ¢e uskoro postati
nastavnici! Nastava knjizevnosti u interkulturnoj germanistici ne treba da
instrumentalizuje knjizevne tekstove U druge svrhe, ve¢ da njihovoj literarnosti
podari centralno mesto. Sticanje knjizevnih kompetencija od strane studenata
trebalo bi da bude jedan od najvaznijih ciljeva. Osim toga, studenti treba da razviju
svest o kritickom 1 samokritiCkom pristupu aktuelnim drustveno-politickim
problemima i pitanjima, da bi i sami vaspitavali i poducavali svoje
ucenike/studente u samosvesne individue spremne za promene. Ovo su, Cini se,
glavni ciljevi moderne didaktike knjizevnosti na germanistickim (i drugim
filoloskim) katedrama u Srhbiji.

1.2. Literarnost u aktuelnoj knjizevno-didaktickoj diskusiji

Dobstat i Ridner naglasavaju da se u centar paznje nastave knjizevnosti
mora postaviti upravo naglaSavanje posebnosti knjizevne funkcije jezika. Samo
tako moguce je postici i ostale ciljeve, kao $to su sticanje simbolickih kompetencija
i razumevanje stranog jezika. Literarnost ili poetika teksta igra se zvukom, ritmom,
formalnim spajanjem, sposobnosc¢u da prebaci paznju sa smisla na strukturu, ¢ime
se ujedno i paradoksalno stvara preduslov za spoznavanje smisla i njegovo novo
nastajanje (Dobstadt und Riedner 2001: 10). Ako literarnost nije ekskluzivna
specifiCnost knjizevnosti, ve¢ je oduvek u sastavu jezickog izraza, onda je
knjizevna kompetencija jezicka kompetencija koja je bitna i za vanknjiZevnu
komunikaciju. Razumevanje knjizevnih tekstova je pre svega znanje o tome kako
funkcioni$e konstrukcija znafenja knjizevnih tekstova (Dobstadt und Riedner

2 Sve prevode u tekstu saginila je autorka.
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2014: 162-163). Najdlinger i Pazevalk, takode, polaze od postavke da poetski
jezicki oblik nije specificnost samo knjizevnog jezika, ve¢ jezika uopste. Oni u
centar svojih razmatranja stavljaju ,,potencijal knjizevnog jezika i forme” (nem.
Potenzial von literarischer Sprache und Form) (Neidlinger und Pasewalck 2014:
142), plediraju¢i medutim za veéu kompleksnost nastave jezika, Cime opet
instrumentalizuju knjizevni tekst i njegovu literarnost. Knjizevno otudenje (nem.
Verfremdung) je odlika knjizevnog teksta koju razmatra Sidermajer. Pri tome
upucuje nas i na vezu knjizevnih tekstova sa drustvenim procesima i kulturnim
diskursima (Schiedermair 2014: 132). Oni koji u¢e strani jezik bi trebalo da vladaju
i ,,simbolickom kompetencijom”. Ta kompetencija se posebno sti¢e Citanjem
knjizevnih tekstova. Sposobnost za opazanje stranosti, razlika, otudenja,
mnogoznacnosti i ambivalencije samo su neke njene komponente. Kao sastavni
deo komunikativne nastave, studentima treba ponuditi suoCavanje sa poetskim,
osecajnim 1 ideoloskim dimenzijama tekstova, kao i njihovo tumacenje. (Kramsch
2001: 36). Leskovec smatra da je funkcija knjizevnih tekstova u internacionalnoj
germanistici® sa jedne strane knjizevno-nau¢na, a sa druge drustveno-politicka.
Kada je deo kulturoloske nauke o knjizevnosti, knjizevnost se u prvoj liniji
proucava sa aspekata kulturne komunikacije i delanja i u istrazivanjima se sluzi
kulturoloskim metodama. Ali, interkulturna nauka o knjiZzevnosti pokusava da se,
pre svega, bavi specificnom strukturom knjizevnih tekstova, $to je moguce
isklju¢ivo  koris¢enjem knjizevno-nau¢nih metoda. U ovom smislu se
germanisticka knjizevnost bavi tekstinternim i teksteksternim, tj. kontekstualnim
postupcima. Kod ovih prvih posebno su relevantne receptivna estetika,
hermeneutika, strukturalizam, naratologija i dekonstruktivizam. Ovakva nauka o
knjizevnosti treba da bude predmet na fakultetima internacionalne germanistike
(Leskovec 2014: 120). U ovom smislu se Slibar zalaZe za univerzitetsku (ali i
Skolsku) nastavu knjizevnosti kao nastavu ¢iji je osnovni cilj da studenti knjizevne
tekstove &itaju rado i sa zadovoljstvom (Slibar 2011: 14). Ovo je moguée samo ako
prihvate njihovu sedmostruku stranost’ i razviju odgovarajuée knjizevne
kompetencije (Slibar 2014: 41-50). Neophodni koraci za reavanje problema u
sistemu u kome zelja i nelagoda fungiraju kao metoda, sistem i struktura su

® Pod internacionalnom germanistikom podrazumevamo germanisticke studije na nemati¢nim
fakultetima, $to nikako ne treba mesati sa interkulturnom germanistikom.

* Sedmostruku stranost knjizevnih tekstova po Nevi Slibar &ine: sistemska, funkciona,
strukturna, interkulturna, receptivna, diskursivna i situativna stranost (glibar 2014: 41-50,
Petrovi¢ Jilih 2016: 39— 43).
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samoposmatranje, samorefleksija, verbalizacija zelje, volje 1 nelagode i
identifikacija stranosti (u nama samima) (Slibar 2014: 50).

1.3. Knjizevno-didakticki model i osposobljavanje za udubljivanje u svetove
knjizevnih tekstova

U knjizevno-didaktickom modelu koji predlazemo za univerzitetsku
nastavu germanistike vazna uloga data je interaktivnoj nastavi i komunikativnim
zadacima®. Raznovrsne nastavne metode treba da motivisu studente na rad i da ih
osposobe da citaju skrivene kodove u tekstovima. To znaci da se analitickim,
interpretativnim, produktivnim postupcima produbljuju i sticu knjizevnoistorijska,
knjizevnoteorijska, kulturoloska, analiticka i mnoga druga znanja i kompetencije
potrebne za uspesno ,,otklju¢avanje” tekstualnih kodova.

U tom modelu:

e knjizevnost se shvata kao socijalni sistem koji je institucionalizovan i
relevantan za celo drustvo;

e ophodenje sa knjizevnim tekstovima podrazumeva kako njihovu recepciju i
obradu tako i produkciju i distribuciju;

e kulturni interpretativni obrasci implicirani u knjizevnim tekstovima treba
da budu predmet svesnog tumacenja, a studenti treba svesno da se suoce sa
pojmom kulture, koji ne poc¢iva na etnickim, ve¢ jezi¢kim zajednicama;

e regulativa znaCenja postavlja se u individualne i socijalne kontekste;

e u srediStu socijalnog sistema knjizevnosti su njegovi akteri koji se na
razlicite naine na kognitivnoj, normativnoj i emotivnoj ravni suoc¢avaju sa
poetskom funkcijom knjizevnih tekstova.

Da bi se suvereno i sa zeljom kretali po ,,slobodnom prostoru knjizevnosti”
(nem. Freiraum Literatur) studenti moraju da poznaju ovaj prostor i da se po njemu
krecu kao po <cudesnom svetu lavirinata sa njihovim ponavljanjima,
protivure¢nostima i prerusavanjima (Slibar 2011: 14).

Cilj posredovanja knjiZevnosti unutar univerzitetskog okvira je, dakle,
aktivna i potencijalno svesna recepcija i obrada knjizevnosti. Pri tome se ne radi o
0 prenoSenju ,ispravnog znaCenja teksta”, ve¢ se, pored subjektivno
zadovoljavajuceg i koherentnog dodeljivanja komunikata na ravni kognicije, radi i
o sposobnosti da se udovolji ocekivanjima drugih partnera u komunikaciji na

® Opsirnije 0 modelu u Petrovié Jilih 2016: 50-55.
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socijalnoj ravni. To u okviru germanistickog ucenja zna¢i da treba poznavati i
nacine ¢itanja koji su priznati od strane nauke o knjizevnosti i knjizevne kritike
(Mdller-Peisert 2005: 146).°

2. METODOLOGUA ISTRAZIVANJA
2.1. Ciljevi, istrazivacka pitanja, analiticki aparat

Kako u novonastalim uslovima onlajn nastave nedostaje bitan stub
teorijskog didakti¢kog konstrukta — komunikacija i regulacija o komunikatima, tj.
konstruisanim znacenjima u okviru nastavne zajednice, te nemogucnost primene
velikog broja metoda i ucesca u nekim ulogama knjizevnosti kao socijalnog
sistema, trebalo je nanovo osmisliti nastavu iz predmeta. Prihvataju¢i moto Neve
Slibar ,,Knjizevnost za itav Zivot” (nem. Literatur fiir das Leben) (Slibar 2014:
13), postavljena istrazivacka pitanja glase: Da li je predstavljen model efikasan za
postizanje glavnog cilja? Da li su studenti ¢etvrte godine germanistike osposobljeni
za samostalno udubljivanje (zaronjavanje) i uzitak u knjizevnim tekstovima? U
glavne ciljeve nastave spadaju ostvarivanje funkcija knjizevnosti kao socijalnog
sistema na emotivnom, moralnom i kognitivnom nivou (uporedi Petrovi¢ Jilih).
Neophodno je, izmedu ostalog, ostvarivanje dole navedenih ciljeva, koji ¢e ujedno
biti i analiticke kategorije. Ciljevi su preuzeti od Slibar i Leskovec i prilagodeni su
potrebama istrazivanja:

e samoposmatranje i samorefleksija;

e verbalizacija emocija, odusevljenja i nelagode prilikom Citanja i obrade
knjiZzevnih tekstova;

e identifikacija raznih vrsta stranosti (teksta, konstrukcije sveta, nas samih);

e razvoj kriti¢kog i produktivnog misljenja (Slibar 2011: 50);

e reakcija na druStvene procese (razvoj liéne i grupne odgovornosti i volje za

promenama) (Leskovec 2014: 121).

® Nem. Ziel der Literaturvermittlung im universitaren Rahmen ist also die aktive und
potentiell bewulite Rezeption und Verarbeitung von Literatur. Dabei geht es nicht um die
Ermittlung von ,richtiger Textbedeutung®, sondern neben der subjektiv befriedigenden und
koharenten Kommunikatzuordnung auf der Ebene der Kognition um die Fertigkeit, auf der
sozialen Ebene den Erwartungen anderer Kommunikationspartner zu entsprechen. Das
heiBt im Rahmen der germanistischen Lehre auch, Lesarten zu kennen, die von der
Literaturwissenschaft und Literaturkritik anerkannt sind.
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2.2. Kriterijum za izbor tekstova

Izbor glavnog teksta Als wir traumten (Dok smo sanjali) Klemensa Majera
(Clemens Meyer), objavljenog 2006. godine, i sporednih tekstova — romana Die
guten Tage (Dobri dani) Marka Dini¢a iz 2019. godine, te filmova Zbogom,
Lenjne! (Goodbye Lenin) (2003) i Zivoti drugih (Das Leben der Anderen) (2006)
ispunjavaju sve kriterijume koje je predlozila Neva Slibar (Slibar 2011: 92-98), sa
posebnim osvrtom na ciljeve postavljene u ovom konkretnom nastavnom projektu.
Odabrani tekstovi su:

e prilagodeni postavljenim ciljevima nastave;

e sagledani i recipirani kao celina;

e odgovaraju jezickim kompetencijama studenata;

e aktuelni su u smislu mogucnosti uspostavljanja veze izmedu sveta tekstova
i sveta u kome recipijenti zive;

e nude brojne kulturne interpretativne obrasce nemacke govorne zajednice;

e imaju visoku knjizevno-umetnicku vrednost;

e imaju potencijal da emotivno i intelektualno zainteresuju studente kao Sto
su emotivno i intelektualno zainteresovali nastavnicu (opSirnije u: Petrovi¢
Jilih 2016: 71-75).

2.3. Primer iz prakse’

Budu¢i da lingvokulturologija na Katedri za germanistiku na Filolosko-
umetni¢kom fakultetu Univerziteta u Kragujevcu nije zastupljena kao samostalan
predmet, ve¢ samo sa dva sli¢na predmeta: Nemacke teorije kulture kao izborni
predmet u zimskom semestru na ¢etvrtoj godini studija i Kulturno-politicka istorija
Nemacke 20. veka na master studijama, odlucili smo da je ugradimo u nastavu na
predmetima na cetvrtoj godini studija germanistike u letnjem semestru 2021.
godine: Produktivan rad sa knjizevnim tekstovima i Nemacka knjizevnost 20. veka
2°.

Odlucili smo se za integraciju oba predmeta. Pretpostavka je bila da su
studenti i1 studentkinje u prethodne tri godine studija stekli dovoljno knjizevnih
kompetencija neophodnih za razumevanje knjizevnih tekstova. Posedovanje

" Isti primer iz nastavne prakse, ali sa razliitim istrazivadkim pitanjima i ciljevima,
koriséen je za joS$ dva istrazivanja, Ciji ¢e rezultati tek biti objavljeni. Zato u radovima moze
do¢i do preklapanja pri predstavljanju plana nastave.

¥ Na ovom predmetu radi se i sa tekstovima iz 21. veka.
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knjizevnoteorijskih i knjizevnoistorijskih znanja neophodno je za ulazak u
fikcionalni viSeznacni socijalni sistem knjizevnost (kognitivna funkcija
knjizevnosti). Potpuno razumevanje tekstova omogucava studentima uZzivanje u
njima (emocionalna funkcija), te normativno sporazumevanje (moralna funkcija)
kao Sto su gradenja identiteta, razbijanja tabua i predrasuda, argumentovano
predstavljanje sopstvenog miSljenja, prevazilazenja konflikata (o funkcijama
opgirnije u Petrovié-Jilih (2016: 30-31) i Smit (1991: 111).

Slede¢i korak bio je izbor odgovaraju¢ih metoda, odnosno nacina rada,
aktivnosti nastavnika i ucenika koji ¢e dovesti do ostvarenja zeljenog cilja. Svaka
odabrana metoda treba da bude u sluzbi cilja i prilagodena uéenicima, pri ¢emu
prednost treba davati onim metodama koje doprinose razvoju li¢nosti ucenika i
njihovih sposobnosti, odnosno metode kod koje u srediStu paznje nije nastavnik
(Zobenica 2018: 230).

»Metodski repertoar interkulturnih treninga” (Honeff-Becker 2006: 16)
preuzet je od Honef-Beker, preraden i koriS¢en za potrebe nase nastave na sledeci
nacin:

1. receptivni postupci — Citanje/gledanje/sluSanje tekstova, detaljno
ponovljeno Citanje;

2. refleksija i samorefleksija — pisanje biografije;

3. produktivni postupci — razne vrste kreativnog i produktivnog pisanja
(scenski prikazi, pozorisno-pedagoski performansi — obavezni u uslovima
,hormalne” nastave ovde nisu mogli biti primenjivani);

4. analiticki postupci — analiza filmskih i knjizevnih tekstova.

Nakon didaktickih razmi$ljanja, u nastavne jedinice (dva puta po 90
minuta) raspodeljeni su zadaci i formiran je koncept nastave zasnovan na
produktivnom pisanju:

1. Napisi sastav, pesmu, esej ili biografiju pod naslovom Moje detinjstvo i
mladost u Srbiji (Meine Kindheit und Jugend in Serbien);

2.  Proditaj roman Marka Dini¢a Dobri dani (Die guten Tage);

3. a) Napisi komentar sa osvrtom na tekst (potkrepi argumente citatima iz
teksta, iz novina, ¢asopisa, sa interneta) na temu:

Pisci lazu! (Die Dichter lugen!) ili

Ma to nije istina (Das ist doch nicht wahr) ili

To nije zemlja u kojoj zivim i koju volim. A mozda i jeste? (Das ist nicht das

Land in dem ich lebe und das ich liebe. Oder doch?)

b) Istocna Nemacka i ujedinjenje (toliko znam o tome) (Das weil} ich Uber
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die DDR und die Wende).

4. Pogledaj film Good Bye, Lenin!

Pogledaj film Das Leben der Anderen.

6. Napisi filmsku kritiku o izabranom filmu sa posebnim osvrtom na kulturne
interpretativne obrasce.

7. Knjizevno-nau¢na analiza uvodnog dela romana Als wir traumten
Klemensa Majera.

8-11. Individualno ¢itanje teksta.

12. ¢as: Napi$i sastav na temu Moje/tvoje/njegovo/nase/njihovo detinjstvo i
mladost u NDR-u i nakon ujedinjenja (Meine/deine/seine/ihre Kindheit und
Jugend in der DDR und nach der Wende).

13, 14.1 15. ¢as: Evaluacija nastave (razgovor, diskusija, individualni intervjui).

o

3. EMPIRIJSKO ISTRAZIVANJE, ANALIZA | REZULTATI ISTRAZIVANJA
3.1. Polje istraZivanja

Polje istrazivanja obuhvata studente i studentkinje cCetvrte godine
germanistike na Katedri za nemacki jezik i knjiZzevnost FiloloSko-umetni¢kog
fakulteta u Kragujevcu. lako dolaze iz razliCitih krajeva Srbije, Cine relativno
homogenu grupu sa istim ili slicnim obavezama na fakultetu i slicnim izgledima za
zaposljavanje kao nastavnici, prevodioci, kulturni menadzeri, saradnici u kulturnim
i drustvenim institucijama i slicno. Dobijeni rezultati o vladanju klju¢nim
kompetencijama, knjizevnim kompetencijama i knjizevnim kompetencijama u
kontekstu sposobnosti reflektovane drustvene kritike imaju uopstenu dimenziju. U
osmom semestru onlajn nastave akademske 2020/2021. godine u nastavi na
obaveznim predmetima Nemacka knjizevnost 20. veka 2 1 Produktivan rad sa
knjizevnim tekstovima ucestvovalo je dvadeset studenata. Od njih dvadeset, sastav
0 romanu Dobri dani pisalo je njih sedamnaest.

3.2. Analiza dokumenata®

Istrazivanje je vrSeno postupkom koji spada u klasi¢no polje kvalitativno-
interpretativne analize (Mayring 2002: 46) pri obradi jezickog i nejezikog

% Sastavi su pisani na nemadkom jeziku. Kako bi ovo istraZivanje bilo dostupno i svim
zainteresovanima koji ne vladaju znanjem nemackog jezika, odlucili smo da sve navedene
iskaze prevedemo na srpski jezik.
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materijala: opisnom analizom dokumenata. U dokumente ne spadaju samo
diplome, potvrde i pisani izvori od posebnog znacaja, ,,dokument moze da bude
sve, tekstovi, filmovi, tonski zapisi, ali i predmeti kao Sto su alati, gradevine,
umetnicki predmeti” (Mayring 2002: 47)".

Vazno je da nas odabrani dokumenti dovode do vaznih zakljucaka o
ljudskim misljenjima, osecanjima i delanjima, tj. da se mogu interpretirati (Ibid.:
47). Prva prednost ovog istrazivackog dizajna je raznovrsnost materijala. Druga
prednost je u tome Sto je materijal ve¢ spreman i istrazivaci ne moraju da ga prave i
testiraju. Subjektivnost istrazivaca je time svedena na izbor dokumenata. Analizi
dokumenata moze se pribe¢i kad god postoje valjani izvori dokumenata za
reSavanje istrazivaCkih zadataka. Kvalitatitvna interpretacija materijala igra
odluéujucu ulogu u postupku koji se sastoji iz sledec¢ih koraka:

1. postavka analitickog aparata i istrazivackih pitanja;

2. navodenje dokumenata koji se analiziraju;

3. kritika izvora i sagledavanje iskazne vrednosti dokumenata za istrazivacka
pitanja;

4. interpretacija dokumenata (Mayring 2002: 48-49).

3.3. Pojedinacni slucaj Tea

U naSem istrazivanju analiziraCemo samo jedan reprezentativni dokument,
dok ¢emo na osnovu ostalih koji su pisani kao produktivan odgovor na knjizevni
tekst Dobri dani Marka Dini¢a predstaviti nastale kategorije relevantne za
istrazivanje. Polazimo od Cinjenice da studenti poseduju veliki broj knjizevnih
kompetencija koje im omogucavaju razumevanje knjizevnih tekstova, te one nece
biti posebno analizirane. ViSe paZnje bice posveceno ostvarivanju tri funkcije
socijalnog sistema knjizevnosti: emotivne, normativne 1 kognitivne, kao i
samokriti¢koj i kritickoj osposobljenosti da reaguju na drustvenu kritiku izraZzenu u
tekstu.

Verbalizujué¢i utiske i emocije koje je ovaj tekst na njih ostavio,
studentkinje™  pokazuju  visok stepen  sposobnosti  (samo)posmatranja,
(samo)refleksije i (samo)kritike, koje ¢e biti prikazane u kratkoj analizi slucaja Tea.

Posle par stranica knjige Dobri dani Marka Dini¢a meni se smu¢ilo. Nisam mogla
da verujem §ta sam ja to procitala i htela sam da prekinem &itanje. Prvo osecanje

10 .. kann Dokument alles sein, Texte, Filme, Tonbénder, aber auch Gegenstande wie
Werkzeuge, Bauten, Kunstgegenstande.
11U istrazivanju su u&estvovale studentkinje.
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koje je nekontrolisano raslo u meni je bio bes. Iako ne mogu o sebi da kazem da

sam bas neki veliki patriota, bila sam razocarana i povredena. Povredena zbog reci

jednog nepoznatog ¢oveka o mojoj zemlji, zemlji u kojoj sam rodena, u kojoj
zivim i koju volim.

Emocije koje su se prilikom prvog Citanja knjizevnog teksta javile kod
studentkinje jesu pre svega nekontrolisani nalet besa, neverica, razocaranje,
uzburkanost osecanja i implicitno prisutnog ,,nacionalnog” ponosa. lako za sebe
smatra da ,,nije neki veliki patriota” priznaje da voli zemlju u kojoj je rodena, te ne
moze da toleriSe ruzne re¢i o njoj koje izgovara ,,neki nepoznati ¢ovek”. Zato je
htela da sazna identitet tog coveka — pisca ovog teksta, te se nekoliko puta vracala
na omot knjige, ne verujuéi sopstvenim o¢ima da se njegovo ime zavrSava na -ic.
Ovo iznenadenje komentarise jednom jedinom re¢ju: ,,Grozno!”

Vratila sam se par puta na naslovnu stranu knjige i pro¢itala njegovo ime. Nisam
mogla da verujem kako neko, Cije se prezime zavr$ava na -i¢, moze da napise tako
nesto. Grozno.

Na ovom mestu je moglo da dode do prekida citanja zbog neprihvatanja
slike sveta predstavljene u knjizevnom tekstu. Iz besa, ali verovatno i radoznalosti,
Tea je na Guglu (Google) pokusSala da pronade biografiju autora. Time ukazuje na
svoj pokuSaj da, istrazujuci kontekst teksta, pokuSava i da ga shvati. To nam
ukazuje na Cinjenicu da je studentkinja identifikovala stranost pisca, teksta i sebe
same i bila spremna na pokusaj ,trpljenja” drugacijeg:

Roden u Becu, odrastao u Beogradu i onda se vratio u Bec¢. Sedi malo, ako ti sve

ovo §to Cita$ toliko smeta, rekla sam sama sebi. Ali udubljujuéi se u knjigu i

odaljavajuéi se od prvih utisaka postajalo mi je sve jasnije da je autor ipak mozda

u pravu i da je sve ovo Sto piSe prava slika naSeg naroda, mog naroda. Sa

procitanim stranicama sve viSe sam se slagala sa re¢ima koje sam citala.

Tea nije prekinula Citanje lektire, ve¢ joj je, $to se vise udaljavala od prvog
utiska bivalo sve jasnije da treba da promisli o tome da li autor zaista gresi ili je
ipak u pravu. Prihvatajuéi perspektivu autora, odnosno pripovedaca, ona zakljucuje
da u knjizi pronalazi ,pravu sliku naseg naroda, mog naroda”. Narod za Teu
predstavlja etnicku zajednicu koju generalizuje, uopstava i kojoj samim tim daje
stereotipne odlike. Glavni lik je fascinira. Vrativ§i se nakon puno godina u zemlju
koju mrzi iz bega na Zapad, bega od realnosti, od oca, autoriteta, posiusnosti, bega
od srpskog nacionalizma, on je zapravo simbol jedne generacije u koju se
ispitanica empatijski uklapa.

Kritika naSeg drustva koju sam ovde procitala istovremeno me je i iritirala i

slagala sam se sa njom. ,,Und ich bin der festen Uberzeugung, dass Angst, Feigheit
und Schuld einander bedingen, lber alle Generationen hinweg. Leiden die Leute in
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Serbien nicht gerade daran am meisten?” (s. 100) Da, to je ta¢no. Bes koji se
provlaci kroz knjigu je neSto sa ¢im mnogi ljudi ove generacije mogu da se
identifikuju i od kojih su mnogi pre davnog vremena napustili Srbiju.

Kriticko razmisljanje dovelo je do toga da Tea saoseca sa pripovedacem i
deli njegovo (lose) misljenje o mnogim drustvenim prilikama u zemlji. Ona, Cak,
razmi$lja o kolektivnoj krivici, koju imenuje kao ,,kolektivna osecanja koja smo
indirektno preziveli”. Slika grada Beograda za nju predstavlja i druge gradove u
zemlji: propadanje, smrad, pustoSenje — teske su re¢i — kaze ona, ali su i prikladne.
Tea reaguje na drustvene procese i imenuje drustvene tabue. Verbalizuje najdublja
osecanja, pokusava da pronade reSenja uspostavljanjem transfera izmedu sveta
teksta i sveta koji je okruzuje. Spremna je za promene i identifikaciju razlicitih
vrsta stranosti. Imenuje probleme, ne ustezué¢i se da drustvo u kome Zzivi nazove
distopijom:

Ne volim $to smo postali ovo $to smo postali, niti volim put kojim idemo. Mozda

distopija i nije samo re¢, mozda je to realnost. Nasa realnost.

3.4. Relevantne kategorije kompetencija

Na osnovu ostalih izjava mogu se idvojiti sledece kategorije koje su
relevantne za ovaj rad i koje ¢emo bez detaljne analize dokumentovati odabranim
citatima:

e samoposmatranje i samorefleksija:

Sve me je podsetilo na to koliko je uvrnuta, nepregledna i distopijska cela situacija
u ovoj zemlji. (Minja)

e verbalizacija emocija, odusSevljenja 1 nelagode prilikom ¢itanja i obrade
knjizevnih tekstova:

Ja sam bila veoma iznervirana. Ali ta iznerviranost je varirala. Od one
iznerviranosti koja je budila ljutnju, onu najgoru mogucu, ljutnju na svet, na
pripovedaca koji od nas stvara agresivne, jednom recju glupe i prazne ljude, koji
sebe Zale, do iznerviranosti kao bespomoc¢nosti, koja potvrduje istinu, istinu koja
boli i koja nas pomno prati koliko god mi bezali od nje i bezuspesno je skrivali,
koja potvrduje strahove prozete porodi¢nim odnosima, uticajem politike. (Lola)

e identifikacija raznih vrsta stranosti (teksta, konstrukcije sveta, nas samih):

Svako poznaje makar jednu osobu iz okruzenja ili iz porodice, koja zivi ve¢ dugo
u inostranstvu, ili to planira da uradi. Mnogi od njih veoma retko posecuju svoju
zemlju, neki od njih Cak i izgube identitet kao Srbi i osecaju se kao stranci kada se
vrate. Oni su, bas kao i nas junak, rascepljeni na hiljadu delova i pokusavaju da se
sastave, bude¢i se¢anja na odredena mesta, na dogadaje i ljude. (Mona)
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razvoj kritickog i produktivnog misljenja:

Ova knjiga me podseca na moj svakodnevni, unutrasnji, nesvestan pokusaj da
shvatim §ta se sve to trenutno dogada, a Sto se oCigledno ti¢e proslosti ove zemlje.
Cega se seamo, a §ta znamo sa sigurno$¢u dve su potpuno razlicite stvari. (Minja)

reakcija na drustvene, politicke i istorijske procese (razvoj li¢ne i grupne
odgovornosti i volje za promenama):

Dakle, ja Zelim da ostanem ovde da bih poku$ala $to viSe da nau¢im o stvarima
koje se moraju promeniti, ali i o onima koje treba sacuvati. Optimista sam jer mi
se ¢ini da su mladi ljudi iz mog okruzenja poprilicno spremni da se bore za
promene, da prihvate razli¢itosti. Zelim da verujem da se strah od nepoznatog i
stranog polako smanjuje i pretvara u radoznalost. A radoznalost je prvi korak koji
vodi ka promeni. (Lina)

3.5. Rezultati analize i kategorizacije

Rezultati pokazaju da studentkinje vladaju knjizevnim kompetencijama po

opstem modelu kompetencija za nastavu knjizevnosti (model Ulfa Abrahama po
Slibar 2011: 56):

1.

N

stru¢no-jezicka kompetencija — studentkinje uspesno primenjuju
knjizevno-nau¢ne pojmove;

poetska kompetencija — poseduju sposobnost gradenja imaginarnih
svetova i stvaranja istorijske svesti;

interaktivna kompetencija — poseduju sposobnost izraZzavanja sopstvenog
razumevanja knjizevnog teksta u odnosu na druge nacine razumevanja i
Citanja;

moralna kompetencija — poseduju sposobnost etickog vrednovanja
fikcionalnog teksta;

kognitivna kompetencija — sti¢u knjizevna, socijalna, ekonomska i
politi¢ka znanja;

rezultati istrazivanja pokazuju da studentkinje samouvereno ucestvuju u
socijalnom sistemu knjizevnosti. Sluze se stru¢nom terminologijom,
reaguju na predstavljene modele svetova i karaktera, verbalizuju skrivene i
potisnute emocije, kritikuju drustvo i argumentuju sva svoja misljenja,
navode¢i citate iz teksta ili primere iz sopstvenog zivota. Osudujuci
dogadaje iz proslosti, jasno su usmerene ka humanisti¢kim i demokratskim
idejama, poStovanju drugacijeg, odbacivanju govora mrznje, nacionalizma,
nasilja, te zelji da ,,menjaju svet”.

161



Marina M. Petrovic¢ Jilih

4. ZAKLJUCAK

Iz istrazivackih pitanja i postavljenih ciljeva proistekle su i potvrdene
sledece hipoteze:

e Studenti i studentkinje germanistike u osmom semestru poseduju
knjizevno-naucno znanje koje im omogucava da se samostalno uhvate u
kostac sa kompleksnim knjizevnim tekstovima, prepoznaju¢i njegove
eksterne i interne kontekste. Studentkinje poseduju strategije ,.knjizevno-
nauc¢nog ¢itanja” (Leskovec 2014: 122)

e Studentkinje su pokazale spremnost za preuzimanje kako licne tako i
kolektivne odgovornosti za drustveno-politicke prilike u kojima zive.

e Studentkinje su citanjem, razumevanjem, obradom teksta ucestvovale u
socijalnom sistemu knjizevnosti na sve tri njegove ravni: emocionalnoj,
moralnoj i kognitivnoj.

e Osposobljene su da sa odusevljenjem udu u fiktivne svetove, na njih
reaguju i kriticki ih analiziraju i tumace.

e Konstruktivnom tumacenju prisle su na kreativan i produktivan nacin.

Ovaj rad je pledoaje za germanisticku nauku o knjizevnosti sa fokusom na
literarnosti, drustveno-politickom aktiviranju i interkulturalnosti. Fokus bi mogao i
trebalo bi ga preneti i na druge katedre germanistike u Srbiji. PredloZeni didakticki
model bi trebalo modifikovati ¢im se za to steknu uslovi, odnosno ¢im se prede na
neposrednu nastavu. Mnogobrojna pitanja koja se ovde otvaraju ukazuju na
potrebu za daljim istrazivanjima u oblasti empirijske didaktike knjizevnosti. U vezi
sa ovim, znacajno bi bilo ispitati kojim knjizevnim i socio-kulturnim
kompetencijama vladaju studenti i studentkinje na mladim godinama studija
(ukljuciti i fakultete iz drugih gradova), kako modernizovati i u kom pravcu
menjati silabuse iz ovih predmeta na osnovnim i master studijama, na koji nacin se
izvodi nastava knjizevnosti i kulture na germanistickim katedrama u zemlji, te Sta
nastavnici misle o sadasnjem stanju u nastavi i njegovim promenama. Od velike
vaznosti bi bilo 1 sprovodenje pojedinacnih intervjua i grupnih diskusija.

Glavni cilj nastave preuzeli smo od Neve Slibar: ,Knjizevnost za Citav
zivot!” Samo ostvarivanje funkcija knjizevnosti kao komunikativnog sistema na
sva tri nivoa — emotivnom, normativnom i kognitivnom moze studente i
studentkinje da preobrazi u buduée dobre nastavnike i nastavnice, koji ¢e sa istim
odusevljenjem prenositi zarazu i ,,pedagoski eros” u ophodenju sa knjizevnim
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tekstovima na svoje dake. ,,Energija nam je potrebna ne samo da bismo izasli na
kraj sa Skolskom svakodnevnicom, ve¢ upravo sa nastavom knjiZzevnosti, jer nista
nije zaraznije od sposobnosti za odusevljavanjem: i onda kada se ucenici i uenice
prave ,,cool” i nezainteresovani, sigurno ¢ete moéi Vasim entuzijazmom da ih
povucete za sobom. Energija koja dolazi iz ,,pedagoskog erosa” istovremeno je
neiscrpna; zarazom se prosiruje i obnavlja” (Slibar 2014: 9)2,
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SOCIO-CRITICAL APPROACH IN TEACHING GERMAN LITERATURE ON THE
EXAMPLE OF THE NOVEL GOOD DAYS BY MARKO DINIC

Summary

Following up with the current literary didactic discourse, the paper aims at
analyzing and categorizing the so-called literary competences that fourth-year students of
German studies should have. At the same time, the focus in dealing with literary texts in
university teaching is put on students’ literacy and its socio-political role. Since from my
point of view the literary didactic is an applied science and also a part of a social system, |
used the qualitative scientific methodology and scientific design of document analysis.
Starting from research questions, whether and to what extent students are trained to use
literary texts in their work as future teachers and whether and to what extent they are able to
transfer to their students the key educational competencies of democratic social values with
the principle of mediation, but also whether the suggested didactic model in the conditions
of online teaching managed to meet the needs of teaching, the following goals have been
set: preparing the students for independent, argumentative, critical and self-critical reading
and interpretation of texts and cultural patterns in them. Based on the categorization and
subcategorization of manifestations relevant to this research and resulting from the analysis
of the students’ written assignments, I came to the conclusion that the proposed model
corresponds to the goals that were set at the beggining. Therefore, since it comes directly
from the teaching practice, | also see it as a modest contribution to their improvement.

Key words: literature, literature as a social system, social critique, teaching, qualitative
research.
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PERFORMATIVNI PRISTUPI U DIGITALNOM OKRUZENJU:
PREDLOZI | UPUTSTVA ZA INTEGRISANJE DRAMSKIH ELEMENATA
U E-NASTAVU STRANOG JEZIKA

APSTRAKT: Novo okruzenje kreirano informaciono-komunikacionom tehnologijom usled
pandemije virusa COVID-19 postaje centar paznje obrazovne politike i reforme. Rezultati
najnovijih istrazivanja sprovedenih u Srbiji (N=619) i zemljama regiona (N=2487) ukazali
su na niz problema koji su obelezZili poéetke realizacije nastave na daljinu i potrebu za
prilagodavanjem nadina rada novim zahtevima (KzZB 2020; Nikoli¢, Milivojevi¢ 2020).
Cilj rada je predstavljanje potencijala performativnih pristupa u digitalnom okruzenju i
izdvajanje konkretnih predloga za integrisanje dramskih elemenata u novi koncept nastave
stranog jezika, koji su proizvod vannastavnih aktivnosti u radu sa studentima germanistike
na Univerzitetu u Kragujevcu. Teziste se pritom stavlja na uputstva za upotrebu digitalnih
alata u virtuelnoj ucionici, koji mogu doprineti prevazilazenju nedostataka onlajn Casova,
poput izostanka socijalne interakcije, monotone nastave i demotivisanosti studenata. Osim
toga, navedeni predlozi imaju za cilj da olakSaju osposobljavanje nastavnika za upotrebu
dramskih aktivnosti u onlajn nastavi i obogate njihova iskustva u radu sa digitalnim
alatima.

Kljucne reci: IKT, e-nastava, nastava na daljinu, konferencijski alat, performativni pristupi,
dramska pedagogija, pozori$na pedagogija, nastava stranih jezika.

PERFORMATIVE APPROACHES IN THE DIGITAL ENVIRONMENT:
SUGGESTIONS AND GUIDELINES FOR INTEGRATING ELEMENTS OF
DRAMA IN ONLINE TEACHING

ABSTRACT: The new environment created by information and communication
technologies due to the COVID-19 pandemic has become the focus of educational policy
and reform. The results of the latest research studies conducted in Serbia (N=619) and in
Serbia incl. neighbouring countries (N=2487) indicated a number of problems that marked
the beginnings of online teaching and the need to adapt the way of working with students to
new requirements. (KzZB 2020; Nikoli¢, Milivojevi¢ 2020). The aim of our paper is to
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present the potential of performative approaches in the digital environment and offer
concrete proposals for integrating dramatic elements into a new teaching concept of foreign
language teaching, which is the project of extracurricular activities with students in the
German Studies degree programme at the University of Kragujevac. The focus is on
instructions for the use of tools in the virtual classroom, which can contribute to
overcoming the problems of online classes, such as the lack of social interaction,
monotonous teaching and demotivation. In this way, we provide concrete suggestions for
overcoming the disadvantages of online classes, such as the lack of social interaction,
monotonous teaching and learning experience and demotivation. In addition, these
proposals aim to facilitate the training of teachers to use drama activities in an online
enviroment and to enrich their experiences in working with digital tools.

Key words: ICT, e-teaching, distance learning, conferencing tools, performative
approaches, process drama, theatre pedagogy, foreign language teaching.

1. UVODNA RAZMATRANJA

Implementacija sistema za nastavu i uéenje na daljinu na svim obrazovnim
nivoima u Srbiji postala je obrazovna svakodnevica u martu 2020. godine kao
jedna od preventivnih mera za spreavanje pojave i Sirenja epidemije zarazne
bolesti COVID-19. U literaturi postoje razli¢ite definicije i diversifikativni nazivi
za elektronsko u¢enje — e-ucenje, ucenje na daljinu, onlajn uc¢enje, mobilno ucenje,
digitalno ucenje i dr. (cf. Kumar Basak, Wotto, Bélanger 2018). Kako se u radu ne
bavimo razlikama izmedu navedenih pojmova, naves¢emo definiciju koja je
univerzalna: Pod elektronskim u¢enjem se podrazumeva ucenje podrzano Sirokim
spektrom digitalnih alata i medija koji se efikasno koriste u oblastima i domenima
obrazovno-vaspitnog rada, a u cilju bogacenja iskustvenog horizonta
ucenika/studenata (Ibid.: 191, 195).

U kontekstu globalnih promena koje ukazuju na neophodnost
prilagodavanja novim zahtevima i u sferi obrazovanja, neizostavno je pomenuti
digitalne kompetencije. Pored niza drugih vestina, uspesno planiranje i realizovanje
nastavnog procesa u novom okruzenju nezamislivo je bez digitalne pismenosti.
Iako se i u srpskim strateskim dokumentima istice znacaj novih tehnologija za
unapredivanje obrazovnog sistema i daju preporuke za uspesno integrisanje
informaciono-komunikacione tehnologije (IKT) u obrazovanje (Okvir digitalnih
kompetencija 2019), diskusije o ovoj temi temelje se na Evropskom okviru za
razvoj i razumevanje digitalnih kompetencija (Vuorikari, Punie, Carretero Gomez,
Van den Brande 2016) i Evropskom okviru digitalnih komptencija za obrazovne
ustanove (Redecker 2017). U strateskim dokumentima koji nude alate za
poboljSanje kompetencije IKT pismenosti, digitalne vestine se odnose na
poznavanje (znanja), efikasno koris¢enje alata (vestine) i kriticki odnos prema
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doprinosu digitalnih tehnologija ostvarivanju definisanih ciljeva (stavovi) (cf.
Vuorikari, Punie, Carretero Gomez, Van den Brande 2016: 5-6). U Evropskom
okviru za razvoj i razumevanje digitalnih kompetencija digitalne vestine su
razvrstane u pet oblasti (Ibid.: 8-9):

1. Informacija podrazumeva identifikovanje, pronalaZenje, preuzimanje,
cuvanje, organizovanje, analiziranje i evaluaciju digitalnih sadrzaja u
smislu njihovog znacaja za ostvarivanje nastavnih ciljeva;

2. Komunikacija se odnosi na komuniciranje u digitalnom okruzenju, deljenje
resursa i povezivanje sa drugima. Ova oblast je znaCajna za nastavu i
ucenje stranih jezika, jer se preko digitalnih alata uéenicima/studentima
nudi mogucnost umreZavanja i interakcije;

3.  Kreiranje sadrzaja ukljuCuje stvaranje i uredivanje tekstualnih i audio-
-vizuelnih sadrzaja. Ova oblast digitalne kompetencije omogucava
subjektima nastavnog procesa da se kreativno izraze i stvaraju medijske
proizvode;

4. Bezbednost za vreme onlajn nastave je vazno osigurati. Na taj naéin se
obezbeduje li¢na zastita, zastita podataka i digitalna zastita identiteta;

5. Resavanje problema predstavlja najvisi oblik u€enja. U digitalnoj nastavi
pod njim se podrazumeva identifikacija digitalnih potreba i resursa,
donosenje odluke o prilagodenosti digitalnih alata odredenim potrebama,
kreativno koris¢enje tehnologije i reSavanje tehnickih problema.

Na Evropskom okviru za razvoj i razumevanje digitalnih kompetencija
zasnovani su i indikatori digitalnih vestina (Digital Skills Indicator 2015). Po
ugledu na obrazovne standarde indikatori digitalne kompetencije formulisani su
kao iskazi o vestinama koje ucenici mogu da steknu i na konkretniji nacin opisuju
nivo njihove ostvarenosti — bez vestina, nizak nivo ve$tina, osnovni nivo vestina i
napredni nivo vestina.

Evropski okvir digitalnih komptencija za obrazovne ustanove (cf. Redecker
2017) nudi spektar tematskih elemenata kojima se istiCe znacaj procesa strateskog
planiranja i podrske obrazovnog liderstva kao temelja za dugoro¢nu misiju
obrazovanja zasnovanog na upotrebi digitalnih tehnologija. Naime, da bi se
ostvarila vizija o postavljanju tradicionalnog i obrazovanja za digitalno doba u
komplementarni odnos, potrebno je da obrazovni menadzment modernizuje
nastavnu praksu. Modernizacija se odnosi ne samo na infrastrukturna prosirenja
prostora za ucenje i njegovo opremanje digitalnim medijima i veb-tehnologijom
nego i na ulaganje u strué¢no usavr$avanje nastavnika. Ono se smatra preduslovom
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za kvalitetnu digitalnu nastavu i svrsishodno integrisanje obrazovne digitalne
tehnologije u nastavne sadrzaje i kurikulume, pa time postaje jedna od prioritetnih
oblasti za obrazovanje u globalnom drustvu (cf. Caena, Redecker 2019).

Primeni IKT-a u obrazovanju pripisuju se brojne prednosti (cf. Ivanovic,
Antonijevi¢ 2020: 187; Cherney, Fetherston, Johnsen 2018: 99; Mackey 2016;
LaFave 2016; Kenzig 2015: 625; Andevski, Vidakovi¢, Arsenijevi¢ 2014: 368;
Luyt, 2013; Matasi¢, Dumi¢ 2012: 146):

1. privlacenje paznje polaznika;
vecée interesovanje, motivacija i zadovoljstvo polaznika;
3. moguénost lakSeg pojasnjavanja tezih koncepata i principa;
4. potpunije razumevanje sadrzaja i delotvornije sticanje novih pojmova;
5. Dbolje paméenje sadrzaja, te mogucnost primene znanja u novim situacijama;
6. fleksibilno mesto i vreme ucenja;
7. moguénost nadoknade gradiva;
8. brzo prilagodavanje ucenika ovakvom vidu ucenja;
9. prilagodavanje individualnim potrebama ucenika;
10. pristup drugim digitalnim izvorima;
11. kooperativno i kolaborativno uéenje;
12. ekonomicnost.

O nedostacima i granicama IKT-a ,,mnogo rede se govori” (PeSikan 2016:
41).! Nastava na daljinu iznedrila je brojne probleme u praksi, zbog &ega su
nastavnici redovno putem medija upozoravali da ¢e se e-nastava negativno odraziti
na ucenike, jer ,,nema zive reci” (Andri¢ 2020, 2. decembar) i jer ,,[p]roblemi
postoje tamo gde je potrebno dosta vezbe, potpitanja i dodatnih obja$njenja”
(Gos¢e N1 2021, 15. mart). Pored nastavnika 1 roditelji su iskazivali
nezadovoljstvo zbog prelaska na e-nastavu, navodeéi, kao razloge ,,Cetiri ili pet sati
[sedenja] za raCunarima u Kkontinuitetu”, neprilagodenost rasporeda nastave
virtuelnom okruzenju i sl. (Andri¢ 2020, 2. decembar). Polazeci od svakodnevnih
problema u planiranju, pripremi i realizaciji nastavne prakse sprovedena su dva
istrazivanja u Srbiji i regionu (KzZB 2020; Nikoli¢ i Milivojevi¢ 2020) kako bi se
ispitali pozitivni i negativni stavovi o e-nastavi iz ugla u¢enika i nastavnika.

U ovom radu teziSte se stavlja na empirijski ispitane nedostatke nastave na
daljinu koja je organizovana i realizovana u Srbiji u Skolskoj 2020/2021. godini i

1 Za nedostatke e-nastave pogledati npr. Ben-Jacob (2017) i Kebritchi, Lipschuetz,
Santiague (2017).
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predloge za njihovo prevazilazenje pomocu dramskih elemenata. Nakon prikaza
rezultata najnovijih istrazivanja, sa posebnim osvrtom na nedostatke e-nastave,
predstavicemo teorijski koncept dramske i pozoriSne pedagogije i dosadasnje
pokusaje integrisanja performativnih pristupa u digitalno okruzenje. Nakon toga
sledi prikaz predloga i uputstava za upotrebu dramskih tehnika i aktivnosti u
kombinaciji sa tehni¢kim opcijama dostupnim na internetu. Na kraju ¢emo
objasniti zaSto opisane nastavne aktivnosti imaju potencijal da otklone nedostatke i
obogate kontekst e-nastave i ukazati na otvorena istraZivacka pitanja na ovom
polju.

2. NEDOSTACI E-NASTAVE U SRBIJI ZA VREME PANDEMIJE

U martu prosle godine Nikoli¢ i Milivojevi¢ (2020) sproveli su prvo
istrazivanje u Srbiji i zemljama regiona, kako bi ispitali spremnost i osposobljenost
nastavnika za pripremu i realizaciju e-nastave. Njihovo kvantitativno istrazivanje
sproveli su na uzorku od 2.487 nastavnika osnovnih i srednjih skola, od kojih 2.371
radi u Srbiji. Drugo istraZivanje sprovela je Kancelarija za Zapadni Balkan uz
podrsku Fondacije ,,Fridrih Nauman” (Friedrich Naumann) (KzzZB 2020) u
decembru iste godine. Njime su kvalitativnim i kvantitativnim putem ispitivane
prednosti i nedostaci e-nastave iz ugla 619 uéenika iz 300 srednjih $kola.

Rezultati istrazivanja potvrduju misljenja nastavnika i roditelja izneta u
medijima, te ih treba shvatiti ozbiljno. Slozi¢emo se sa autorima studije da je
zabrinjavajuce to §to

,manje od petine ucenika smatra da je onlajn nastava u njihovoj Skoli
monotona, a priblizno isti udeo uéenika ukazuje na nedostatak raznovrsnih
sadrzaja. Manji broj ucenika isti¢e i nedovoljno [sic!] poznavanje IKT od
strane nastavnika. Prema nalazima istrazivanja u segmentu onoga $to uéenicima
najvise smeta u trenutnom izvodenju onlajn nastave u $kolama koje pohadaju,
hitnu intervenciju za poboljSanje zahteva interakcija u onlajn nastavi, i to
kako interkacija [sic!] ucenika sa nastavnicima, tako i interkacija [sic!] medu
ucenicima. Dodatno je potrebno preduzeti i mere za pobolj$anje nastavnih
sadrZaja u pravcu njihove vefe razmovrsnosti i zanimljivosti. Na ovo se
nadovezuju i nalazi u pogledu toga Sta ucenicima najviSe smeta u pristupu
nastavnika onlajn nastavi, gde su nedostatak interkacije [sic!] [sic!] i nedostatak
povratnih informacija od nastavnika prepoznati kao najve¢e smetnje u onlajn
nastavi. Opsti zakljucak upuéuje na Cinjenicu da vise od polovine ucenika smatra
da nastavnici treba da unaprede digitalne kompetencije i poznavanje
platformi/aplikacija koje se koriste u onlajn nastavi, ali i da imaju razumevanje
za okolnosti pod kojima se onlajn nastava odvija i da cene trud nastavnika” (KzZB
2020: 27-28, podebljano od strane autorki rada).
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Monotonost nastave, nedostatak raznovrsnih i zanimljivih sadrzaja,
izostanak interakcije u didaktickom trouglu i sli¢no predstavljaju nedostatke
nastave koji, izmedu ostalog, proizilaze iz nedovoljne obucenosti i kompetentnosti
nastavnika za pripremu i realizaciju nastave na daljinu i potrebe da im se omoguci
usavr$avanje na ovom polju (cf. Nikoli¢, Milivojevi¢ 2020: 87, 89, 91; KzZB 2020:
3). Tome u prilog govore statisticki podaci da dve treéine nastavnika nije
zadovoljno svojim e-casovima (Ibid.: 78) i da otprilike polovina ucenika vise
valorizuje tradicionalnu nastavu (cf. KzZB 2020: 28). Nezadovoljstvo e-¢asovima
se moze dovesti u vezu sa ¢injenicom da gotovo polovina nastavnika nije upoznata
sa radom u virtuelnim ucionicama (cf. Nikoli¢, Milivojevi¢ 2020: 91). Najveci broj
njih, ta¢nije 55% ispitanika, koristilo je Gugl Klasrum (Google Classroom) (Ibid.:
31). Sledi Viber sa 20% (N=505), dok je Skajp (Skype), Zum (Zoom), Mudl
(Moodle) i Majkrosoft Tims (Microsoft Teams) implementiralo u nastavu 1-2%
nastavnika (Ibid.). S obzirom na to da viSe od polovine ucesnika ovog istrazivanja
nije upoznato sa funkcionisanjem virtuelne ucionice i da je samo tre¢ina pohadala
obuku za koriS¢enje virtuelne ucionice, mozemo zakljuciti da nastavnike treba
motivisati da pohadaju takve programe stru¢nog usavrSavanja (cf. Nikoli¢,
Milivojevi¢ 2020: 91). Da digitalne kompetencije treba unaprediti pokazala su i
ranija istrazivanja (cf. Seni¢ Ruzi¢ 2019; Kenzig 2015; Ruzi¢ Dimitrijevi¢, Nikoli¢
2014; Bulatovi¢, Bulatovi¢, Arsenijevi¢ 2012).

Kako bismo odgovorili na potrebu za prevazilaZzenjem problema u praksi, u
nastavku ¢emo predstaviti potencijal performativnih pristupa koji bi mogli da
doprinesu vecoj interakciji i motivaciji aktera nastavnog procesa, ali i da obogate
saznajni horizont nastavnika i probude u njima Zelju da predlozene i opisane
aktivnosti realizuju.

3. DRAMSKA I POZORISNA PEDAGOGIJA

Dramska 1 pozoriSna pedagogija su kroz istoriju posmatrane kroz
dihotomije: proces i proizvod, pozoriSte i ucionica, umetnik i nastavnik (cf.
Anderson 2005: 119). Da bismo razumeli ove opozicije, na samom pocetku
poglavlja nuzno je definisati ta dva performativna pristupa i pozabaviti se njihovim
formalnim 1 sadrzinskim distinkcijama. Nakon toga bic¢e re¢i o razlozima zbog
kojih su dramski elementi specifi¢no vazni za nastavu i u¢enje nemackog jezika (na
daljinu), te kako se mogu instrumentalizovati u cilju prevazilazenja problema o
kojima je bilo re¢i u uvodnim razmatranjima (KzZB 2020; Nikoli¢, Milivojevi¢
2020).
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Pozorisna pedagogija ima svoje korene u antickoj Grckoj, ali se kao
samostalna naucna disciplina razvija tek sedamdesetih godina proslog veka u
Nemackoj. Pionirski radovi Hansa Martina Ritera (Hans Martin Ritter) i Hans-
Volfganga Nikela (Hans-Wolfgang Nickel) utrli su put konstituisanju ove naucne i
nastavne discipline. Pozorisna pedagogija se zasniva na komplementarnom odnosu
pozorista kao oblika scenske umetnosti i pedagogije kao samostalne discipline koja
se bavi vaspitno-obrazovnim procesima i njegovim zakonitostima u razli¢itim
razvojnim fazama i tipovima obrazovnih ustanova (cf. Géhman 2004: 57). Sa
druge strane, termin dramska pedagogija prvi put se pojavljuje devedesetih godina
u publikacijama Manfreda Sevea (Manfred Schewe 1993). Iako je re¢ o mladom
nastavnom pristupu, ideje ucenja i vaspitanja kroz dramsku igru datiraju iz
helenskog perioda, a preko epoha renesanse, prosvetiteljstva i klasicizma njihov
razvoj mozemo pratiti sve do danas. Kada je u pitanju integrisanje dramske
pedagogije u postojece klasifikacije metoda i pristupa ne postoji usaglasenost. Dok
jedni smatraju da predstavlja podgrupu alternativnih komunikativnih metoda (e. g.
Fasching 2017: 9; Ortner 1998), drugi je tumace kao samostalni nastavni koncept
(e. g Schewe 2016: 357; Kao, O’Neill 1998: 122). Iz ugla glotodidaktike
zainteresovanost za performativne pristupe povezuje se sa komunikativnim obrtom,
koji se temelji na ideji da je jezik druStveni Cin, a za uspostavljanje interakcije
medu ucenicima, izmedu ostalog, predlaze se igranje uloga (cf. Kessler 2008: 43).

Etimologija re¢i u nazivu dramske i pozoriSne pedagogije vraca nas u
drevnu Gréku i ukazuje na postojanje formalnih razlika medu njima. Naime,
prevedeno sa grckog jezika pedagogija znali ,,vaspitanje” (gr. moudaymyoq),
pozoriste ,,gledaliste” (gr. Oéatpov), dok drama izvorno predstavlja ,radnju”
(dpapa) (Dragovi¢ 2019: 69). Isto tako, ako se osvrnemo na tvorbu re¢i nemackog
jezika (nem. Dramapéadagogik/Theaterpddagogik), iz koje je poznato da je druga
konstituenta nosilac znaéenja, a prva je blize odreduje predstavljajuci sredstvo ka
cilju (Bidlo 2006: 27), mozemo konstatovati supstancijalnu razliku po pitanju
usmerenosti ova dva pristupa. Naime, dok pozoriSna pedagogija stremi
materijalizaciji dozivljenog iskustva u vidu scenskog prikaza pred publikom (nem.
Produktorientierung), kod dramske pedagogije zavr$na prezentacija je neobavezna,
te je posmatramo pre kao procesni koncept (nem. Prozessorientierung). Istovetna
sredstva kojima se oba pristupa sluze, u pozori$noj pedagogiji se primarno
instrumentalizuju kako bi se ispunili i ucvrstili kulturni i estetski, a u dramskoj
pedagogiji pedagoski ciljevi. Ipak, treba naglasiti da oni nisu jasno podvojeni vec
da se medusobno prozimaju i nadopunjavaju. Znacajna razlika izmedu njih
proizilazi iz mogucnosti integrisanja u nastavni proces. Za razliku od dramske
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pedagogije Ciji su elementi primenljivi u Skolskoj praksi, uz posStovanje zahteva
koje postavlja jezicka obrazovna politika, pozorisna pedagogija zahteva koncept
integrativne nastave (npr. projektnu nastavu) ili se integriSe u vannastavne
aktivnosti (npr. dramsku sekciju) (cf. Valken 2016: 89).

Bez obzira na ocigledne razlike i neopravdano poistovecivanje ovih
pojmova, performativni pristupi imaju zajednicke ciljeve (cf. Even, Schewe 2016).
Njihovim integrisanjem u obrazovno-vaspitni program ostvaruje se vazan
didakticko-metodicki princip, jer su Zivotni problemi mnogo vise nalik problemima
koji se sre¢u u umetnosti i dramskim elementima — to su problemi koji retko imaju
jedno tacno reSenje. Kulturno-umetnicke i dramske forme u (van)nastavnim
aktivnostima doprinose ostvarivanju interdisciplinarnosti u $kolskom programu i
stvaranju bogatijeg okruZenja za ucenike i nastavnike.

Veliki broj istrazivanja ukazuje na znacajan potencijal koji performativni
pristupi imaju za ostvarivanje didakti¢ko-metodi¢kih principa u nastavi stranih
jezika (cf. Sambanis 2013; Even 2003; Schewe 1993). Posebno treba istac¢i njihov
doprinos razvoju komunikativnih, drustvenih i transkulturnih kompetencija. Osim
toga, znacajan je i uticaj na neretko zapostavljene afektivne faktore, kao §to su
emocionalni razvoj, savladivanje straha od pravljenja greSaka prilikom izrazavanja
na stranom jeziku, podsticanje motivacije (cf. Kessler 2008), razvijanja paZnje i
koncentracije (cf. Haack 2018). Novije studije (cf. Vollmer et al. 2001) ukazuju na
neophodnost uspostavljanja jedinstva kognicije i emocija u cilju zadovoljenja
didakti¢ko-metodickih principa medudelovanja svih subjekata u nastavi i skladnog
meduodnosa nastavnika i uc¢enika.

Od brojnih aspekata koji povezuju pozorisnu i dramsku pedagogiju
izdvajamo one koji su najznacajniji za optimizaciju tradicionalne nastave stranih
jezika 1 prevazilazenje njenih nedostataka (instrukcionizam, orijentisanost ka
nastavniku, nedostatak interakcije u didakti¢kom trouglu, demotivisanost ucenika,
primarna usmerenost ka kognitivnim ciljevima, marginalizovanje motorickih
vestina, estetskog senzibiliteta nastave i slicno):

1. Govor tela — u oba pristupa teZiste je na jedinstvu verbalnog i
neverbalnog izraza, koji se u literaturi smatraju ,unificiranim komunikacionim
konstruktom” (Suzi¢ 2005: 199). Da je telesni pokret sastavni deo komunikacije
ukazali su Rej Berdvistl u svojoj teoriji kinezike (Birdwhistell 1960) i Edvard Hol
(Hall 1963) u svojoj teoriji proksemike koja se bavi proucavanjem upotrebe
prostora u komunikaciji. U performativnim pristupima podjednaka paZnja se
poklanja verbalnim i neverbalnim aktivnostima, a govor tela i igranje uloga u
znacajnoj meri mogu da doprinesu podsticanju recepcije i produkcije na ciljnom
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jeziku (cf. Schewe 1993: 345). Kroz pozori$ne i dramske pristupe ucenici se
osposobljavaju za jezicku korektnost, ali i da gestovima, na¢inom drzanja tela,
izrazom lica, pogledom prenose svoje hamere, emocije i stavove.

2. Igra, pokret i ucenje — igra je jedno od najznacajnijih sredstava i
ciljeva dramske i pozoriSne pedagogije. Razmatranja o znacaju ludickih aktivnosti
kao osnovne potrebe svakog ljudskog bi¢a i elementu koji dopunjuje segment
vaspitno-obrazovnog rada prozimala su pedagoske ideje mislilaca od anti¢kog
perioda do savremenog doba. Uopsteno govoreci, funkcije ludickih aktivnosti
usmerene su na zabavu, rasterec¢enje, motivaciju ucenika za reSavanje zadataka (cf.
Sambanis 2013; Ojeda 2004: 7), dinamiku ¢asa i podsticanje aktivnog stava prema
ucenju (cf. Hornjak 2013: 412). Iako se igra neretko smatra sporednom aktivno$éu
koju nastavnici koriste na pocetku ili kraju ¢asa za ,,zagrevanje” ili da bi ispunili
viSak vremena i popravili raspolozenje ucenika, u performativnim pristupima se
zagovaraju stavovi americkih funkcionalnih mislilaca da su za brze sticanje znanja
1 njegovu trajnost neophodne aktivnosti u kojima se igra i ucenje dopunjavaju (cf.
Carr 2017: 39, 42). Ludicke aktivnosti se uklapaju u koncept otvorene nastave, ¢iji
je cilj samoodredenje ucenika, aktivan pristup uc¢enju, budenje radoznalosti i zelje
za konstruisanjem znanja. U dramskoj i pozori$noj pedagogiji urodena potreba
individue za igrom ispunjava se na taj nacin $to se u nastavu integiSu pozorisni
elementi, a imaginacija koja iz toga proizilazi koristi se kao okvir za stvaranje
realne komunikacijske situacije u fiktivnom okruZzenju (cf. Schewe 1993: 29).

Igra je nedvosmisleno povezana sa pokretom, koji je znacajan kako zbog
zdravstvenog vaspitanja dece tako i zbog motivacione uloge i empirijskih nalaza
koji potvrduju da kretanje i igra otvaraju vrata ucenju (cf. Dragovi¢ 2019;
Sambanis 2013; Schiffler 2012). Spoznaja sopstvenog tela i njegovih moguénosti
je jako vazna, jer je telo najbolji rekvizit u performativnim pristupima. Tako se
teziste sa verbalne prenosi i na neverbalnu komunikaciju, spoznavanje sopstvene
telesnosti, prostora u kome se odvija igra i grupe sa kojom se stupa u interakciju
(telesna, prostorna i socijalna ravan). Kao $to su kreativnost i opazanje ograniceni
kada postoje telesna i duhovna stegnutost (cf. Czerny 2010: 14), isto je i sa
jezickim aktivnostima na stranom jeziku. U€enje kroz igru, pokret i aktiviranje svih
raspolozivih Cula predstavlja nadin da se podstakne fizi¢ki, emocionalni i
kognitivni razvoj. Oni predstavljaju sastavnu kariku rada po performativnim
pristupima, pa im se zbog toga pripisuje znacajan didakticki i edukativni potencijal
u formalnoj nastavi.

3. Holisticka orijentacija i visekanalno ucenje. 1z teorije shema poznato
je da se informacije ¢uvaju u odredenim shemama, pri Cemu jedna te ista
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informacija moze biti prisutna u razli¢itim shemama i memorisana kao pojam,
slika, radnja, zvuk i sl. Dakle, ,,na §to se viSe nacina jedna informacija obraduje,
utoliko ¢e u viSe podsistema biti sacuvana i time bolje zapaméena” (Stipancevié¢
2016: 35). Ovakvo shvatanje je znacajno za nastavnu praksu po modelu
performativnih pristupa, gde se prednost daje viSekanalnom ucenju, holistickom
razvoju i ostvarivanju kognitivnih, afektivno-emocionalnih i psihomotori¢kih
ciljeva. Oni se, dakle, ne smatraju samo pristupima zasnovanim na igri i pokretu
ve¢ 1 sredstvom holistickog obrazovanja, jer ukljucivanjem celokupne osobe
obezbeduju celovito ucenje koje podsti¢e aktivnosti obe hemisfere mozga (cf.
Ronke 2006: 106).

4, Interaktivnost. Performativni pristupi zasnivaju se na grupnim
oblicima rada i druStvenim aktivnostima koji doprinose licnom izrazu pojedinca.
Interakcija oblikuje proces uéenja, ali i ponasanje pojedinca. Kroz ove pristupe
ucéenici sticu kljuéne drustvene kompetencije koje su preduslov za njihovo
senzibilisanje za demokratske i multikulturalne vrednosti savremenih drustava (cf.
Kessler 2008: 46). U svakom grupnom radu dolazi do konfliktnih situacija, a
konstruktivni sukobi su znacajni za stvaranje uslova za napredovanje grupe i
podsticanje dinamike rada. Kroz ovakve situacije ucéenici ufe kako da na
kooperativan i konstruktivan nac¢in, uz medusobno postovanje, prevazidu sukobe i
postignu dogovor. Na taj nacin se ostvaruju afektivno-emocionalni ciljevi usmereni
ka izgradnji li¢nosti uéenika, koji podrazumevaju empatiju, tj. razumevanje
sopstvenih osecana i oseCanja osoba iz okruzenja (cf. Kao, O’Neill 1998: 12).
Interakciji se daje primat u odnosu na jezicku korektnost, jer se se greske nikada ne
ispravljaju za vreme interakcije ve¢ u fazama refleksije i evaluacije. To naravno ne
znaci da se produkcija zanemaruje. Naprotiv, uvezbavanje usmene produkcije, ¢iji
je cilj poboljsanje govorne kompetencije ucenika, smatra se primarnim dometima
performativnih pristupa (lbid. 15). Interakcija u fiktivnom svetu dovodi i do
smanjenja jezicke anksioznosti i stresa $to je veoma bitno u nastavi stranih jezika
(Ibid.: 85). Zahvaljuju¢i tom efektu, ucenici su spremniji za interakciju sa drugima
na stranom jeziku.

5. Iskustveno ucenje. Ova Kkarakteristika performativnih pristupa
nadovezuje se na prethodnu. Naime, osnovni cilj ovog aspekta performativnih
pristupa je da se kroz afirmisanje aktivizma i empatije omoguéi ucenicima da
konstruiSu i prodube svoja znanja, uspostave praktiCne veStine i razviju osecaj
odgovornosti. Za to je neophodno da uéionica postane iskustveni prostor za
aktivnosti na stranom jeziku, u kojoj subjekti nastavnog procesa nece osecati strah
da progovore i u kojoj ¢e se uspostaviti veze izmedu nastavnih sadrzaja i realnog
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zivota. To je odlucujuée za produktivni razvoj, a performativni pristupi imaju
veliki doprinos na tom polju (cf. Kao, O’Neill 1998: 85; Schewe 1993: 212).

6. Dopustanje meduintervencije fikcije i realnog. Ovaj aspekt predstavlja
jednu od sustinskih odlika performativnih pristupa. U kontekstu nastave stranih
jezika posmatramo ga prvenstveno iz ugla afektivnog domena ucenja. Naime,
ucenici kroz igranje uloga nalaze ,zaStitu” u fiktivnom liku i rasterecenije
pristupaju produkciji na ciljnom jeziku, bez straha od pravljenja gresaka (cf. Even
2003: 133). Na ovaj nacin jaca njihovo samopouzdanje, ostavlja im se prostor da
improvizuju i razgovor ucine verodostojnijim realnim komunikativnim situacijama.
Odatle proizilazi razlika izmedu performativnih pristupa i tradicionalne nastave u
kojoj ucenici neretko dobijaju zadatak da reprodukuju gotove dijaloge. Medutim,
iako je re¢ o fiktivnom kontekstu i ulogama, situacije su realne i u¢enici se u njima
svakodnevno mogu naci (cf. Fasching 2017: 118).

7. Estetsko obrazovanje. Estetski senzibilitet nastave u naSem sistemu
obrazovanja razvija se kroz pojedine oblasti i predmete, kao $to su Srpski jezik i
knjizevnost, Likovna kultura, Muzicka kultura (cf. Milinkovi¢ 1997: 203).
Performativni pristupi koji su prilagodeni nastavi stranih jezika pruzaju moguénost
proSirenja ove liste predmeta. Osim toga, u narednim poglavljima ¢emo se upoznati
i sa relativno novim aspektom ovako koncipirane nastave, koji proizilazi iz potrebe
za primenom novih tehnologija kao neizbeznog okruzenja u savremenom poimanju
obrazovanja. Takva vrsta interdisciplinarnosti sadrzaja uticala je 1 na
dekonstrukciju pojma estetike i estetskog vaspitanja. U performativnim pristupima
neguju se i razvijaju stvaralacke estetske sposobnosti angazovanjem ucenika u
razli¢itim oblicima dramskih aktivnosti.

Navedene specifiCnosti performativnih pristupa govore o njihovom
velikom (gloto)didaktickom potencijalu za razvijanje predmetno specifi¢nih i
opstih (medupredmetnih) kompetencija.

3.1. Performativni pristupi u e-nastavi

U kontekstu nedostataka nastave na daljinu treba ista¢i potencijal
pozorisne i dramske pedagogije za socijalno ucenje, tj. ucenje koje se zbiva u
interakciji pojedinca i socijalne okoline, motivacionog potencijala i znanje koje se
konstruiSe zahvaljujuéi ,,povratnoj praksi” (povratnim informacijama) u fazama
refleksije i vrS$njacke i komplementarne evaluacije (v. poglavlje 3). Do sada je
sprovedeno nekoliko istrazivanja koja se bave integrisanjem elemenata dramske
pedagogije u nastavu na daljinu (Gallagher et al. 2020; Anderson 2005). Anderson
(2005) se bavio poredenjem odlika dramskih elemenata u onlajn i nastavi u
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ucCionici sa teziStem na socijalnoj interakciji. U oba slucaja dolazi do razmene
iskustava, s tom razlikom S$to se u nastavi na daljinu taj proces ne odvija nuzno
sinhrono, dok je u nastavi u ucionici teziSte na iskustvima u realnom vremenu i
prostoru. Pored toga, nastava u ucionici podrazumeva fizicko prisustvo, koje u
nastavi na daljinu izostaje. Ipak, ovaj autor naglasava da se stavljanjem fokusa na
imaginaciju prevazilazi glavni nedostatak IKT-a, te se bez obzira na postojanje
fizicke distance upotrebom dramskih tehnika ostvaruje dinami¢na socijalna
interakcija. Kriticka refleksija kao vazna karakteristika dramskih aktivnosti, u e-
nastavi dodatno dobija na znadaju zbog formiranja kriticke svesti o primeni
racunarskih i informacionih tehnologija kao sredstava za dramsko, ali i druga
iskustva u digitalnom okruZzenju mladih generacija. Ipak, Anderson (2005)
naglasava da se opozicije medusobno dopunjuju (uzivo i digitalno, materijalno i
virtuelno) i da tehnologija ne moze u potpunosti da zameni dramu u ucionici.
Transformacija nastave i u€enja uz i kroz IKT-a nagnala je zagovornike
performativnih pristupa da odgovore izazovima globalne pandemije u sferi
obrazovanja i preispitaju dosada$nja saznanja o doprinosima dramskih aktivnosti,
ovoga puta u digitalnom svetu i vremenu fizicke i socijalne distance. Jedan od
takvih pokusaja bio je kolaborativni etnografski istrazivacki projekat sproveden u
Kanadi, Gr¢koj, Engleskoj, Tajvanu, Indiji i Kolumbiji (Gallagher et al. 2020).
Novonastala drustveno atomizirana stvarnost zahteva od dramskih pedagoga da
osmisle kako bi virtuelne tehnologije, kao ,,nematerijalne” i ,,bestelesne”, ipak
mogle da pruze neposrednost i blizinu ucenika/studenata (Gallagher et al. 2020:
641). Da bi dramske aktivnosti doprinele stvaranju veze koja ¢ini digitalno
kulturnom i drustvenom, a ne iskljué¢ivo digitalnom (Ibid.). U ovom koautorskom
radu navodi se primer savremene pozorisSne umetnice iz Kanade, Adrian Vong
(Adrienne Wong), koja je digitalni zanr podkasta, proisteklog iz jednog radio-
-prenosa, kombinovala sa gradskom pesackom turom, vodeéi na taj nacin slusaoce
kroz ulice Vankuvera. Njen saradnik, Dastin Skot Harvej (Dustin Scott Harvey),
koristio je digitalno strimovana audio-uputstva kako bi dvoma ucesnicima koji se
nalaze na razli¢itim lokacijama Sirom Kanade omogucio ,randevu”. Ovi primeri
ilustruju ¢injenicu da se velike vremenske i prostorne razlike mogu prevaziéi
koris¢enjem digitalnih alata i da se teZisSte stavlja na dekonstruisani pojam socijalne
i fizicke distance, pa i identiteta. Osim toga, oni pokazuju da dramski elementi i
,kulturni alati” mogu da pomognu ucenicima/studentima da se povezu u
digitalnom okruZenju i tako prevazidu glavni nedostatak nastave stranog jezika na
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daljinu: nedostatak direktnog kontakta (mimika, gestovi, dodiri, pokreti) (cf.
Zobenica 2020: 13).

U narednom poglavlju ¢emo predstaviti alate koji akterima nastavnog
procesa pruzaju osecaj ,digitalne zivosti” 1 kombinuju neposrednost sa
reflektivnim i kontemplativnim procesima.

4. PREDLOZI ZA PRAKSU

Pre nego §to predemo na konkretna uputstva za upotrebu konferencijskog
alata u performativno orijentisanoj e-nastavi, zeleli bismo da se osvrnemo na
nastanak ideja i na kontekst u kom su isprobani predlozi u praksi.

Ideje za performativno orijentisanu e-nastavu proistekle su iz problema s
kojima smo se suoCavali u radu sa studentima germanistike na Filolosko-
umetnickom fakultetu Univerziteta u Kragujevcu. Primetili smo da im je teze
padalo aktivno uklju¢ivanje u nastavu kada se ona odvijala pomocu
konferencijskog alata. Vecina studenata pratila je Casove sa isklju¢enim kamerama
i mikrofonima $to je znacajno otezavalo interakciju na ¢asu. Stekli smo utisak da su
se studenti osecali nelagodno, kada pred svima, ukljucujuci i nastavnika, treba da
komuniciraju na stranom jeziku. Da se e-nastava ne bi svela na frontalnu nastavu,
najpre smo pronasli na¢in da organizujemo grupni rad u zasebnim virtuelnim
u¢ionicama na Gugl Mit-u (Google Meet), koriste¢i sledec¢u aplikaciju Google
Meet Breakout Rooms by Robert Hudek (v. poglavlje 4.1). Primetili smo da se
interakcija odvijala tecno, sve do vrac¢anja u glavnu virtuelnu ucionicu u kojoj se
nalazi nastavnik. To je u skladu sa ocekivanjem, jer su rezultati istraZivanja
pokazali da su ishodi nastave i ucenja na daljinu u vecoj meri ostvareni kada
postoji interakcija (Cherney, Fetherston, Johnsen 2018: 99).

Buduéi da potencijal performativnih pristupa leZi u podsticanju interakcije,
prevazilaZzenju jezicke anksioznosti, ucenju kroz pokret i igru i podizanju
motivacije za ucenje (v. poglavlje 3.1) dosli smo na ideju da ispitamo domete
performativno orijentisane e-nastave sa osam studenata u okviru jedne dramsko-
pedagoske radionice. Radionica je realizovana kao vannastavna aktivnost u vidu
blok-nastave u trajanju od Cetiri ¢asa. S obzirom na pozitivne povratne usmene
informacije studenata o isprobanim aktivnostima i zapazanje rukovodioca radionica
da su dramske aktivnosti protekle uz dosta komunikacije i smeha, smatramo da se
ovaj vid rada moze preporuciti za podsticanje usmene interakcije na ¢asovima.

U nastavku ¢emo najpre opisati kako se za stvaranje dramati¢ne atmosfere
mogu iskoristiti konferencijski alati u kombinaciji sa drugim softverom. Zatim
¢emo dati opis performativnih aktivnosti u e-nastavi uz koriS¢enje opisanih
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sredstava. Ograni¢i¢emo se na nastavu stranog jezika putem konferencijskog alata
Gugl Mit (Google Meet), buduéi da je ovaj alat najéeSce koris¢en u $kolama u
Srbiji za video-poziv (cf. Nikoli¢, Milivojevi¢ 2020: 31).

4.1. Alati za performativno orijentisanu e-nastavu

Za rad u performativnoj e-nastavi stranog jezika mogu se koristiti sledeci
alati i opcije na Gugl Mit-u:

1. Kamera. Naj¢esce se na pozorisnoj sceni ne nalaze svi akteri. [z tog
razloga uklju¢ivanjem i isklju¢ivanjem kamere (klikom na simbol za kameru ispod
prozora za video-prenos na Gugl Mit-u) moZe se stvoriti efekat nestanka/pojave
aktera, prekida scene ili promene scene.

2. Mikrofon. Postoje situacije u kojima se sporazumevamo neverbalno.
Zamislite da je neko zarobljen u staklenom liftu i Zeli da vam poruci nesto, a vi
treba da odgonetne $ta? Ili zamislite da se pojavljuju duhovi, koje Cujete, a ne
vidite? Mikrofon se, dakle, takode moze ukljucivati i iskljucivati zarad stvaranja
dramati¢nih situacija (klikom na simbol za mikrofon ispod prozora za video-prenos
na Gugl Mit-u).

3. Ime. U fiktivnom, dramati¢nom svetu Cesto preuzimamo druge uloge.
Kako bismo se $to bolje saziveli sa karakterima, mozemo da promenimo i nase ime
koje se prikazuje u Gugl Mit-u. To je posebno korisno onda kada ima mnogo
razlicitih karaktera ili kada treba da se snimi Cas, jer se na taj na¢in moze sakriti
identitet u¢enika. Ime se moze promeniti: 1) otvaranjem brauzera Hrom (Chrome),
2) pritiskom na tri vertikalne tacke u gornjem desnom uglu u prozoru, 3) odabirom
opcije Setings (Settings) i 4) selektovanjem kartice sledece kartice ,,Manage Your
Google Account”. Kada se pojavi nova strana, bira se opcija Personal Info
(Personal Info), a klikom na polje Nejm (Name) unose se izmene. Kada se ime
promeni, obavezno je ¢uvanje unete promene klikom na Sejv (Save).

4. Pozadina. U performativno orijentisanoj nastavi sa pozadinom se
moze igrati na dvostruki nacin. U zavisnosti od dramske aktivnosti ili scene koja se
improvizuje, mozemo urediti sopstveni prostor predmetima kojima raspolazemo.
Drugi nacin je da postavimo virtuelnu pozadinu na Gugl Mit-u. To nam
omoguéava opcija Cejndz Bekgraund (Change Background) koju aktiviramo
klikom na tri vertikalne tacke u donjem desnom uglu. U ponudi su razne slike
prirode i enterijera, ali i apstraktne i crtane slike koje ¢e nam stvoriti Novo
okruzenje za ulazak u fiktivni svet.

5. Glas. Ako ucenicima dodelimo ulogu starije ili mlade osobe, ili osobe
suprotnog pola, ne¢e svakome pasti lako da promeni glas adekvatno zadatoj ulozi.
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U tom slu¢aju se moZe instalirati Vojsmod (Voicemod),” Klaunfis Vojs Cejndzer
(Clownfish Voice Changer)? ili neki drugi besplatni program pomoéu kojih se vrlo
jednostavno moze promeniti glas.

6. Zvukovi. Ukoliko uéenici dobiju zadatak da odigraju scenu na bu¢nom
aerodromu, u Sumi punoj zombija ili u Sidneju za Novu godinu, koristice im
odgovaraju¢i zvuci u pozadini koje vrlo lako mogu puste na svom racunaru.
Potrebno je samo pristupiti jednom od sajtova koji nude besplatne zvukove.*

7. Filteri. Ukoliko je potrebno da se prikaze da se neka scena odigrala u
proslosti, u snu ili na nekom hladnom i tamnom mestu, mozemo da promenimo
boju slike pomocu filtera. Filteri se na Gugl Mit-u mogu dodati instaliranjem
ekstenzije Riekt: Emodzi, GIFs and Filters for Gugl Mit (React: Emoji, GIFs &
Filters for Google Meet).® Pored te opcije, ova ekstenzija nudi stikere i GIF-ove
pomocu kojih ucenici mogu bezvucno da reaguju na sadrzaj koji vide ili ¢uju ili da
posalju poruku u vidu animacija.

8. Maskiranje. Za maskiranje aktera mogu se koristiti $minka i rekviziti.
Ukoliko se potrebni rekviziti ne nalaze na dohvat ruke, onda ih s velikom
verovatno¢om moZemo pronaéi na programu Snep Kamera (Snap Camera).® Pored
rekvizita kao $to su naocare, kape i sli¢no, ovaj program nudi razne maske i efekte,
tako da se vrlo lako mozemo pretvoriti po potrebi npr. u prase, dobru vilu ili
andela. Pritom, postoji mogucnost delimi¢nog maskiranja (npr. vidi se ucenik koji
podseca na pile), kao i potpunog maskiranja (umesto ucenika se vidi pile koje prati
njegove pokrete). Potpuno maskiranje se posebno preporucuje ucenicima koji se
plase glume.

9. Grupni rad. Ukoliko zelimo da podelimo ucenike u grupe zbog
uvezbavanja razli¢itih scena ili uloga, mozemo da instaliramo pomenuti ,,Google
Meet Breakout Rooms by Robert Hudek”.” Ova ekstenzija nam nudi moguénost da
sve grupe pratimo istovremeno na zasebnim prozorima. Mozemo da ih sluSamo

? Instalaciju moZete preuzeti na slede¢em linku: https://www.voicemod.net/.

® Instalaciju moZete preuzeti na slede¢em linku: https://clownfish-translator.com/voice
changer’/.

* Npr. https:/freesfx.co.uk/.

® Ova ckstenzija se moZe besplatno instalirati ovde: https://chrome.google.com/webstore/
detail/react-emoji-gifs-filters/odlccijpiadmfoddfbikkicnbdeneabm#:~:text=Use%20emoji%

2C%20GIFs%20and%20video,interrupt%20the%20flow%200f%20conversation.

® Instalacija se moZe preuzeti na slede¢em linku: https://snapcamera.snapchat.com/.

" Ova ekstenzija se moze besplatno instalirati sa sledec¢eg linka: https://chrome.google.com/
webstore/detail/google-meet-breakout-room/kogfdlbehkaeoafmgaecphlnhohpabig. Na istoj
stranici nalazi se i uputstvo za koris¢enje u video-formatu na engleskom jeziku.
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odjednom, a pomocu prozora za kontrolu grupnih uc¢ionica mozemo da selektujemo
grupu koju bismo voleli da ¢ujemo i da sa njom komuniciramo. Pored toga, ova
ekstenzija nudi moguénost da ucenike podelimo i po sluc¢ajnom izboru na grupe, da
im se obratimo na razglasu i da zatvorimo virtuelne ucionice za grupni rad nakon
isteka vremena rada kako bi se svi vratili u glavnu virtuelnu u¢ionicu.

4.2. Aktivnosti u performativno orijentisanoj e-nastavi

Uzimajucéi u obzir postavljeni obim rada, u nastavku ¢emo opisati jednu od
aktivnosti koja je isprobana sa studentima na dramsko-pedagoskoj radionici, kako
bismo na konkretnom primeru prikazali kako se opisani alati mogu Koristiti u e-
nastavi na Gugl Mit-u. Ova pozorisna aktivnost poznata je pod nazivom Plejbek
Tiatar (Playback Theater) (srp. plejbek teatar ili plejbek izvodenje). U plejbek
teatru nastavnik najpre zamoli dobrovoljca da isprica neSto zabavno §to mu se
dogodilo u proslosti. Ako se niko ne javi, nastavnik moze da pokaze nekoliko
smesnih slika, pripremi sme$ne price ili ispri¢a anegdotu iz svog Zivota kako Dbi
podstakao ucenike da ucestvuju. Dok jedan od ucenika/studenata prepricava
dogadaj iz proslosti, ostali imaju zadatak da ga pazljivo slusaju i beleze detalje.
Nakon izlaganja ucenici/studenti-slusaoci postavljaju pitanja. Ona su veoma vazna;
Sto viSe potpitanja postave, to ¢e prikupiti vise informacija koje ¢e im pomoci da
shvate okolnosti pod kojima se nesto dogodilo (npr. ko je sve bio ukljucen, kako su
akteri izgledali, kako je mesto izgledalo i sl.).

Po zavr§enom intervjuu, nastavnik deli uéenike u grupe u zavisnosti od
broja aktera u pri¢i (v. poglavlje 5.1, tatka 9). Moguce je organizovati i veéi broj
ucenika od broja aktera, jer su potrebni i oni koji ¢e pustati ili praviti zvukove u
pozadini (v. poglavlje 5.1, tacka 6). Svaka grupa dobija zadatak da unutar grupe
podeli uloge i da promeni imena koja se vide na prozorima za video-prenos (V.
poglavlje 5.1, tacka 3). Nakon toga, ucenici na stranom jeziku smisljaju scenu na
osnovu pri¢e iz zivota ucenika/studenta-pripovedaca (v. poglavlje 5.1, tacke 4, 5, 7
i 8). Posle isteka vremena za izdvojeni grupni rad uéenici se vracaju u zajedni¢ku
virtuelnu ucionicu gde izvode pripremljenu scenu. Dok jedna grupa prezentuje,
ucenici/studenti-gledaoci prate sa iskljuenim kamerama i mikrofonima ili sa
ukljuenim kamerama, uz npr. crno-beli filter, da bi se znalo ko izvodi (v.
poglavlje 5.1, tacke 1, 2 i 7). Ucenik koji je ispri¢ao pri¢u moze da oceni koje
plejbek izvodenje je bilo najpribliznije dozivljaju iz se¢anja.

Opisana aktivnost adekvatna je za ucenike stranog jezika na naprednom
nivou, ali postoje i dramske i pozori$ne aktivnosti za nize jeziCke nivoe i za
razliite uzraste. Iz tog razloga zelimo da predstavimo ukratko tri internet-stranice

182



PERFORMATIVNI PRISTUPI U DIGITALNOM OKRUZENJU: PREDLOZII ...

na kojima se mogu pronaci aktivnosti za performativno orijentisanu e-nastavu. U
proteklih godinu dana cuveni edukator za dramsku pedagogiju, David Farmer,
preuredio je svoju internet-stranicu za dramsku i pozori$nu pedagogiju® tako da se
na njoj, pored aktivnosti za rad u ucionici, mogu naci varijante istih aktivnosti za e-
nastavu, §to ovaj sajt ¢ini ogromnim izvorom aktivnosti za e-nastavu. Pomenuti sajt
odli¢na je polazna tacka za nastavnike stranog jezika koji nemaju mnogo iskustva
sa performativno orijentisanom nastavom, jer su vezbe precizno opisane i vecina ih
je potkrepljena video-zapisima. Druga preporuka odnosi se na stranicu Denvera
Kasadoa (Denver Casado) i Betine Hersi (Betina Hershey).® Tu se moZe prona¢i
spisak razlicitih aktivnosti i alata za e-nastavu, te i ova Stranica moze da posluzi
kao odli¢an resurs, ali i inspiracija za kreiranje novih aktivnosti. Trec¢a stranica
koju bismo preporucili je stranica Dzejni Dal (Janea Dahl), pozorisne
pedagoskinje, koja zajedno sa svojim timom nudi aktivnosti za performativno
orijentisanu nastavu. Ona je trenutno jedina autorka koja je priredila priru¢nike za
performativno orijentisanu e-nastavu, s tim §to treba napomenuti da se mogu
preuzeti samo uz doplatu.™

5. ZAKLJUCAK

U zelji da ponudimo predloge za resavanje problema koje ucenici (KzZB
2020) i nastavnici (Nikoli¢, Milivojevi¢ 2020) povezuju sa nastavom na daljinu
(nedovoljna obucenost za koriS¢enje digitalnih alata; nedostatak interakcije u
didaktickom cetvorouglu; jednolicna nastava; nedostatak raznovrsnih sadrzaja;
nedostatak motivacije i sli¢no), ovim radom smo nastojale da pro§irimo saznajni
horizont nastavnika na polju digitalnih kompetencija sa teziStem na dramskim
aktivnostima u virtuelnoj ucionici.

Dramske aktivnosti se zasnivaju na empirijski utemeljenom stavu
performativno orijentisane pedagogije da ucenje jezika treba da se odvija kroz
aktivnu radnju i koriS¢enje tehnika pozorista i srodnih dramskih umetnosti (cf.
Even, Schewe 2016). Neki od glavnih nedostataka pripisanih nastavi na daljinu
predstavljaju prednosti performativnih pristupa (cf. Haack 2018; Hornjak 2013;
Czerny 2010; Kessler 2008; Ronke 2006; Kao, O’Neill 1998):

1. povecanje motivacije za ucenjem stranog jezika;
2. interakcija na telesnoj, prostornoj i socijalnoj ravni;

® https://dramaresource.com/.
% https://www.bbbpress.com/teaching-drama-online/.
19 https://www.dramanotebook.com/teach-drama-online/drama-games-to-teach-online/.
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podsticanje aktivnog stava prema ucenju;
smanjivanje straha od govora i pravljenja gresaka;
holisticko ucenje;

iskustveno ucenje.

o g~ w

Imajuéi u vidu glotodidaktic¢ki potencijal dramskih aktivnosti, teziste smo
stavili na pregled alata i ekstenzija sa jasnim redosledom koraka u njihovoj
upotrebi. Na taj nacin smo pokusSale nastavnicima da olak§amo snalazenje i da ih
motivis§emo na integrisanje dramskih elemenata u e-nastavu. lako su opisani alati i
aktivnosti isprobani u praksi na tercijarnom nivou obrazovanja (v. poglavlje 4),
efekti njihove upotrebe nisu ispitani empirijskim putem. S obzirom na to da postoje
teorijski, a sada i prakticno osnovane pretpostavke da bi se integrisanjem dramskih
elemenata u e-nastavu stranog jezika mogli prevazi¢i njeni glavni nedostaci, bilo bi
pozeljno da performativni pristupi u digitalnom okruzenju budu predmet
kvalitativnih i kvantitativnih studija. lzjava jedne studentkinje da bi dramsko-
pedagoski rad bio efektniji u analognoj nastavi, ukazuje na to da tehnologija ne
moze u potpunosti da zameni dramu u ucionici. Zbog toga bi bilo zanimljivo
ispitati doprinos dramskih aktivnosti u prevazilazenju nedostataka e-nastave i
eventualne razlike u dometima dramsko-pedagoskog rada u virtuelnoj i obi¢noj
ucionici. Trebalo bi, takode, kriticki razmotriti kakvi bi bili stavovi
studenata/ucenika ako bi se na ovaj naCin odrzavala nastava stranog jezika u
velikoj grupi i duzem vremenskom periodu.

Do sada je objavljen veoma mali broj empirijskih istrazivanja u ovoj
oblasti (v. Gallagher et al. 2020; Anderson 2005), ali bi pored njih bilo znac¢ajno
videti viSe radova sa prakti¢nim predlozima za osnovnu i srednju $kolu na srpskom
jeziku, jer ih trenutno ima u nedovoljnom broju i uglavnom na engleskom jeziku.
Iz tog razloga se nadamo da ¢emo ovim radom podsta¢i nastavnike da se
usavrsavaju, a istrazivac¢e da metodoloski ispituju potencijale ove nove oblasti.
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PERFORMATIVE APPROACHES IN THE DIGITAL ENVIRONMENT:
SUGGESTIONS AND GUIDELINES FOR INTEGRATING ELEMENTS OF DRAMA
IN ONLINE TEACHING

Summary

In this paper, the authors examined the limits of performative approaches in an
online teaching environment. At the beginning of this paper, they presented the problems
that online teaching caused in Serbian schools. Afterwards they discussed the latest
research findings of two studies (KzZB 2020; Nikoli¢, Milivojevi¢ 2020) that were
conducted in Serbia (N=619) and in Serbia incl. neighbouring countries (N=2487). The
evidence shows that students had a lack of motivation and interaction, that online classes
were perceived as boring and that the teachers were not trained well enough for the use of
digital tools. Further on, the autors discussed the performative approaches and the potential
these approaches have for online lessons in general, but also for overcoming the evidence-
based disadvantages of online classes. In the final section, they presented concrete
proposals for integrating dramatic elements into a new teaching concept of foreign
language teaching. To give an example, they described an activity that they tried out with
students at the university. In addition to that, they informed the readers where to find more
drama activities for online lessons. Summing up their thoughts, they pointed out that they
got positive feedback from the students regarding drama activities, but they concluded that
further research is necessary in order to examine the effects of performative teaching in
online language teaching.

Key words: ICT, e-teaching, distance learning, conferencing tools, performative
approaches, process drama, theatre pedagogy, foreign language teaching.
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ATTITUDES D’APPRENANTS ADULTES PAR RAPPORT A
L’UTILISATION DE JEUX DE SOCIETE EN CLASSE DE FLE!

RESUME: Le but de cette recherche est d’examiner les attitudes d’apprenants adultes des
niveaux A2, B1 et B2 par rapport a I’utilisation des jeux de société en classe de FLE. Pour
ce faire, nous avons procédé a une recherche expérimentale, menée a ’Institut francais de
Novi Sad. Comme outil de collecte des données, nous avons élaboré un questionnaire qui
nous a permis de mieux cerner les apports et les limites de cet outil didactique dans
I’enseignement/apprentissage du FLE et de voir quelle est son influence sur la motivation
des apprenants. Nous présenterons également des jeux de société récents qui peuvent étre
utilisés comme matériel didactique complémentaire en classe de FLE, notamment dans le
but d’améliorer la compétence de production orale. De méme, nous examinerons les
possibilités d’adaptation de jeux a des objectifs pédagogiques et linguistiques précis et a
différents niveaux de connaissances.

Mots-clés : jeux de société, francais langue étrangere, questionnaire, attitudes des
apprenants, production orale.

THE ATTITUDES OF ADULT STUDENTS TOWARDS THE USE OF
TABLETOP GAMES IN FFL CLASSES

ABSTRACT: The goal of this research is to examine the attitudes of adult students of the
levels A2, B1 and B2 towards the use of tabletop games in classes of French as a foreign
language (FFL). To achieve this, we conducted an experimental research at the French
Institute of Novi Sad. As an instrument for collecting data we developed a questionnaire
that allowed us to better understand the contributions and limitations of this didactic tool in
teaching/learning French as a foreign language and to determine its influence on the
motivation of the students. We will also present recent tabletop games that can be used as

! Cet article est rédigé dans le cadre du projet scientifique Les langues, les littératures et les
cultures romanes et slaves en contacts et en divergences (n° 1001-13-01), financé
partiellement par I’ Agence universitaire de la Francophonie et I’Ambassade de France en
Serbie et il contribue également au projet scientifique n® 01600, financé par le ministére de
1’Education, de la Science et du Développement technologique de la République de Serbie.
Certaines parties de ce travail ont été présentées au colloque international Les langues et les
cultures dans le temps et dans [’espace 9, qui s’est tenu a la Faculté de Philosophie et
Lettres de Novi Sad le 16 novembre 2019.
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complementary teaching material in FFL classes, particularly with the aim of improving
speaking skills. Additionally, we will examine the possibilities of adapting the games to
specific educational and linguistic objectives and to different levels of language
proficiency.

Key words: tabletop games, French as a foreign language, questionnaire, attitudes,
speaking.

1. INTRODUCTION

Méme si le jeu en tant qu’outil d’apprentissage a une tradition longue de
plusieurs siécles (Barthélémy-Ruiz 2006), les débuts de son utilisation en classe de
langues étrangéres sont liés a 1’émergence de I’approche communicative dans les
années 1970 dans le cadre de laquelle I’enseignement de la langue étrangére était
centré sur la communication : « il s’agit pour I’éléve d’apprendre & communiquer
dans la LE et donc d’acquérir une compétence de communication » (Bérard 1991 :
17). Cependant, dans le cas du frangais langue étrangeére, ce n’est que dans les
années 1980 et 1990 que différents types de jeux (jeux de mots, jeux de lettres,
activités d’expression dramatique, certains jeux de société) sont enfin entrés en
classe comme outils pédagogiques a part entiere (Silva 2008b : 20). Au cours des
deux derniéres décennies, on a pu observer un intérét croissant pour le jeu et, plus
largement, pour les techniques d’animation et la créativité (Silva 2008b : 21),
lorsqu’une nouvelle orientation didactique, la perspective actionnelle, qui est
souvent considérée comme un simple prolongement de 1’approche communicative
(Puren 2006 : 37), a été proposée par le Conseil de I’Europe. Cependant, dans le
Cadre européen commun de référence pour les langues (CECR), le jeu occupe une
place trés marginale. Les jeux ne sont mentionnés qu’une fois, dans le Chapitre 4
intitulé L utilisation de la langue et [’apprenant/utilisateur, dans la section
consacrée a l’utilisation ludique de la langue. Les auteurs présentent brievement
I’importance du jeu dans 1’apprentissage de la langue et donnent quelques
exemples : jeux de société, activités individuelles et jeux de mots (Conseil de
I’Europe 2001 : 47).

% Déja a I'époque de la Renaissance, le jeu était directement associé a 1’apprentissage
(Barthélémy-Ruiz 2006). D’ailleurs, « a toute époque, des jeux, devenus depuis jeux de
société, ont été inventés directement aux fins de pédagogie » (Barthélémy-Ruiz 2006). Par
exemple, le puzzle a tout d’abord servi pour enseigner la géographie, le Mastermind a été
congu par un ingénieur américain qui voulait aider son fils a développer son esprit logique,
etc.
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D’aprés H. Silva, les fonctions principales du jeu en classe de langue sont
les suivantes : « socialisation, authenticité, mise en ceuvre de stratégies,
développement cognitif et motivation » (Silva 2008a : 25). Elle précise que le jeu
est une pratique sociale qui pousse les apprenants « & agir et a vivre en action et en
relation avec tous les acteurs de la scéne pédagogique » (Silva 2008a : 25). Le jeu
déclenche des interactions authentiques® entre apprenants et s’intégre naturellement
a la perspective actionnelle, étant donné que chaque apprenant est en permanence
le principal acteur de son apprentissage, les participants ayant pour objectif de
réaliser une tache ludique précise en utilisant la langue étrangére. Lors d’un jeu,
différentes stratégies sont mises en ceuvre: celles du jeu et celles de
I’apprentissage. En outre, le jeu favorise le développement cognitif des apprenants
de tous les &ges :

« il peut amener les participants a déployer leurs intelligences multiples, leur don
de I’observation, leur esprit critique, leurs facultés d’analyse et de synthese, leur
connaissance et leur estime de soi et des autres » (Silva 2008a : 26).

Finalement, en tant que forme d’enseignement interactif, le jeu peut
influencer la motivation des apprenants de fagcon déterminante car il conduit a une
communication centrée sur ’apprenant en suscitant des interactions orales
authentiques et « en déplagant le centre d’attention du contenu linguistique vers la
tache ludique a accomplir » (Silva 2008a : 26).

Notons que le jeu « permet aux apprenants d’utiliser de fagon collaborative
et créative 1’ensemble de leurs ressources verbales et communicatives » (Cuq
2003 : 160). Comme le remarque F. Weiss, « I’expression quasi spontanée au cours
d’un jeu (...) permet a I’éleve de montrer qu’il est capable de mobiliser le
vocabulaire et les structures de la méthode utilisée en classe d’une fagon différente,
nouvelle et créative » (Weiss 2002 : 9). Lors de I’utilisation des jeux en classe, les
apprenants sont souvent amenés a travailler en groupe. Dans ce cas, méme les
apprenants « silencieux », introvertis, ont ’occasion de devenir actifs et de
s’apercevoir qu’ils sont capables d’apporter une contribution importante au succes
de travail en groupe (Schiffler 1991 : 94-95), ce qui pourrait renforcer leur

% En plus de I’acquisition des compétences linguistiques, un des objectifs principaux des
cours de FLE est celui d’« agir et réagir de fagcon appropriée dans différentes situations de
communication ou dans les domaines d’utilisation dans lesquels il [I’apprenant] aura a
employer la langue étrangere » (Weiss 2002 : 7). C’est justement la que réside 1’intérét
principal des jeux en tant qu’activités ludiques qui favorisent des mises en situation proches
de la vie réelle lors desquelles les apprenants ont 1’occasion de mobiliser les connaissances
précédemment acquises.
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motivation et susciter le plaisir d’apprendre. Le travail d’équipe permet également
de multiplier le temps de parole des apprenants et de créer un meilleur climat
affectif en renforcant les liens au sein du groupe (Schiffler 1991 : 95).

Lors du choix des jeux en général, et plus particulierement, des jeux de
société, qui seront utilisés en classe de FLE, I’enseignant devrait tenir compte des
facteurs suivants : le nombre d’apprenants dans la classe, 1’espace dont il dispose,
I’age des apprenants, le niveau de connaissances des apprenants, le temps prévu
pour le jeu et I’objectif d’apprentissage.

2. METHODOLOGIE DE LA RECHERCHE

La recherche dont les résultats sont présentés dans ce travail a pour but
d’analyser les attitudes d’apprenants adultes a I’égard de 1’utilisation des jeux de
société dans I’enseignement du FLE, d’évaluer I’impact de cet outil didactique sur
leur motivation, leur apprentissage et le climat de classe et d’identifier des
inconvénients éventuels. Pour atteindre ces objectifs de recherche, nous avons
procédé a une recherche expérimentale qui a été réalisée en dehors du systéme de
I’éducation formelle, a I’Institut francais de Novi Sad, en septembre et en octobre
2019. Nous avons choisi de mener notre recherche dans cet établissement parce
qu’il possede des conditions propices aux jeux : le nombre d’apprenants par groupe
est limité a 12 (le nombre moyen d’apprenants est de 6 a 8) et les tables sont
disposées en U, ce qui favorise I’interaction orale. Les cours de FLE y ont lieu
deux fois par semaine, a raison d'une heure et demie par cours. Au cours de deux
mois, cing enseignants ont régulierement utilisé des jeux de société a des fins
pédagogiques avec des apprenants des niveaux A2, Bl et B2 du CECR. En
moyenne, les jeux étaient utilisés une fois par semaine, leurs objectifs étant bien
définis et inscrits dans la séquence pédagogique. On y consacrait entre 20 et 30
minutes, en général a la fin du cours. Les enseignants choisissaient des jeux
compétitifs favorisant notamment la production orale des apprenants ; en méme
temps, les apprenants pouvaient également s’entrainer a la compétence de
compréhension orale et, dans certains cas, a celle de production écrite.

Les jeux de société utilisés étaient les suivants :

- au niveau A2 : Dobble, Ni oui ni non, Speech, Tam-Tam, Time’s up,

Tombola, Unanimo

- au niveau B1 : Brainstorm, Bubble talk, Codenames, Imagine, Speed
dating, Taboo, Time’s up

- au niveau B2 : Codenames, Dice Academy, Duplik, Il était une fois, Ni oui
ni non, Speech, Taboo.
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Dans la plupart des cas, les enseignants ont utilisé les jeux tels quels. Ce
n’est que trés rarement qu’ils ont apporté certaines modifications, c¢’est-a-dire
qu’ils ont adapté des jeux aux circonstances et aux objectifs du cours. Par exemple,
ils ont réduit le nombre de cartes en enlevant celles qui pouvaient causer des
difficultés aux apprenants, ou bien simplifié des régles de certains jeux afin de
mieux les adapter au niveau des connaissances des apprenants ; dans certains cas,
ils ont retiré certains accessoires du jeu sans que cela ait de répercussion sur
I’intérét ludique du jeu. Nous tenons a souligner que le but des jeux n’a jamais été
modifié.

La méthodologie adoptée pour effectuer la présente recherche combine les
méthodes quantitative et qualitative. La collecte de données a été réalisée a 1’aide
d’un questionnaire qui a été distribué a l'ensemble des apprenants ayant participé a
notre recherche lors de la derni¢re séance du mois d’octobre qu’ils ont complété de
maniére anonyme. Le questionnaire comprenait 12 questions, dont 8 questions
fermées sous forme d’échelle de Likert allant de 1 a 5 (1 = pas du tout d’accord, 5
= tout a fait d’accord), 2 questions a choix multiples et 2 questions ouvertes.

3. RESULTATS DE LA RECHERCHE

L’enquéte a été menée auprés de 48 apprenants. La majorité des
participants a cette recherche sont des femmes (58,3%), contre 41,7% d’hommes.
La moyenne d’age des apprenants qui composent 1’échantillon de notre étude est de
32,4 ans, I’amplitude des ages allant de 18 a 59 ans. Le questionnaire a été
complété par 21 apprenants de niveau A2, 12 apprenants de niveau Bl et 15
apprenants de niveau B2 du CECR.

La premiére question posée visait a évaluer le degré de satisfaction des
apprenants quant a I’utilisation des jeux de société en classe de FLE. Une grande
majorité des apprenants ont exprimé leur satisfaction — 45,83% se déclarent tres
satisfaits et 43,75% sont satisfaits, tandis que 10,42% se déclarent ni satisfaits ni
insatisfaits. Les apprenants de niveau A2 ont été les plus satisfaits de cette pratique
et lui ont accordé la note la plus élevée (4,48 sur une échelle de 1 a 5).
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Dans quelle mesure &tes-vous satisfait(e) de 'utilisation desjeux de
société en classe de FLE ?

Treés satisfait 45.83%

Satisfait

Ni satisfait, ni insatisfait 10.42%

Insatisfait

Tresinsatisfait | 0%

[ [
0% 10% 20% 30% 40% 50%

Graphique 1. Degré de satisfaction des apprenants quant a 1’utilisation des jeux de société
en classe de FLE

La deuxiéme question portait sur I’'utilité des jeux. Presque tous les
répondants (47 sur 48) jugent les jeux de société utilisées en classe utiles, dont
33,33% tres utiles. Seuls 2,08% se montrent neutres. Le plus grand nombre de
répondants de chaque groupe a qualifié les jeux d'utiles.

Dans quelle mesure les jeux ont-ils été utiles ?

70% 64.39%
60%
50%
40% 33.33%
30%
20%
10% 7 Q2L
0% 0% 2.08%
0% S
Pas du tout utiles  Pas trés utiles Ni vtiles ni Utiles Trésutiles
inutiles

Graphique 2. Opinion des apprenants concernant 1’utilité des jeux de société

La troisieme question consistait & savoir quel était, du point de vue des
apprenants, 1’intérét de ce support didactique en classe de FLE. D’apres les
participants a notre enquéte, les jeux ont été particulierement utiles : pour utiliser le
frangais de maniére spontanée et créative (89,58%), pour développer la capacité de
communiquer en francais (70,83%), pour mobiliser le lexique déja connu
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(66,67%), pour enrichir le lexique (62,5%) et pour approfondir certains points de
grammaire et certaines structures (37,5%). Notons que le plus grand nombre
d’apprenants enquétés ont estimé que les jeux avaient été particuliérement utiles
pour utiliser le francais de maniére spontanée et créative.

Les jeux vous ont été particuliérement utiles pour. ..

nombre de réponses
uifiser e frangais de maniére spontanée ot créative [ —— 3 |
développer la capacité de communiquer en francais |
mobiliser e lexigue déja corns
encichic e exicve | — 0
approfondir certains points de grammaire et certaines =| 18'
structures —

autre || I 1 ‘

Graphique 3. L’intérét des jeux de société en classe de FLE selon les apprenants

34|

3z|

La question suivante concernait I’influence des jeux de société sur
I’amélioration des compétences langagieres des apprenants. Ils estiment que les
jeux leur ont permis de s’entrainer non seulement a la production orale (97,92%),
mais aussi a la compréhension orale (50%), a la compréhension écrite (29,17%) et
méme a la production écrite (6,25%). Sur un total de 48 répondants, 47 considérent
qu’ils se sont particuliérement entrainés a la production orale, tandis que seuls 3
répondants sont d’avis qu’ils se sont entrainés a la production écrite.

Les jeux de société vous ontpermis de vousentrainerala ...
47
4

24

nombre de réponses

4

production écrite  compréhension compréhension  production orale
écrite orale

Graphique 4. L’influence des jeux de société sur I’amélioration des compétences
langagiéres des apprenants

197



Natasa N. Popovi¢

Pour ce qui est de 1’évaluation subjective de la motivation des apprenants
au cours de la recherche expérimentale réalisée, une grande majorité des
répondants (79%) considérent que l’utilisation des jeux de société comme outil
didactique complémentaire a influencé leur motivation de facon déterminante
(« cela a eu un impact positif sur ma motivation et sur mon intérét pour la langue
frangaise », « oui, ¢’est amusant et on apprend a travers le jeu », «les jeux de
société sont un moyen intéressant et dynamique d’apprendre une langue, ils m’ont
aidée a étre encore plus motivée »). Quant aux facteurs qui ont particulierement
contribué a renforcer la motivation des apprenants, nous avons pu noter les
réponses suivantes : I’aspect ludique des activités proposées (« j’ai pu utiliser la
langue de maniére inhabituelle », «ils ont rendu les cours beaucoup plus
intéressants et amusants », « I’apprentissage spontané et ludique est trés efficace »),
la liberté de prendre la parole (« les jeux m’ont permis de m’exprimer librement »,
«ils nous ont incités a communiquer librement dans différentes situations »), la
motivation pour apprendre continuellement (« les jeux m’ont incitée a réviser le
vocabulaire et la grammaire »), le mode de travail des enseignants (« les
professeurs ont présenté les jeux de maniere trés intéressante », « ¢a fait du bien de
ne pas utiliser le manuel pendant un certain temps »). Seuls 21% ont exprimé leur
réserve quant a ’accroissement de leur motivation : Soit assez légére (« oui, mais
pas suffisamment», «les jeux n’ont pas particulierement influencé ma
motivation », « les jeux de société ont eu une faible influence sur ma motivation
car ils ne durent pas longtemps »), soit, plus rarement, forte (« cela n’a eu aucun
impact sur ma motivation »).

La partie suivante du questionnaire comportait 6 affirmations portant sur
I’expérience des apprenants relative a 1’utilisation des jeux de société en classe. Les
répondants devaient indiquer s’ils étaient « pas du tout d’accord », « plutdt en
désaccord », « ni en désaccord, ni d’accord », « plutét d’accord » ou « tout a fait
d’accord » avec ces affirmations. Leurs réponses sont présentées dans le Tableau 1.

198



ATTITUDES D’APPRENANTS ADULTES PAR RAPPORT A L’UTILISATION ...

Ni en

Pas du R , R Tout a
Plutét en  désaccord, Plutét .
tout , . , fait
, désaccord ni d’accord .,
d’accord s d’accord
d’accord

Lors de la pratique des jeux de
société, je n’ai pas réfléchi aux ~ 2,08% 31,25% 12,5% 43,75%  10,42%
erreurs en utilisant le francais.

Les jeux de société m’ont
aidé(e) a mieux connaitre les / 10,42% 25% 39,58% 25%
autres membres du groupe.

Les jeux de société m’ont
aidé(e) a établir une meilleure

S / 4,17% 18,75% 43,75%  33,33%
communication avec les autres
membres du groupe.
Gréce aux jeux de société, les / 2.08% 2,08% 2017%  66,67%

cours sont plus dynamiques.

Lors de la pratique des jeux de
Société, je me sentais / / 8,33% 27,08%  64,59%
détendu(e) et a I’aise.

Je souhaiterais qu’on continue
a utiliser des jeux de société en / 2,08% 4,17% 27,08%  66,67%
cours.

Tableau 1. Taux de réponses concernant I’expérience des apprenants relative a 1’utilisation
des jeux de société en classe

Nous pouvons constater qu’un peu plus de la moitié des apprenants
(54,17%) déclarent ne pas avoir réfléchi aux erreurs lors de la pratique des jeux.
Presque deux tiers des répondants (64,58%) adhérent au fait que les jeux de société
les ont aidés a mieux connaitre les autres membres du groupe, tandis qu’un peu
plus des trois quarts (77,08%) estiment que grace aux jeux de société ils ont réussi
a établir une meilleure communication avec les autres membres du groupe. Presque
tous les apprenants (46 sur 48 ou 95,84%) approuvent le fait que ce support
didactique a rendu les cours plus dynamiques. 91,67% déclarent s’étre sentis a
I’aise et détendus lors de 1’utilisation des jeux. Finalement, 45 sur 48 apprenants
(93,75%) souhaiteraient que cette pratique soit poursuivie a 1’avenir, ce qui
témoigne de leur niveau de satisfaction tres élevé.

Le questionnaire se cl6ture par une question ouverte qui nous a permis
d’identifier les inconvénients associés a la mise en place des jeux de société en
classe de FLE. La plupart des apprenants interrogés n’ont noté aucun aspect
négatif. Parmi les inconvénients identifiés, nous pouvons citer : le temps insuffisant
consacré aux jeux (« on ne joue pas suffisamment », « plus de temps consacré aux
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jeux ») et la mise en question de ’effet produit par le jeu (« I’effet dépend d’un jeu
a I’autre », « cela prend beaucoup de temps et n’a pas beaucoup d’effet »).

4. QUELQUES EXEMPLES D’ADAPTATION DE JEUX DE SOCIETE

Nous tenons a souligner que, dans certains cas, les jeux de société
devraient étre modifiés et adaptés aussi bien aux objectifs visés en cours qu’au
niveau des apprenants. Pour ce qui est de la modification de jeux, H. Silva
distingue deux notions : I’adaptation et le détournement. Elle entend par adaptation
«une modification matérielle ou structurale qui n'affecte pas en profondeur la
logique du jeu » (Silva 2000 : 23). D’autre part, les détournements représentent un
type d’adaptations a des fins pédagogiques; en d’autres termes, ils
« privilégient les objectifs du programme au détriment de la logique du jeu » (Silva
2000 : 23). Dans ce cas, la composante ludique du jeu serait donc completement
dénaturée. Dans cette section, nous allons présenter quelques exemples
d’adaptation des jeux de société suivants : Dobble, Speech et Time’s up. Ces trois
jeux populaires contemporains pourraient étre rangés dans la catégorie de jeux de
vocabulaire, Time’s up étant en méme temps un jeu narratif, d’aprés la typologie
des jeux proposée par H. Silva (2000 : 18).*

4.1. Dobble

Dobble est une série de 5 mini-jeux dans lesquels tous les joueurs jouent en
méme temps. C’est un jeu d’observation et de rapidité qui consiste a repérer le plus
vite possible le seul symbole identique entre deux cartes, le nommer et puis prendre
la carte, la poser ou la défausser, en fonction des régles du mini-jeu choisi. Le jeu
est constitué de 55 cartes, chacune comportant 8 symboles différents de la méme
forme et de la méme couleur mais de taille différente.

Ce jeu est trés pratique pour découvrir ou réviser le vocabulaire d’un
champ lexical particulier de maniére ludique — par exemple, le lexique relatif aux
animaux, aux fruits et légumes, aux parties du corps, aux vétements, etc. On peut
facilement trouver de nombreux générateurs de Dobble en ligne et ainsi fabriquer
ses propres cartes en fonction de 1’objectif pédagogique visé.

* H. Silva propose une typologie des jeux en les classant en cing catégories : jeux de
vocabulaire, jeux narratifs, jeux d'images, jeux de défi et jeux de stratégie (Silva 2000 : 18),
les deux premiéres catégories étant les plus fréquemment utilisées par les enseignants.
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Lors de la recherche expérimentale menée dans le cadre de ce travail, ce
jeu a été utilisé au niveau A2. Son utilisation a permis aux apprenants de réviser et
d’enrichir le lexique des aliments et, par conséquent, d’améliorer, dans une certaine
mesure, leur compétence lexicale.

4.2. Speech

Speech est un jeu compose de 60 cartes illustrées recto-verso ; c’est un
générateur d’histoires et de débats. Il peut étre utilisé a tous les niveaux
d’apprentissage a condition qu’on adapte le but du jeu a I’objectif du cours. Il
existe quatre modes de jeux :

1. Un joueur doit inventer une histoire a I’aide de 5 cartes piochées au hasard,
ensuite c’est son adversaire qui prend 5 nouvelles cartes et fait de méme.

2. Les joueurs inventent des histoires différentes a partir des 5 mémes cartes.

3. Le meneur et son adversaire piochent 8 cartes chacun. Le meneur retourne
la premiére de ses cartes et pose une question. Puis son adversaire retourne
sa premiére carte et répond a la question posée, et ainsi de suite.

4. Un joueur pioche une carte et lance un débat. Par exemple, si sur la carte
piochée on voit un ordinateur, le sujet du débat pourrait étre « L’ordinateur
nous rend-il plus intelligents ? », «Peut-on vivre sans Internet ? »
ou « Faut-il interdire les écrans aux enfants ? », etc. Puis les joueurs qui
s’affrontent piochent 5 cartes chacun et en utilisent 4 pour proposer des
arguments.

A la fin de chacune de ces variantes, on vote pour choisir un vainqueur. Si
le groupe avec lequel on travaille est grand, on peut mettre les apprenants par deux
ou plus et ainsi faire travailler tout le monde en méme temps.

Ce jeu peut étre adapté a différents objectifs pédagogiques et linguistiques
et on peut I'utiliser avec les apprenants de tous les niveaux. Il peut contribuer a
I’amélioration de la compétence grammaticale des apprenants car il permet de
travailler sur différents points de grammaire, tels que les temps verbaux (le présent,
les temps du passé, etc.), les adjectifs et les pronoms interrogatifs, 1’expression de
I’hypothése avec si. La thdche de I’enseignant consiste juste a imposer des
contraintes aux apprenants. Speech peut également étre utilisé afin d’améliorer la
compétence lexicale des apprenants, qu’il s’agisse de la découverte ou de la
révision du vocabulaire. Avec les apprenants des niveaux avances, on peut
travailler sur les connecteurs logiques (de cause, conséquence, but, condition etc.).
On peut également inventer une histoire collective, a la maniére de Il était une
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fois : chaque joueur pioche 3-5 cartes et tous les joueurs racontent ensemble une
histoire en se servant des cartes tirées, le gagnant est celui qui se débarrasse le
premier de toutes les cartes.

Dans le contexte de la présente recherche, ce jeu a été utilisé tel quel avec
les apprenants des niveaux A2 et B2, aucune modification n’a donc été apportée.
Au niveau A2, ’objectif visé était de travailler sur les formes du futur simple en
inventant une histoire a partir de 5 cartes piochées au hasard, tandis qu’au niveau
B2, I'utilisation de Speech a permis aux enseignants d’organiser des débats portant
sur le théme du travail. Les apprenants de niveau B2 ont donc eu ’occasion de
pratiquer 1’expression orale, ¢’est-a-dire d’exprimer et de défendre leur opinion et
de proposer des arguments tout en utilisant des connecteurs logiques de cause et de
conséquence, cette contrainte ayant été imposée par les enseignants.

4.3. Time’s up

Time’s up est un jeu de vocabulaire et de mémoire qui se joue en 3
manches avec 2 équipes ou plus, en fonction du nombre d’apprenants. Chaque
équipe doit deviner le plus de mots possible écrits sur les cartes dans un temps
imparti. Lors de la premiére manche, un joueur de la premiére équipe tente de faire
deviner le plus de cartes possible a ses coéquipiers en 1’espace de 30 secondes (ou
plus, en fonction du niveau des apprenants). Il a le droit de s’exprimer librement.
Puis c’est le tour de 1’équipe adverse et ainsi de suite jusqu’a ce que tous les mots
soient devinés. Lors de la deuxiéme manche, le principe du jeu est le méme, mais
les joueurs ne peuvent prononcer qu’un seul mot. Lors de la troisiéme manche, on
proceéde comme dans la premiere, excepté que les joueurs n’ont plus le droit de
parler, ils peuvent seulement mimer les mots. Nous tenons a souligner que, pendant
les trois manches, on joue tout le temps avec les mémes cartes. A ’issue des trois
manches, I’équipe qui trouve le plus de mots remporte la partie.

On peut utiliser ce jeu a tous les niveaux d’apprentissage notamment pour
systématiser le vocabulaire d’un champ lexical précis (par exemple, professions,
nationalités, métiers, objets, etc.). L’enseignant peut sélectionner des cartes du jeu
existant ou bien créer de nouvelles cartes. Il peut aussi demander aux apprenants de
préparer des cartes pour le jeu.

Time’s up peut également étre utilisé pour améliorer la compétence
grammaticale des apprenants. Pour ce faire, c’est-a-dire, pour réviser certains
points de grammaire, 1’enseignant peut ajouter des contraintes complémentaires.
Par exemple, il peut demander aux apprenants d’utiliser des pronoms relatifs ou
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des pronoms compléments d’objet direct et/ou indirect pour faire deviner les mots
lors de la premiere manche.

Dans le cadre de la recherche expérimentale qui fait partie de ce travail, au
niveau A2, Time's up a été utilisé pour réviser le lexique relatif au logement et au
mobilier. Les enseignants ont donc di faire une sélection de cartes, ce qui a été la
seule modification apportée au jeu. Pour ce qui est du niveau Bl, Time’s up a
permis aux apprenants de travailler sur les pronoms relatifs (qui, que, dont et ou) :
dans la premiere manche du jeu, la contrainte imposée par les enseignants était
d’utiliser chaque fois au moins un pronom relatif lors de 1’explication des mots
figurant sur les cartes tirées.

5. CONCLUSION

Lors de I’introduction d’innovations dans les pratiques pédagogiques, les
attitudes des apprenants sont d’une importance fondamentale. Etant donné que
I’utilisation des jeux de société dans 1’enseignement du FLE représente plutdt une
innovation qui n’a pas fait I’objet de beaucoup de recherches menées jusqu’a
présent, il nous a semblé important d’accorder une importance particuliére a ce
support didactique.

Notre recherche a montré que les apprenants adultes étaient trés favorables
a ’utilisation des jeux de société en classe de FLE. Ils sont tres intéressés par ce
mode de travail, ce qui est exprimé par le souhait que cette pratique soit poursuivie
a I’avenir.

L’avantage principal des jeux de société est I’impact positif qu’ils ont sur
la motivation des apprenants, ce qui représente une condition nécessaire a
I’apprentissage réussi d’une langue étrangere. Par leur structure et leurs objectifs,
ils mettent les apprenants devant certains problémes qui, une fois résolus,
contribuent & renforcer leur motivation. Nous tenons a souligner que le
développement d’attitudes positives envers la langue est étroitement lié a la
motivation (Bjelica, Ostoji¢ 1983 : 4).

Exploités en classe, méme occasionnellement, les jeux de société
présentent de nombreux avantages: ils encouragent la prise de parole et
I’interaction et contribuent a améliorer les compétences linguistiques des
apprenants et a créer un climat de classe agréable et propice a 1’apprentissage. Ils
ont également une fonction socialisante parce qu’ils permettent d’établir des
relations plus étroites entre les apprenants, qui sont souvent amenés a travailler en
groupe. En outre, a travers les jeux, « activités de communication par excellence »
(Decuré 1994 : 20), les apprenants utilisent la langue étrangere de maniére
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naturelle et authentique, et sont, par conséquent, plus impliqués dans leur
apprentissage.

Il est incontestable que les jeux de société constituent un outil didactique
précieux et efficace qui devrait étre intégré dans les stratégies d’enseignement afin
de diversifier les pratiques de classe, non seulement dans le cas du FLE mais aussi
pour enseigner d’autres langues étrangéres.
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STAVOVI ODRASLIH UCENIKA PREMA UPOTREBI DRUSTVENIH IGARA U
NASTAVI FRANCUSKOG KAO STRANOG JEZIKA

Sazetak

Cilj rada je ispitivanje stavova odraslih uéenika razli¢itih nivoa znanja (A2, B1 i
B2) prema upotrebi drustvenih igara u nastavi francuskog kao stranog jezika. U tu svrhu
sprovedeno je eksperimentalno istrazivanje u Francuskom institutu u Novom Sadu tokom
septembra i oktobra 2019. godine. Tokom dva meseca nastavnici su redovno koristili
drustvene igre koje su imale jasno definisan pedagoski i jezicki cilj. U proseku, igre su
koris¢ene jednom nedeljno na kraju svakog Casa u trajanju od 20 do 30 minuta. Za potrebe
ovog istrazivanja konstruisan je upitnik na osnovu koga su izvedeni zakljuéci o
prednostima i nedostacima upotrebe ovog didaktiCkog sredstva u nastavi i ucenju
francuskog jezika kao stranog, kao i o njegovom uticaju na motivaciju u¢enika. Pored toga,
u radu su predstavljene popularne drustvene igre koje mogu da se koriste kao dopunski
didakticki materijal u nastavi francuskog jezika, pre svega u funkciji razvijanja vestine
usmene produkcije. Prikazane su i moguénosti njihovog prilagodavanja razli¢itim
pedagoskim i jezickim ciljevima i nivoima znanja. Osnovnu prednost upotrebe drustvenih
igara u nastavi predstavlja njihov pozitivan uticaj na motivaciju ucenika, $to je i neophodan
uslov za uspeS$no ucenje stranog jezika, a o ¢emu svedoCi visok stepen zadovoljstva
anketiranih ucenika. Pored toga, igre podsticu usmeno izraZavanje i interakciju i doprinose
poboljsanju jezicke kompetencije ucenika i uspostavljanju prijatnije atmosfere u ucionici.
Koris¢enjem drustvenih igara mogu se razvijati sve Cetiri jeziCke vestine (govor, slusanje,
Citanje 1 pisanje), kao i gramaticka i leksi¢ka kompetencija. Zahvaljujuéi igrama, ucenici
Cesto rade u paru ili u grupi i na taj na¢in imaju priliku da bolje upoznaju ostale ¢lanove
grupe i da sa njima ostvare bolju komunikaciju. Pored toga, kao komunikativne aktivnosti
par ekselans, igre podsticu ucenike da aktivno ucestvuju u nastavnom procesu Koriste¢i
strani jezik na spontan i kreativan nacin. Neosporiva je €injenica da, ukoliko se koriste na
adekvatan nacin, drustvene igre predstavljaju dragoceno i izuzetno korisno didakticko
sredstvo, te bi ih trebalo uvrstiti u nastavu ne samo francuskog, ve¢ i drugih stranih jezika.

Kljucne reci: drustvene igre, francuski kao strani jezik, upitnik, stavovi ucenika, usmeno
izraZavanje.

Article recu: le 30 avril 2021
Article accepté: le 13 juillet 2021
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LA SITUATION DE LA CHANSON FRANCOPHONE EN PERIODE DE
PANDEMIE' ETAT DES LIEUX, REFLEXIONS ET IMPACT DANS
L’APPRENTISSAGE/ENSEIGNEMENT DU FLE!

ABREGE: Nous vivons tous dans une nouvelle ére faconnée par la pandémie et la
propagation de la COVID-19. Par conséquent de nouvelles régles et de nombreuses
restrictions se sont vues imposées dans tous les domaines du quotidien. Ainsi, la
musique, mais aussi la chanson ont été impactées. Dans notre travail nous allons nous
concentrer sur un corpus de 17 chansons francophones qui ont eu un écho via Internet.
Nous allons montrer quel impact elles ont et comment elles pourront étre utilisées en
classe de FLE. En se basant sur la méthodologie analytique et comparative, nous allons
montrer quels sont les avantages de leur utilisation en classe de FLE et ce qu’elles
apportent au niveau technique, socioculturel et linguistique. Nous sommes d’avis qu’il
revient aux enseignants de suivre chaque changement socioculturel, de I’adapter et de
I’intégrer davantage non seulement dans l’apprentissage/enseignement des langues,
mais aussi dans I’apprentissage/enseignement en général.

Mots clés: pandémie, chanson, francais, francophonie, technologie, socioculturalité,
linguistique, enseignement/apprentissage du FLE (frangais langue étrangere).

FRANCOPHONE SONGS IN THE PANDEMIC: REFLECTIONS ON
THE STATE OF ART AND THE IMPACT ON LEARNING/TEACHING
FFL

ABSTRACT: We are all living in a new era of humanity imposed by the spread of the
COVID-19 pandemic. As a result, new rules and many restrictions have been put in
place, affecting all areas of life, including music and songs. In our paper, we will be
analyzing a corpus of 17 French songs that echoed throughout the Internet, in order to
show what impact they have had on humanity and how they can be used in the French
language classes. Based on analytical and comparative methodology, we will show
what the advantages of their use in FFL classes are and what they introduce at the
technical, socio-cultural and linguistic levels. We believe that it is up to teachers to

! Cet article est rédigé dans le cadre du projet scientifique (1001-13-01) financé
partiellement par I'Agence universitaire de la francophonie et I'Ambassade de France en
Serbie.
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follow each socio-cultural change, adapt and integrate it further, not only in language
learning/teaching, but also in learning/teaching in general.

Key words: pandemic, song, French, Francophonie, technology, socioculturality,
linguistics, teaching/learning of FFL (French as a foreign language).

1. INTRODUCTION

Cela fait plus d’un an que I’on s’adapte a une nouvelle réalité et aux
nouvelles circonstances de la vie. La COVID-19 et la pandémie nous ont obligés a
suivre de nouvelles regles de comportement, qui dans un sens ont censuré certains
actes socioculturels habituels, trés importants pour la survie et la cohésion des étres
humains. Le port du masque, les gestes barriéres, la distance physique, le couvre-
feu, la fermeture des lieux publics et culturels, ne sont que quelques-uns des
nouveaux phénomenes qui ont dangereusement aggravé la condition humaine.
L’art en général, ainsi que les artistes, font partie de ceux qui ont été les plus
touchés, car ils ont perdu leur place sur scéne dans le monde entier.

C’est justement la raison pour laquelle dans le travail ci-présent nous
allons nous concentrer sur 1’'un des domaines artistiques, la musique, et plus
précisément, la chanson francophone dans un contexte de pandémie. D’aprés Yves
Charles Zarka «1’étre humain a toujours chanté. Cette affirmation n’est
évidemment ni physique, ni historique mais métaphysique. Elle veut dire qu’il
appartient a I’étre de I’homme de chanter, tout autant qu’il appartient a son étre ou
a son essence de parler » (Zarka 2004: 4).

Si nous gardons en vue notre contemporanéité, nous pouvons dire que
depuis I’apparition d’Internet, surtout des plateformes comme YouTube et d’autres
réseaux sociaux, la chanson est devenue accessible a tous. Aujourd’hui, ou
I’industrie musicale est digitalisée, et ou ses artistes ne peuvent plus se produire sur
scéne comme avant, la chanson a trouvé un autre biais pour se manifester. Grace
aux réseaux sociaux, elle circule trés rapidement, surtout si elle est de qualité, elle
dispose d’un acces rapide et instantané partout dans le monde. Parfois elle nous
touche au plus profond du cceur, parfois elle passe inapergue, ou alors on 1’écoute
en tant que simple divertissement. « Aujourd’hui, les chansons circulent tres
rapidement d’un pays a l’autre, et ainsi elles relient tous les coins du monde
francophone ». (Mani¢-Mati¢, Popovi¢ 2012: 355) En ce qui concerne son role
durant la pandémie nous trouvons que son statut a changé et qu’elle est aussi
devenue un art par excellence, car nous pouvons voir beaucoup de nouveaux
artistes et une nouvelle scéne que nous n’avons pas connus auparavant.
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Pour pouvoir mieux analyser notre corpus, nous allons le présenter a
travers trois aspects, ¢’est-a-dire nous allons voir ce que les chansons francophones
nous apportent en temps de pandémie dun point de vue technologique,
socioculturel, linguistique, puis nous aborderons leur utilisation dans
I’apprentissage/enseignement du FLE.

2. ASPECT TECHNOLOGIQUE

Lorsque qu’on mentionne des clips vidéo, nous pouvons dire que toutes les
chansons choisies sont favorables pour le travail dans I’apprentissage/enseignement
du FLE. La premiere raison de ce choix est que tout notre corpus est facilement
accessible. Etant donné que tout le monde aujourd’hui est hyper connecté grace a
Internet, et fait partie de nombreux réseaux sociaux (YouTube, FaceBook,
Instagram, Twitter, Flash Infos, etc.) via les ordinateurs, les portables, les
smartphones, les tablettes, il est tout a fait naturel d’exploiter ces nouveaux
supports dans le contexte de FLE. C’est pourquoi notre corpus est majoritairement
issu de la plateforme YouTube, mais nous pouvons aussi le voir circuler via
d’autres réseaux sociaux.

La deuxiéme raison importante de ce choix est la durée d’une chanson, qui
en général dépasse rarement 5 minutes (sauf les chansons Ne 14, 15 et 16). Ensuite,
le corpus choisi assure une bonne qualité de 1’image et du son. En ce qui concerne
I’image, les utilisateurs d’Internet font partie du public visuel, c¢’est-a-dire qu’ils
ont plutot tendance a regarder une chanson, parce que c’est I’image qui va les
attirer, ainsi que son nombre de vues. Le son est aussi important, mais reste
cependant au second plan par rapport a I’époque de la digitalisation de la musique.
Aujourd’hui c’est I’image qui capte d’abord le public, ensuite, le son. « Les
enregistrements audiovisuels constituent un support particulierement riche et
attrayant pour le cours de FLES?. Les apprenants, surtout les plus faibles d’entre
eux, y trouvent une aide visuelle aux activités de compréhension orale ». (Defays
2018: 307)

Pour ce qui concerne notre choix, nous nous sommes apergue que certains
artistes avaient fait preuve de plus de créativité que d’autres. Dans certains clips
vidéo nous pouvons voir plusieurs images d’un méme endroit (chanson Ne 1 et 4 —
un appartement ; chanson Ne 11 et 13 — une maison). Parfois, on se déplace d’un
continent a 1’autre (chanson Ne 17), d’une ville a une autre (chanson Ne 6, 17), ou

2 FLES - Frangais lange étrangeére et seconde.
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encore on se déplace d’un endroit a ’autre dans une méme ville (chanson Ne 12).
Certains artistes sont moins créatifs et ne disposent que d’un seul cadre d’image
(chansons Ne 2 et 5 - une piece ; chanson Ne 3 - un studio), ou encore d’une image
scindée en vignettes et ou se trouvent les chanteurs ou les solistes qui sont bien mis
en avant (chanson Ne 7 et 14). Parfois, on peut aussi voir un mélange de périodes,
la période d’avant et celle d’aprés la pandémie (chanson Ne 15), ou encore un grand
espace avec beaucoup de cadres (chanson Nel6 — Gare du Nord, Paris). Pour ce qui
est des moyens technologiques, les chansons précédemment mentionnées ont été
réalisées, soit a I’aide d’une simple caméra soit avec une caméra de téléphone
portable (chansons Ne 2, 4, 5, 7 et 13), ou de plusieurs caméras de plusieurs
participants (chansons Ne 1, 3, 6, 11, 16 et 17). La technologie de la plateforme
Zoom a aussi bien été utilisée et combinée, ou encore celle de simples
enregistrements vidéo qui ont été copiés, collés et intégrés dans une méme vidéo
(chansons Ne 6, 7, 14 et 17). 1l y avait parfois méme des montages d’anciennes
vidéos intégrées dans une chanson (chanson Ne 15).

Pourtant, il y a aussi d’autres moyens avec lesquels les chansons ont été
réalisées. Il s’agit des exemples des chansons Ne 8, 9 et 10, qui sont en effet des
reprises des dessins animés bien connus de la production « Walt Disney » (Ne 8
« Le Livre de la Jungle », Ne 9 « La Petite Siréne » et Ne 10 « La Belle et la Béte »).
Dans ces cas-la un autre procédé est en jeu, c’est-a-dire, une adaptation des
personnages principaux des dessins animés chantant sur I’air de mélodies tres
connues de nouvelles paroles qui concernent la pandémie. De méme, en parlant de
son et d’airs connus, les auteurs des chansons Ne 1, 2, 4, 5, 11, 12 et 14 se sont
aussi inspirés de mélodies célébres francophones et anglophones (Ne 1 Jacques
Brel « Vesoul », Ne 2 Tex Lecor « Le Frigidaire », Ne 4 Lewis Capaldi « Someone
you loved », Ne 5 comptine francaise « Lundi matin », Ne 8 la chanson du dessin
animeé de Disney Le Livre de la Jungle « Il en faut peu pour étre heureux », Ne 9 la
chanson du dessin animé de Disney, La Petite Siréne « Sous 1’océan », Ne 10 la
chanson du dessin animé de Disney, La Belle et la Béte « C'est la féte », Ne 11 Les
Cowboys Fringants « L’Amérique Pleure du groupe », Ne 12 Georges Brassens
« Les amoureux des bancs publics », Ne 14 Michael Jackson « We are the world »).

Lorsque nous visionnons un clip sur la plateforme YouTube, nous ne
regardons ni n’entendons pas seulement la chanson choisie, mais nous avons acces
a d’autres informations importantes. Cette plateforme nous donne aussi
I’information via ses outils numériques, combien de fois une chanson a été
vue/entendue, etc. Nous pouvons y voir également si elle est populaire ou non. De
plus, YouTube assure une interaction virtuelle grace a ses outils, ou chacun peut
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laisser son commentaire a propos d’un clip de la chanson et dire aussi si elle a été
aimée, « likée », ou non, ou encore peut laisser d’autres commentaires. D’apres
tout ce qui précede nous pouvons dire que toutes les chansons du corpus assurent
un bon son et une bonne image, donc elles peuvent étre bien utilisées en tant que
supports pédagogiques dans 1’apprentissage/enseignement du FLE.

3. ASPECT SOCIOCULTUREL

« La chanson dit donc beaucoup plus de choses qu’on ne croit, beaucoup
plus de choses qu’on n’en pergoit immédiatement sur les étres, les passions et les
rapports sociaux » (Zarka 2004: 4). La chanson surtout en pandémie représente un
phénoméne social particulier et tout a fait réaliste. Elle reflete bien les nouvelles
circonstances en pandémie, le nouvel entourage, ainsi que 1’état psychique et
physique des gens confinés. Les apprenants «y découvrent aussi les éléments
culturels qui leur manquent si le cours ne se déroule pas dans un pays
francophone : les conditions proxémiques (la distance entre les interlocuteurs), les
attitudes corporelles, les expressions du visage, (...) » (Defays 2018: 307-308).

Les artistes des chansons concernées sont issus de milieux socioculturels
variés francophones, de tout age, plus ou moins connus dans le monde
francophone. Ce qui représente un atout d’Internet c’est que chaque personne qui
s’y connait en informatique et qui est talentueuse, qui sait chanter et produire de la
musique, peut se promouvoir grace a un acces facile aux réseaux sociaux. Dans
notre cas il s’agit de chansons destinées a toutes les générations ou tout le monde
peut s’identifier. Elles dévoilent bien un monde francophone avec toutes ses
variétés (France (chansons Ne1, 2, 3, 5, 6, 13, 15, 16 et 17), Suisse (chanson Ne 12),
Canada francophone (chansons Ne 4, 11 et 14), Afrique francophone — le Maroc
(chanson Ne 7), Belgique (chanson Ne 17), La Réunion (chanson Ne 17), Caraibes
(chanson Ne 17)). Parfois, elles dépassent le monde francophone, lorsque quelques
strophes sont chantées en italien et en espagnol (chansons Ne 6 et 17). De plus, elles
sont parfois traduites en anglais, pour étre potentiellement diffusées dans le monde
entier (chanson Ne 6) et pour montrer qu’en pandémie, on souffre de la méme
maniére. Nous pouvons voir que toutes les cultures via la chanson critiquent, se
moquent, ralent, ont de la peine, souffrent ou rient de la nouvelle situation
(Symphonie confinée « La tendresse », chansons Ne 6 et 7). Dans ces derniers
exemples, I’Autre n’existe presque pas, ainsi que 1’interculturalité, car on devient
tous égaux dans cette crise sanitaire globale. Ici, il s’agit d’un atout dans
I’acceptation et la valorisation de la culture des autres et de la sienne, surtout en
parlant des apprenants serbophones, car les frontieres entre les cultures dans la
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pandémie dans un sens s’effacent et nous vivons tous pareillement. Il faudrait aussi
mentionner que dans 1’apprentissage des langues étrangeres dans les Balkans, ce
fait est trés important car dans notre pays les cultures étrangeres étaient surtout
représentées au détriment des cultures balkaniques, comme de grandes civilisations
colonisatrices, ou on ressentait une certaine dévalorisation de la culture maternelle.
Avec la pandémie ces différences se perdent et le monde entier est uni contre la
COVID-19.

Toutes les chansons en pandémie sont réalistes et authentiques, ce qui est
un autre atout pour I’apprentissage/enseignement du FLE. Elles deviennent
sociales, voire activistes et engagées (chansons Ne 1, 2, 6, 7, 14, 15, 16 et 17),
parfois bienfaisantes avec leur humour parodique (chansons Ne 3, 4, 5, 11, 12 et
13), et méme ludiques, grace a leurs formes enfantines (chansons Ne 8, 9 et 10).

En plus de cela nous pouvons voir toute la France et la francophonie de
maniére plus authentique, dans leur domicile ou dans des lieux publics (gares,
salons, marchés, jardins, toits des maisons et immeubles, mers, écoles de dance,
monastéres, écoles, patinoires, etc.). De méme, le code vestimentaire des gens qui
sont dans les vidéos, ou on voit tout d’abord le port des masques et une
nonchalance dans 1’habillement du quotidien, est un bon exemple culturel surtout
pour les jeunes apprenants serbophones. Etant donné qu’ils sont majoritairement
influencés par la culture américaine via la musique et les films, culture portée
grandement sur 1’apparence, parfois méme d’une maniére exagérée, ils ont
justement dans ces exemples [’occasion de voir des gens ordinaires qui
revendiguent des conditions et des valeurs saines pour vivre.

Les chansons Ne 1, 3, 4, 5, 11 et 12 sont des parodies ou 1’on se moque du
destin de I’humain en confinement, ou 1’on critique les politiciens et les nouvelles
régles de vie (les gens enfermés dans leurs domiciles, la possession des attestations
pour pouvoir sortir, les gestes barriéres, le guide a travers la maison, les artistes
sans public, etc.). La Serbie a la différence des autres pays francophones avait
connu seulement une période de confinement rigide, ce qui n’était pas le cas de la
France qui a été confinée trois fois et ou les gens avaient besoin d’attestations pour
pouvoir circuler en ville. Il s’agit d’un rare phénoméne socioculturel que les
apprenants serbophones vont rencontrer dans I’exemple de la chanson Ne 3, et qui
n’est pas en vigueur dans notre pays. De méme, en exploitant certaines chansons
les apprenants peuvent aussi en apprendre plus sur la scene politique francophone,
sur les noms de politiciens importants (chansons Ne 1, 3, 4 et 5). Par ailleurs, il y en
a d’autres de notre corpus figurant dans certains médias (chanson Ne 3 diffusée par
« TV Paris Premiére » et chanson Ne 17 diffusée par la chaine du journal
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« L’Humanité »), qui ont pour objectif de rendre les gens socialement responsables,
par exemple de porter le masque, de tenir une distance physique, parfois invitant a
S’unir et a réagir pour une humanité plus radieuse.

Pour ce qui est des autres comportements, dans ces chansons nous pouvons
voir les gens seuls confinés (chansons Ne 1, 2, 4, 5, 11 et 13), ou une image des
gens dans une révolte douce ou on revendique une liberté, une vie sociale sans
distance physique ou on va chanter et danser comme avant (chansons Ne 15, 16 et
17). En effet, dans ce dernier exemple (chansons Ne 15, 16 et 17), il s’agit d’une
méme chanson et de ses reprises. Sur les différents réseaux elle est devenue virale
et prend une forme presque hymnique, pour des gens qui chantent les droits de
I’homme en tant qu’étres sociaux et citoyens du monde.

« Cette chanson de HK et ses amis Saltimbanks est devenu un véritable hymne a la

défense de la culture et de I’art. Le cri de ralliement des artistes qui occupent les

théatres de France depuis plusieurs mois, mouvement qui s’était formé pour

protester contre la fermeture des lieux culturels a cause de la pandémie de Covid-

19. » (source Internet de La Presse de la Manche consultée le 6 juillet 2021)°

C’est pour cela qu’elle a été traduite en espagnol, italien, allemand (Ne 17),
et elle a aussi une reprise ol les sous-titres sont en anglais’, c’est-a-dire que
I’auteur de cette chanson voulait attirer au maximum 1’attention du public partout
dans le monde, tout en réclamant la vie que nous avons tous vécue avant la
pandémie. Cette constatation nous allons la justifier par le fait que le chanteur de la
chanson « Danser encore », Kaddour Hadadi®, est déja connu sur la scéne
francophone comme une personne activiste, trés soucieuse de I’humanité et pour de
nombreux sujets en France. De méme, ce n’est pas seulement une « chanson »,
mais « la chanson internationale en pandémie », ou ce n’est pas seulement toute la
France qui chante, comme si ¢’était la Marseillaise, mais bien au-dela, les peuples
de toutes les nationalités.

https://actu.fr/normandie/cherbourg-en-cotentin_50129/le-chanteur-hk-et-son-spectacle-

revendicatif-danser-encore-bientot-a-cherbourg_42103558.html?utm_medium=Social&
utm_source=Facebook#Echobox=1622112695

* Nous n’avons pas mis dans notre corpus cet exemple pour ne pas I’encombrer, mais il est
bien disponible sur le lien suivant : https://www.youtube.com/watch?v=g3NTO0cirYh0

> Sur le lien suivant de la RFI (Radio France internationale) nous pouvons trouver une
certaine biographie sur le chanteur Kaddour Hadadi : https://www.facebook.com/RFI/
videos/159376889330430
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3.1. L esthétique musicale

« L’ancienne musique est liée a la poésie ; or la nouvelle musique ne tente
pas de transférer ce que nous portons en nous-mémes dans le monde réel, mais
c’est I’extérieur qui se refléte sur la vie intérieure (non comme une réalité, mais
comme une possibilité de la réalité) »® (Knezevié¢ 2011: 75).

Justement, c’est ce que les chansons de notre corpus essayent de
transmettre. A travers une esthétique musicale et visuelle les auteurs des chansons
essayent en effet de sortir d’eux-mémes la souffrance et le mécontentement qu’on
vit dans la pandémie et a travers la musique ils cherchent une sorte de refuge et
d’apaisement de leurs chagrins. Avec ces clips vidéo on démontre une nouvelle
esthétique de la mélodie, des instruments et des voix de toutes les générations. La
voix au premier plan, en tant qu’instrument supréme, comme dans les églises, est
lIégérement accompagnée avec des instruments variés. Les artistes talentueux et
ceux moins talentueux représentent en effet la voix du peuple, de tous les citoyens
du monde. Il est tres important de montrer cette nouvelle esthétique musicale dans
notre contexte de 1’apprentissage/enseignement du FLE, car ces vingt dernieres
années la musique contemporaine en Serbie a connu une certaine décadence
notamment avec les chaines TV PINK et la musique turbo-folk. Il s’agit d’un
phénomeéne musical et socioculturel qui a prédominé sur toutes les scénes et a mis
malheureusement en arriére-plan une bonne et belle esthétique musicale.

Pour ce qui est des instruments dans le corpus choisi, nous pouvons en
voir une large palette. L’instrument le plus représenté est la guitare, mais c’est tout
a fait normal et attendu, car c’est un instrument trés accessible et trés populaire
partout. Cependant, nous pouvons dire qu’elle est au premier plan dans les
chansons Ne 5, 11 et 12. Dans la chanson Ne 5 nous avons une reprise de la
comptine « Lundi matin », d’Alex Fredo, jeune chanteur et humoriste du Canada
francophone. C’est une représentation ludique de la chanson, et vu le fait que
I’original est destiné aux enfants, il est tout a fait justifié qu’elle soit présentée au
son de la guitare, comme la plupart des comptines. La présence de la guitare dans
la chanson Ne 11, du groupe Cowboys Fringants, en effet fait partie de 1’identité
quebécoise et de la musique pop-country au Canada francophone. Pour ce qui est
de la chanson Ne 12, c’est une reprise de la chanson du fameux chanteur francais

® Citation originale : «Stara muzika je vezana uz poeziju; dok nova ne tezi izlaganju onoga
iz nas u realan svet, ve¢ spoljasnje ogleda u unutra$njem Zivotu (ne kao stvarnost, ve¢ kao
celokupnu mogucénost realnosti).» (Knezevi¢ 2011 : 75)
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Georges Brassens par des artistes suisses, dont presque toutes les chansons sont
accompagnées de guitare.

Le deuxiéme instrument, et non pas le moins important, est 1’accordéon, un
instrument traditionnel en France. Dans certaines chansons sa présence est méme
stéréotypée et accentuée (chanson Ne 3), et parfois il constitue un accompagnement
naturel, une sorte de symbole folklorique de la musique traditionnelle francaise
(chanson Ne 15). 11 s’agit ici de bons exemples de la motivation en classe de FLE,
car les apprenants serbophones pourront s’y identifier, étant donné que 1’accordéon
est un point commun entre les deux pays, la France et la Serbie, en ce qui concerne
les instruments traditionnels. De plus, comme il est souvent dévalorisé en Serbie,
car trés utilisé dans les danses folkloriques, dans les chansons choisies ici, il
change de statut et accompagne la chanson contemporaine et moderne.

Dans notre corpus nous avons aussi des chansons qui représentent des
reprises d’airs connus. Pour attirer plus facilement leur public, les artistes de ces
chansons se sont servis d’artistes déja célébres et valorisés (Tex Lecor (chanson Ne
2), Georges Brassens (chanson Ne 12), W. Disney (chansons Ne 8, 9 et 10),
comptine (chanson Ne 5)). De méme, en s’appuyant sur ces mélodies connues il y a
plus de chance que le public soit attiré et séduit, car il les connait déja et il va
pouvoir s’y identifier plus vite.

3.2. L esthétique visuelle

Pour ce qui est de l’esthétique visuelle, ces chansons la changent
considérablement. Etant donné que 1’objectif de leurs auteurs est de transmettre un
message, ils ne se sont pas trop souciés de la représentation de I’image et parfois
elle était méme trop réaliste et vivante (chansons Ne 15, 16 et 17), sans avoir passé
au préalable des filtres d’embellissement de I’image. Dans certaines chansons cette
image est plus détaillée, car leurs auteurs voulaient accentuer l’image du
confinement dans différentes piéces d’une maison ou d’un appartement (chansons
Ne 1 et 4). Parfois, la caméra est changée d’endroits pour montrer comment les
artistes vivent «sans public » dans toutes les scénes de la vie contemporaine
(chanson Ne 12). Il y avait aussi des artistes moins créatifs qui se sont enregistrés
dans un seul endroit (chansons Ne 2 et 5). Nous avons déja dit plus haut que méme
la plateforme Zoom a aussi été exploitée dans le montage de certains clips vidéo.
Ce qui est le plus important ¢’est que cette nouvelle esthétique visuelle s’éloigne de
I’esthétique que les chansons populaires américaines nous imposent dans les
médias visuels, surtout en Serbie. Avec ces exemples les apprenants serbophones
vont avoir I’impression d’étre dans le contexte de la France et de certains pays
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francophones tels qu’ils sont, d’une maniére réelle, simple, stimulante et parfois
volontairement provocatrice, car elles nous permettent aussi de voyager dans
différents pays francophones.

3.3. L’ humour

Une attention particuliére est portée sur les chansons qui traitent avec une
certaine parodie le confinement et la crise sanitaire. Dans chaque situation de crise
I’humour, qu’il soit bienveillant ou noir, est le meilleur remede et un
encouragement pour tous. Nous allons nous apercevoir que nous ne sommes pas
seuls dans ces nouvelles circonstances et nous nous en sortirons mieux.

La parodie dans certaines chansons (Ne 3, 4, 5, 11, 12 et 13) nous aide a
surmonter le chagrin, le stress, la peur et ’incertitude subie en pandémie. Parfois
cela peut étre trés touchant aussi, et ¢’est pour cela qu’il faudra bien choisir le
contexte et le public avec lequel nous allons exploiter ces chansons, parce que ce
qui est dréle et sympathigque pour une personne, ne le sera pas obligatoirement pour
une autre. Somme toute, ce qui est commun dans cette pandémie c’est la réunion de
différents peuples qui voient sous un méme angle cette crise, comme une résistance
de I’humanité souffrante, et qui dans la plupart des cas apportent une sorte
d’optimisme, de sortie, de cette crise sanitaire. « Cette fonction de réve collectif,
d’indispensable évasion, la chanson populaire aujourd’hui [’assume plus
quotidiennement que le cinéma et le roman. » (Bernard 1964: 171)

4. ASPECT LINGUISTIQUE

En parlant de 1’aspect linguistique nous pouvons dire que notre corpus
représente un riche trésor linguistique, divers et varié. Toutes les chansons sont
favorables pour I’apprentissage/enseignement du FLE tout d’abord grace a leur
authenticité ; la langue réelle et parlée dans un contexte francophone. « La vie, ses
vices et sa laideur ; le travail et sa monotonie, la masse et son conformisme, les
grands problémes internationaux et 1’angoisse qui en résulte peuvent devenir des
sujets de chansons ». (Bernard 1964: 172)

A part les différents niveaux de langue (familier, standard et vulgaire),
chacune est riche d’un nouveau vocabulaire qui concerne la pandémie et le monde
en confinement (la COVID-19, les gestes barrieres, le rereconfinement, etc.).
Certains artistes se sont aussi servis de jeux de mots dans les titres ou dans les
paroles des chansons, tout en exploitant un air connu, ou on chante 1’actualité du
monde en pandémie dans un sens parodique (Ne 8 « On a ferme tous les cinés » (Le
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Livre de la Jungle), Ne 9 « En confinement (La Petite Siréne) », Ne 10 « Plus de
féte » (La Belle et La Béte) », Ne 11 « Souvenir de confinement - La Covid
Fringante » des Cowboys Fringants, Ne 12 « Sans public », Parodie Georges
Brassens « Les amoureux des bancs publics », Ne 13 Pierre Perret « Les confinis »).
Parmi notre corpus seulement trois chansons n’ont pas été sous-titrées (chansons Ne
2, 7" et 14), et toutes les autres sont accompagnées de paroles, certaines ont méme
des sous-titres en anglais (chanson Ne 6). Les chansons qui n’ont pas de paroles
comme accompagnement visuel sont celles qui sont déja reprises sous-titrées
(chansons Ne 7 et 17), ou simplement n’en possedent pas (chansons Ne 2 et 14).
L’objectif des sous-titres en pandémie est de communiquer a tous un méme
message transparent et de s’assurer de la bonne compréhension, car il peut s’agir
aussi de variétés lexicales du francais parlé dans différents pays francophones, ou
bien d’un accent un peu fort, du francais parlé dans différentes régions francaises
(chansons Ne 1, 3, 4,5, 6, 8,9, 10, 11, 12, 13, 15 et 16).

5. QUELQUES PISTES D’EXPLOITATION DES CHANSONS EN CLASSE
DE FLE

« Parmi la diversité de documents authentiques dont peut disposer le
professeur de FLE, la chanson est I’'un des outils les plus utilisés par les
enseignants ». (Boza Araya 2012: 1) Cependant, a son origine elle « n’était pas
prévue pour un usage pédagogique. Aujourd’hui, dans les méthodes
communicatives il y a une tendance a I’introduire de plus en plus [...].» (Manié-
Mati¢, Popovi¢ 2012: 355).

Les chansons de notre corpus sont avantageuses pour plusieurs raisons.
Tout d’abord elles sont toutes facilement accessibles sur la plateforme YouTube. En
tant que supports pédagogiques actuels et authentiques, elles permettent aux
apprenants de se sensibiliser au contexte réel, non seulement frangais, mais aussi
francophone. Gréace a leurs formes courtes, visuelles et sonores, elles représentent
des documents favorables et attrayants pour un cours d’une durée de 45 minutes®,
et dans le contexte universitaire, double cours, nous pouvons travailler davantage

" Cette chanson est reprise de la chanson Ne 6 qui par contre sur YouTube contient les sous-
titres.

® Dans le systéme éducatif en Serbie (écoles primaires et secondaires), un cours dure 45
minutes dans les circonstances normales, mais en pandémie il est réduit a 30 minutes. Dans
le contexte universitaire il s’agit plutét d’un double cours de 45 minutes, ¢’est-a-dire de 1
heure 30 minutes.
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sur leur exploitation et varier les chansons francophones en tant que supports
pédagogiques. De méme, ces chansons qui visent un public des niveaux Al-B2,
peuvent aussi assurer le travail sur toutes les compétences (linguistique,
sociolinguistique et pragmatique (CECRL® 2000: 17-18), ainsi que sur les activités
langagieres (compréhension écrite et orale/production écrite et orale).

Chanson Traitant Traitant Traitant Traitant Esthétique Esthétique
No du lexique du de de visuelle - musicale
dela lexigue I’humour/ I’humanité chagement multi-
pandémie du dela de instrumentiste
francais  parodie Pintérieur (+) /lou la
parlé et/oude  chanson basée
hors de I’extérieur sur un air
France connu

+ + +

+ air connu

+ +

+
+
+

air connu

+

air connu

+

+

XN g~ W e

+

+

+

air connu

air connu

[+ +]+

+

+/air connu

+

+

[(e]
R R E A N R A A B A R A B B

||| |||+ +

+ |+ |+ |+

+

Tableau 1.

Etant donné leur coté ludique elles peuvent stimuler une bonne motivation
car on les écoute surtout pour le plaisir. « L’utilisation de la langue pour le réve ou
le plaisir est importante au plan éducatif [...] » (CECRL 2000: 47). Cependant, la
question qu’on se pose ici est: pour qui elle implique du plaisir ? «Pour
I’enseignant ou pour I’apprenant ? Pour les deux ? » (Gourvennec 2017: 95). Etant

9 CECRL — Cadre européen commun de référence pour les langues.
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donné que la chanson ne cesse pas de changer elle représente une découverte pour
les deux. «[...] les deux options ont leur intérét (et qu’on peut évidemment [...]
combiner au cours de I’année), mais que chacun implique une réflexion permettant
d’évaluer le choix avant de le valider » (Gourvennec 2017: 97).

Nous allons donner un apercu tabulaire qui va nous aider & mieux choisir une
ou des chansons pour travailler différentes compétences (voir Tableau 1 ci-dessous).
Bien qu’elles témoignent toutes de la pandémie, on peut quand méme en trouver les
différents aspects selon lesquels on va définir les objectifs qu’on devrait atteindre en
cours de FLE.

Le choix de la chanson dans I’exploitation va dépendre des objectifs qu’un
enseignant devra atteindre dans différentes compétences linguistiques (vocabulaire,
phonétique, niveaux de langues, variété du frangais, phonétique, etc.), socioculturelles
(pandémie, confinement, gestes barriéres, régles différentes, monuments, villes et pays
francophones, scéne politique, esthétique musicale et visuelle, humour, parodie, etc.) et
pragmatique « qui recouvre I’utilisation fonctionnelle des ressources de la langue »
(CECRL 2000: 18). Une fois le clip vidéo choisi, on peut passer aux étapes suivantes
de I’exploitation pédagogique de la chanson « 1. Définir la tache, 2. Définir les
objectifs et compétences visées, 3. Sélectionner et analyser les supports a utiliser, 4.
Planifier la tache, 5. Introduire la tAche, 6. Préparer la tache, 7. Réaliser la tache et 8.
Evaluer la tache » (Gourvennec 2017: 180-181). Pour aller plus loin on peut toujours
proposer aux apprenants de créer une «playlist» musicale reflétant le monde
francophone et ensuite échanger les « playlists » différentes entre les apprenants ou ils
vont nous faire découvrir leurs golts musicaux dans une atmosphére sympathique et
créative. Cela a aussi un bon impact sur la motivation, non seulement pour les
apprenants qui aiment la musique, et pourraient s’en inspirer, mais aussi pour tous les
apprenants de FLE qui voudraient se familiariser davantage avec la culture
francophone. Cependant, il faudrait aussi avoir en vue un certain désavantage de
I’exploitation des clips vidéo « dans la mesure ou ils incitent parfois a la passivité le
spectateur qui se laisse bercer par les images sans vraiment y réagir » (Defays 2018:
308). Dans ces cas-1a, il revient a I’enseignant d’« encourager seS apprenants a une
écoute active, voire critique, et sélectionner, de préférence, des extraits courts qui
permettent de maintenir leur attention éveillée » (Defays 2018: 308).

6. CONCLUSION

La nouvelle réalité en temps de pandémie a fait ressortir de nouveaux
phénomeénes socioculturels et la chanson n’a pas été épargnée. Dans notre contexte de
pandémie, elle nous offre une autre perception du langage dans un contexte artistique.
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De méme elle témoigne de solidarité et d’universalité d’une humanité unie contre la
pandémie.

Pour pouvoir étre comprise dans le monde entier elle a été sous-titrée, chantée
dans d’autres langues, et méme traduite en lingua franca, en anglais. Elle est devenue
un appel citoyen pour une vie normale dans la crise sanitaire de par sa forme
internationale, presque hymnique. Grace aux réseaux sociaux elle circule vite et elle est
accessible partout facilement. Les chanteurs ont trouvé un autre moyen de se
manifester, de s’exprimer, de faire parfois appel a leurs congénéres et de se révolter
contre les restrictions comportementales prescrites par les gouvernements et les
institutions sanitaires partout dans le monde. La chanson est 1'un des outils avec
laquelle ils expriment globalement leur mécontentement, essayent de lutter tout en
éveillant la conscience des autres gens, ou encore chantent sur de nouvelles conditions
avec un humour bienveillant ou parfois noir. Elle nous permet de vivre les cultures. Sa
forme visuelle et musicale, ainsi que sa durée, font d’elle un excellent support
pédagogique en classe de FLE. Sa forme langagiére, avec toutes ses variétés et
contextes socioculturels réels francophones, pourrait influencer davantage la
motivation dans 1’apprentissage/enseignement du FLE. De plus, en pandémie elle
efface les frontiéres entre les peuples car nous sommes tous pareillement concernés par
la crise globale. De cette facon elle nous encourage et transmet une sorte d’optimisme.
Par ailleurs, sa mélodie ne peut qu’étre bénéfique pour la santé mentale et ses paroles
contribuent largement a I’éveil de la conscience humaine en nous rassurant qu’on n’est
pas seul dans cette crise sanitaire globale. Nous sommes d’avis qu’il est toujours
important d’encourager et rassurer les apprenants, surtout dans les crises, de tenter de
s’adapter aux nouvelles circonstances, de ne pas arréter d’apprendre, de s’enrichir, et
de partager les bonnes valeurs de la citoyenneté mondiale.

CORPUS

Les Goguettes (en trio mais a quatre), « T'as voulu voir le salon », source URL
consultée le 21 avril 2020 : <https://www.youtube.com/watch?v=
BFOJtRFIY-8>.

Johnny Boy, « Chanson pour la pandémie », source URL consultée le 1 avril 2020 :
<https://www.youtube.com/watch?v=wvoMxVqvg88>.

Sandrine Sarroche, «Elle vendait des attestations et aussi ... », source URL
consultée le 26 mars 2021 : <https://www.facebook.com/watch/?v=
1750699935102471>.

Danick Martineau, « Corona Virus », source URL consultée le16 mars 2020 :
<https://www.youtube.com/watch?v=07W8j-hBP94>.
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Alex Fredo, « Lundi matin - PARODIE DU RECONFINEMENT », source URL
consultée le 12 novembre 2020 : <https://www.youtube.com/watch?v=_
97SBRGHRAM>,

Symphonie confinée « La tendresse », source URL consultée le 29 mars 2020 :
<https://www.youtube.com/watch?v=rEjvRktXeis>.

« La tendresse », Reprise de la chanson Ne 6, Chorale virtuelle du Maroc - Les
choristes des Ecoles Catholiques de Mohammedia, source URL consultée
le 12 mai 2020 : <https://www.youtube.com/watch?v=1Sfv54nczNE>.

PARODIE COVID : « On a fermé tous les cinés » (Le Livre de la Jungle), source
URL consultée le 14 décembre 2020 : <https://www.youtube.com/watch?
v=bbc2u5kd1XI>.

PARODIE COVID : « En confinement (La Petite Sirene) », source URL consultée
le 26 novembre 2020 : <https://www.youtube.com/watch?v=HDeXUfY
mGtw>.

PARODIE COVID : «Plus de féte» (La Belle et La Béte) », source URL
consultée le 26 octobre 2020: <https://www.youtube.com/watch?v=
SUGIjS5USWw&t=33s>.

SOUVENIR DE CONFINEMENT - LA COVID FRINGANTE, source URL
consultée le 9 octobre 2020: <https://www.youtube.com/watch?v=
13sxuiiMLm4>.12. « Sans public », Parodie

Georges Brassens « Les amoureux des bancs publics », source URL consultée le 15
mars 2020 : <https://www.youtube.com/watch?v=qVUxPC8qfsQ>.

Pierre Perret «Les confinis», source URL consultée le 9 juin 2020
<https://www.youtube.com/watch?v=zA2JjodD6IU>.

Gilles Hudon, « Nous sommes le monde (We are the World) », source URL
consultée le 10 avril 2020 : <https://www.youtube.com/watch?v=2LIcu--
bioo>.

« HK (Kaddour Hadadi) - On veut continuer a danser encore !», source URL
consultée le 26 décembre 2020 : <https://www.youtube.com/watch?v=
048 U2T3QRE>.

« DANSER ENCORE - Flashmaob - Gare du Nord - 4 Mars 2021 », Reprise de la
chanson Ne 15, source URL consultée le 5 mars 2021
<https://www.youtube.com/watch?v=Gg9gFvoMKaY>.

« DANSER ENCORE de HK (Kaddour Hadadi) », les reprises les plus populaires,
source URL consultée le 21 avril 2021 : <https://www.facebook.com/
humanite.fr/videos/3092324091025735>.
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FRANKOFONA PESMA U DOBA PANDEMIJE -
RAZMISLJANJA O STANJU UMETNOSTI I UTICAJ U UCENJU/NASTAVI
FRANCUSKOG KAO STRANOG JEZIKA

Sazetak

Zivimo u novoj eri koju su oblikovali pandemija i Sirenje virusa COVID-19. Kao
rezultat toga nametnuta su nam nova pravila i mnoga ograni¢enja u svim oblastima
svakodnevnog Zivota, pa tako i u muzici. Od proglasenja pandemije, umetnici Sirom sveta
pokusavaju da istupe pred ovom novom stvarnos¢u i da se bore za bolje uslove rada i svoje
zivote uopste. U radu ¢emo se fokusirati na korpus od sedamnaest francuskih pesama koje
su odjeknule internetom i pokaza¢emo kakav uticaj imaju na covecanstvo i kako se mogu
koristiti u ucenju/nastavi francuskog kao stranog jezika. Na osnovu analiticke i
komparativne metodologije pokazacemo koje su prednosti njihove upotrebe na ¢asovima
francuskog i §ta nam one donose na tehni¢kom, sociokulturoloskom i jezickom nivou.
Verujemo da je na nastavnicima da prate svaku sociokulturolo§ku promenu, prilagodavaju
je i dalje integriSu ne samo u u¢enje/nastavu jezika ve¢ i u ucenje/nastavu uopste.

Kljucne reci: pandemija, pesma, francuski, frankofonija, tehnologija, sociokulturalnost,
lingvistika, nastava/ u¢enje, francuski kao strani jezik.
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RAZVIJANJE LEKSIKOGRAFSKE KOMPETENCIJE KOD
SREDNJOSKOLSKIH UCENIKA FRANCUSKOG KAO STRANOG JEZIKA

APSTRAKT: Recnik predstavlja osnovno i dragoceno sredstvo za rad svakom uceniku koji uci
strani jezik, kako u $kolskim tako i u vanskolskim okvirima, u samostalnom i celoZivotnom
ucenju. Velikom broju ucenika potrebno je, medutim, razviti svest o mnogostrukoj koristi
re¢nika, odnosno potrebno je obuciti ih za koris¢enje raznovrsnih informacija koje razliciti
re¢nici pruzaju u situacijama kada se ne trazi samo znacenje neke reci. Zbog toga se u ovom
radu analizira uloga re¢nika u udzbeniCkoj literaturi dostupnoj srednjoskolskim ucenicima
francuskog jezika u Srbiji, s pretpostavkom da u njoj postoje nedostaci koji bi se mogli
nadomestiti odgovarajuéim aktivnostima u nastavnoj praksi. Stoga je cilj rada i ukazati na
nezamenljivu ulogu nastavnika u razvijanju leksikografske komeptencije uc¢enika. Shodno
potrebama, teSko¢ama i navikama konkretnih ucenika, trebalo bi da nastavnik sugerise upotrebu
odredenih re¢nika i na Casovima predlaze neke od aktivnosti preporucenih u glotodidaktickoj
literaturi.

Kljucne reci: recnik, leksikografska kompetencija, ucenici francuskog kao stranog jezika,
nastavnik, autonomija.

DEVELOPING LEXICOGRAPHIC COMPETENCE OF HIGH SCHOOL
STUDENTS LEARNING FRENCH AS A FOREIGN LANGUAGE

ABSTRACT: Dictionary is a primary and valuable tool for a foreign language student, both in
and out of school, in autonomous and lifelong learning. However, many students need to
develop an awareness of the multiple benefits of using dictionaries, i.e. they need to be trained to
use various types of information different dictionaries provide in situations other than merely
looking for the meaning of a word. Therefore, the paper analyzes the role of dictionaries in
textbook literature available to high school students in Serbia learning French, assuming it has
shortcomings that appropriate activities in teaching practice could compensate. Therefore, the
paper aims to point to the inevitable role of teachers in the development of students’
lexicographic competence. According to students’ individual needs, difficulties and habits, the
teacher should suggest using specific dictionaries and propose some of the activities
recommended in the glottodidactic literature in class.

Key words: dictionary, lexicographic competence, French as a foreign language students,
teacher, autonomy.
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1. UvOD

Savremeni glotodidaktiCari, leksikografi i lingvisti ukazuju na znacajnu
ulogu re¢nika, naroCito jednojeziénih, u razvijanju jezi¢ko-komunikativne i
(inter)kulturne kompetencije ucenika stranog jezika. Kratak prikaz tih istrazivanja
dajemo odmah posle uvodnih napomena.

Podstaknuti licnim iskustvom u radu sa studentima francuskog jezika i
knjizevnosti na Filoloskom fakultetu u Beogradu u poslednjih petnaest godina, kao
1 istrazivanjem koje pokazuje da po dolasku na fakultet ,,studenti nemaju razvijene
leksikografske navike” (Vidi¢ 2014: 115), u ovom radu polazimo od pretpostavke
da se u preduniverzitetskom obrazovanju ne radi dovoljno na kvalitetnoj upotrebi
recnika. Zbog toga smo Zeleli da ispitamo ulogu re¢nika u udzbenickoj literaturi za
francuski kao strani jezik dostupnoj ucenicima srednjih skola u Srbiji, kako bi se, s
jedne strane, ustanovili nedostaci, s druge strane ukazalo na primere koji bi mogli
pozitivno da uti¢u na razvijanje leksikografske korisnicke kompetencije.

Ova kompetencija, po definiciji koju daje J. Kosti¢-Tomovi¢, podrazumeva
»Sposobnost delotvorne i brze upotrebe recnika radi pronalaZenja potrebne
informacije o znacenju ili o nekim drugim svojstvima leksema” (2017: 19). Ista
autorka navodi kako samo retki korisnici leksikografsku kompetenciju razvijaju
samostalno (Kosti¢-Tomovi¢ 2017: 20). Budué¢i da ocekujemo da analiza
udzbenika pokaze da oni uglavnom ne sadrze aktivnosti za uvodenje u koris¢enje
recnika, u tekstu iznosimo i predloge aktivnosti iz glotodidakticke literature i
li¢nog iskustva kojima bi nastavnici francuskog jezika mogli da podstaknu sticanje
leksikografskih navika kod svojih u¢enika/studenata.

2. JEDNOJEZICNI (UCENICKI) RECNICI

OsmiSljavanje savremene nastave stranog jezika mora biti u skladu sa
komunikativnim potrebama i teSko¢ama ciljnih ucenika, koje je, $to je moguce pre,
potrebno osposobiti za samostalno ucenje, u ¢emu veliku ulogu ima efikasna
upotreba reénika. U odnosu na ucenike maternjeg jezika, ucenike stranog jezika,
koji strani jezik uce uglavnom samo u S$koli, nekoliko puta nedeljno (u Srbiji
najcesce dva puta nedeljno po 45 minuta), odlikuje slabija sposobnost predvidanja i
zaklju¢ivanja, odnosno slaba intuicija na stranom jeziku, zapazaju Z. Binon i S.
Verlend (Binon, Verlinde 2009: 42). Razvijanju navedenih sposobnosti umnogome
doprinosi dobar izbor jednojezi¢nih re¢nika, u pocetku najbolje ucenickih
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(dictionnaire d’apprentissage)’, namenjenih neizvornim govornicima stranog
jezika. Naime, ucenici pocetnog i srednjeg nivoa obi¢no koriste samo dvojezi¢ne
recnike, koji mogu biti prakticno sredstvo za razumevanje tekstova, ali ne i
sredstvo za razvijanje intuicije u ciljnom jeziku, koja obuhvata formulisanje
hipoteza o znacenju nepoznate reci (Surcouf 2010). Dvojezi¢ni recnici nisu
dovoljni ni za produkciju tekstova na stranom jeziku. Didaktizacija u ucenickim
recnicima ¢ini ove recnike dobrim prelaznim resenjem (od dvojezi¢nog ka opsStem
jednojezi¢nom), bududi da je re¢nik definicija kontrolisan, a primeri su dati u
kontekstu razumljivom u¢enicima stranog jezika, ali ne i liSenom elemenata kulture
(Sto je Cesto slucaj u dvojezicnim recnicima). Ucenicke recnike karakteriSu i
napomene o upotrebi (remarques/notes/notice d’usage) pojedinih re¢i, koje mogu
sadrzati informacije ne samo semanticke, nego i1 morfoloske, sintagmatske,
paradigmatske i pragmaticke prirode (Binon, Verlinde 2009: 44, 46, 52), najcesce
nepostojeée u drugim reénicima®, a neophodne u aktivnostima koje nisu samo
receptivne. Uokvirene ili na neki drugi nacin istaknute, na pocetku ili kraju
recnickog Clanka, ove napomene treba da privuku ucenikovu paznju (Naudts in
Binon, Verlinde 2009: 52) i preduprede moguce greske.

Jedan od didaktiCara koji savetuje da se rano pocne s koriS¢enjem
jednojezi¢nog re¢nika, Z. P. Rober, naroéito preporuduje uéeni¢ki reénik Zozete
Re-Debov (Rey-Debove, Dictionnaire du francais — référence, apprentissage,
1999), prilagoden nefrankofonim ucenicima (Robert 2008: 66), adolescentima i
odraslima. Ucenicima i studentima francuskog jezika obracaju se i D. Tocanac, T.
Dini¢ i J. Vidi¢ Francusko-srpskim recnikom (2017: VI1II), te, prirodno, koriste i
ovaj francuski izvor kao uzor u radu, ne izdvajajuci, ipak, napomene o upotrebi iz
re¢nickog ¢lanka. Kao $to se moze videti U izvodu 1, osim izdvojene napomene 0

1 O ugeni¢kim re¢nicima v. Kostié-Tomovié¢ (2017: 249) koja ih definie i navodi termine
na nemackom i engleskom jeziku (Lernerwérterbuch, learner’s dictionary). S. Verlend, T.
Selva i Z. Binon zapazaju da ima svega pet francuskih u¢enickih re¢nika (Verlinde et al.
2009: 289), od kojih je prvi Gugenemov Osnovni francuski recnik (Gougenheim,
Dictionnaire fondamental de la langue francaise, 1958) reci i izraza koji se najc¢esce koriste
u svakodnevnom govoru.

% Da bi vladao vokabularom, kako u receptivnim tako i u produktivnim aktivnostima,
ucenik, isti¢u Binon i Verlend, treba da: ,,poznaje znacenje leksickih jedinica ciljnog jezika
(semanticka dimenzija)”, zna kako se one kombinuju (sintagmatska dimenzija) i
upotrebljavaju (pragmati¢ka dimenzija), zna kako da ih razlikuje (paradigmatska dimenzija)
i organizuje (Binon, Verlinde 2009: 50).
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upotrebi (s informacijom pragmaticke prirode)?, jednojezi¢ni ucenicki recnik sadrzi
brojnije i1 bogatije primere. Na taj nacin ucenik je vise izloZen stranom jeziku:

Dictionnaire du francais - référence,

apprentissage (1999)

Dpanyycko-cpneru peunux (2017)

ADDITION [adisj3] n.f. UNE ADDITION
1. Opération de calcul qui consiste a ajouter
des nombres les uns aux autres. 120+30+12
est une addition. — plus. Elle fait une
addition. Les quatre opérations de calcul
sont [’addition, la soustraction, la
multiplication et la division. 2. Ce que ’on
doit payer au restaurant, au café. Gargon,
Uaddition, s’il vous plait! Je regle
l"addition et nous  partons. 3.
L’ADDITION :  action  d’ajouter en
mélangeant, dans une recette. Ce jus de fruit
est préparé sans addition de sucre.

REM. Au café ou au restaurant, au moment
de payer, on emploie le mot addition, mais a
I’hétel on emploie le mot note. Voir aussi
facture.

addition [adisj3] n.f. 1. cabupame * faire
I”” cab(m)patu 2. pauyH (y pecTopany,
Kadey)
pauyn. *Régler |I'~ mmarutn (kadaHckn)
pauyH 3. monaBame, nOomaTak ¢ par
J0aBakeM, TaKO INTO ce gona * sans ~ de
sucre 6e3 momatka mehepa

L, s’il vous plait. Momum Bac,

Izvod 1. Clanak u jednojeziénom ugeni¢kom i u dvojeziénom re¢niku

UocCava se i to da jednojeziéni recnik sadrzi i druge re¢i iz istog
asocijativnog polja, a sve to doprinosi boljem memorisanju, kao i pravilnijoj
upotrebi reci u aktivnostima produkcije. Asocijativna polja iz jednojezi¢nih re¢nika
doprinose i usvajanju kolokacija, naglaSava M. Popovi¢ (2009: 168-169):

,»ACOILIMjaTUBHA I10JbA CE KOPUCTE M Y jEJHOje3UYHHM PEYHHUIIMMA KaJia ce
y OKBHUPY 4JIaHKa MOocBeheHor jeHoj peun HaBOJE U JIpyre pedu Koje cy y
HEKOj Be3H ca JiepurncanuM nojMoM. OBaj MocTymnak je BeoMa KOPUCTaH U
360r mpobseMa Kosokarmja. Y3 peu ECiSion y pedHuKy ce HaBOOM W
riaroi prendre, u Tako ce 3Ha Jja ce doHemu 00JyKy He peBoan *apporter
une décision seh prendre une décision.”

Usvajanje kolokacija jedan je od klju¢nih problema u uéenju stranog

jezika, budu¢i da ,,ydeHMK MOKe l1a MOTOAM 3HAUCHE M3BECHHX Koyokauuja (y

® Uz neke druge reci, re¢nik Z. Re-Debov pruza i uokvirene napomene o laznim
prijateljima, a uz gramaticke termine — objasnjenja.
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aKTUBHOCTHMAa pEIeNIdje) all He W Ja HuX ymnoTpedum (y axTUBHOCTHMA
NPOAYKIHje) YKOJIMKO HMX paHuje Huje memopucao” (bpajosuh 2021: 210), Sto
zna¢i da ,,HEONXOJHO je HAYYHTH W YYCHHKE Ja CTeKHY HaBHKY Ja MPIIHKOM
kopumhema peunuka youanajy koiokammje” (Ibid.: 211), koje su obi¢no brojnije u
jednojezi¢nim recnicima.

3. METOD

Savremeni istrazivaci ukazuju na znaéajnu ulogu reénika u uéenju stranog
jezika, posebno izdvajaju¢i prednosti jednojezi¢nih re¢nika. U daljem tekstu
ispitujemo da li se njihove preporuke prepoznaju u udzbeni¢kom materijalu.
Primenom deskriptivne i analiticko-komparativne metode, odnosno eksplorativno-
interpretativnog postupka, na korpusu savremenih udzbenika francuskog jezika za
srednju Skolu i dodatnog udzbenickog materijala izdvajamo: (a) prisustvo i cilj
aktivnosti koje eksplicitno pozivaju na upotrebu re¢nika, (b) prisustvo analize
re¢ni¢kog ¢lanka, (¢) prisustvo aneksnih re¢nika i (d) vrste re¢nika koji se predlazu
uéenicima (s posebnim naglaskom na jednojezi¢ne i ucenicke reénike).

U obzir uzimamo udzbenike za srednju $kolu koji se nalaze u katalozima
odobrenih udzbenika Ministarstva prosvete, nauke i tehnoloskog razvoja, poc¢ev od
2012/13. skolske godine (s napomenom da se u katalozima nalaze i udzbenici
odobreni ranijih godina), odnosno udzbenike koji se koriste u nasim Skolama, a
objavljeni su u XXI veku (nekoliko naslova iz XX veka ne uvr§¢ujemo u ovaj
korpus). Re¢ je o udzbenicima ili udzbeni¢kim kompletima (s radnom sveskom i/ili
priru¢nikom za nastavnike) objavljenim u Srbiji ili Francuskoj. U pitanju su sledeci
naslovi: Le frangais... j'aime ! za prvi i drugi razred (2007. i 2009), Quoi de neuf ?
za tre€i 1 za Cetvrti razred (2012. 1 2018), Le Nouveau Taxi ! 2 i 3 (2009. i 2010) i
Belleville 2 i 3 (2004. i 2005) — po dva udzbeni¢ka kompleta koji se uglavhom
koriste za cetiri godine, Version originale na 4 nivoa (2011-2013). Korpus ¢ine i
udzbenici Panorama de la langue francaise 3 (1996) i Nouveau Rond-Point Pas a
Pas B1.2. (2012), kao i tri naslova dodatnog materijala: Jouer, communiquer,
apprendre (2002), Le chemin des mots (2004) i Ecritures créatives (2011), koje
ucenici mogu da konsultuju u medijateci Francuskog instituta u Beogradu.

Posle analize rezultata, ukazujemo na moguce nastavnikovo postupanje, u
smislu koriS¢enja dobrih primera koji se nude u udzbeniCckom materijalu i
didaktickoj literaturi.
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4. REZULTAT | DISKUSIJA
4.1. Recnici u udzbenickoj literaturi

Iz posmatranog i pobrojanog korpusa, izdvajamo dva udzbenika i jedan
udzbenicki komplet na Cetiri nivoa (A1-B2) u kojima ima elemenata koji nas u ovom
radu zanimaju.

U udzbeniku srpskih autora za osmu godinu u€enja i Cetvrti razred gimnazije —
Quoi de neuf — ucenicima se predlaZe koris¢enje re¢nika, ali se ne eksplicira nacin rada,
niti se predlazu konkretni recnici. Predlaze se rad na porodici re¢i uz pomo¢ recnika
(BomkoBuh Kioc, Jlecnorouh Thypuuh, Mapunkouh 2018: 24), kao i trazenje
znacenja pojedinih re¢i (bomkosuh Kioc, [ecnorosuh hypunh, Mapunkosuh 2018:
11, 57), uz uocavanje i porekla reci. Uz ovaj udzbenik ne postoji prirucnik za
nastavnike u kojem bi se, eventualno, mogle naci preporuke za rad s renikom.

Upotrebi re¢nika posveéena je veca paznja u adaptacijama udzbenickih
kompleta Version originale za srpske ucenike francuskog jezika u gimnazijama i
struénim srednjim Skolama. Kroz ceo udzbenik Version Originale 1 (namenjen
ucenicima prve godine ucenja francuskog jezika) posebnim piktogramom sugerise se
upotreba re¢nika u aktivnostima koje uc¢enika podsti¢u na jednostavnu produkciju na
stranom jeziku (Version Originale 1 2011: 12, 23, 24, 26, 38, 50, 67, 79) ili na
razumevanje znacenja reci (Version Originale 1 2011: 73, 98). Ukazuje se, takode, na
skracenice kojima se u reniku oznacava rod imenica (Version Originale 1 2011: 12),
ali se time i zavrSava eksplicitno obuCavanje uCenika za koriS¢enje recnika. U
odgovaraju¢em pedagoSkom priruéniku podsti¢e se upotreba raznovrsnih re¢nika:
dvojezicnih, Stampanih ili onlajn izdanja (u okviru prve jedinice, znac¢i na samom
pocetku ucenja jezika) i jednojezi¢nih — Petit Larousse illustré i Le Robert de poche, s
predlogom da se uporede dve definicije iz ovih re¢nika (Version Originale 1: Guide
pédagogique, Unité 7, str. 13). Vec se u prvoj jedinici prirucnika za nastavnike skrece
paznja na vaznu c¢injenicu da recnici sadrze brojne druge informacije pored
semantickih (Version Originale 1: Guide pédagogique, Unité 1, str. 8), ali se u samom
udzbeniku ne predlazu aktivnosti kojima bi se ucenici podstakli da te druge informacije
prvo uoce u recnickom ¢lanku, a zatim i samostalno traze u recniku. Drugim recima,
nastavnik bi trebalo da osmisli rad i aktivnosti na razvijanju leksikografske
kompetencije, na ¢iji se zna¢aj ukazuje u priruéniku. U priruéniku za nastavnike
udzbenika za petu 1 drugu godinu ucenja francuskog (odnosno za prvi i drugi razred
gimnazije i stru¢nih srednjih skola), Version Originale 2, takode se podsti¢e upotreba
jednojezickih re¢nika (Version Originale 2: Guide pédagogique, Unité 4, str. 12, 16),

230



RAZVIJANJE LEKSIKOGRAFSKE KOMPETENCIJE KOD SREDNJOSKOLSKIH ...

trazenjem definicija. Aktivnosti samog udzbenika nalikuju onim iz prve knjige, s tim
§to se uocava i jedna aktivnost konstituisanja porodica re¢i (Version Originale 2 2011:
82). Na porodici re¢i, uz pomo¢ re¢nika, radi se i u udzbeniku Version Originale 3
(2012: 101), dok poslednja, deveta jedinica sadrzi tekst o neologizmima i azuriranju
reénika Le Petit Robert, aktivnosti vezane za znacenje i definicije reéi, ali i one koje
eksplicitno podsticu razmisljanje o sopstvenoj upotrebi re¢nika (Version Originale 3
2012: 116), odnosno koje vise podsticu razvijanje metakognitivnih ucenikovih
strategija nego leksikografske kompetencije. U priru¢niku za nastavnike, sada se
predlazu reénici Le Petit Larousse i Le Petit Robert, kao i onlajn izdanja re¢nika
(Version Originale 3: Guide pédagogique, Unité 9, str. 5) i opet se skrece paznja na to
da je potrebno da ucenici u re¢niku poznaju znacenje skracenica za rod, ali i broj i vrstu
re¢i (Version Originale 3: Guide pédagogique, Unité 9, str. 6). U pedagoskom
priru¢niku udzbenika Version Originale 4, kao dodatna aktivnost, predlaze se upotreba
onlajn re¢nika skracenica koje se koriste u SMS porukama (Version Originale 4:
Guide pédagogique, Unité 6, str. 7).

Jo§ jedan savremeni udzbenik ucenike barem delimi¢no ,,vodi” kroz
kori$¢enje re¢nika — Nouveau Rond-Point Pas a Pas B1.2. Medutim, navedeni
udzbenik se ne koristi u srednjim $kolama, jer se ne nalazi na spisku odobrenih
udzbenika Ministarstva prosvete, nauke i tehnoloskog razvoja. Kako se navodi na
koricama ovog udZbenika, on vodi ka brzom sticanju autonomije i nudi ,,savete i
strategije za bolje uCenje”, izmedu ostalog i aktivnostima koje ucenika obucavaju i
navikavaju da, na tom jeziCkom nivou, prvenstveno koristi jednojezicni recnik
(Flumian et al. 2012: 139). Pored eksplicitnih preporuka ucenicima da praktikuju
globalno razumevanje teksta i koriste re¢nike kao §to su Le petit Robert i Le Larousse
illustré, te da sami predloZe prevod reéi ili izraza (u Cemu vidimo nastojanje da se kod
ucenika razvija sposobnost zaklju¢ivanja), udzbenik sadrzi i aktivnost kojom se od
ucenika trazi da iz ponudenog knjiZevnog teksta izdvoje deset reci, za njih predloze
definiciju, a potom i prevod na maternji jezik (Flumian et al. 2012: 139). Data je i
preporuka za obazrivo, neishitreno koriS¢enje dvojezicnog recnika, stavljanjem
naglaska na znac¢aj konteksta u razumevanju (Ibid.): ,,...dobro proéitajte sve odrednice
reci kako biste bili sigurni da prevod koji Cete izabrati zaista odgovara kontekstu”. U
priru¢niku za nastavnike, na jednom mestu pronalazimo predlog da ucenici u re¢niku
potraze antonime imenica i glagola koji bi im mogli biti korisni u trazenoj usmenoj
produkciji (Nouveau Rond-Point Pas & Pas B1.2 : Guide pédagogique, Unité 2, str. 9).

ViSe primera nalazimo u perifernom, dodatnom materijalu, uglavnom
namenjenom visem jezickom nivou.
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Autori knjige Le chemin des mots pozivaju ucenike da koriste jednojezi¢ne
reénike, te da, uz pomo¢ re¢nika Le Robert (znaci ponovo opsteg, a ne re¢nika za
ucenje jezika) pronadu: poreklo i smisao reci, prvobitni i savremeni sSmisao (Dumarest,
Morsel 2004: 11); znaGenje pojedinih zajednickih imenica nastalih od vlastitih imena®
(Ibid.: 24); porodicu reci, odnosno moguce prefikse i sufikse, uz datu pomo¢ u vidu
broja i oblika moguéih osnova re¢i (Ibid.: 78).

U zbirci ludi¢kih aktivnosti Jouer, communiquer, apprendre dva puta se
predlaze konsultovanje recnika. U ,,Igri azbuke ili recnika” (Jeu de !’alphabet ou du
dictionnaire), namenjenoj u¢enicima koji su francuski jezik u¢ili najmanje pet godina
(odnosno 400 sati®), potrebno je na papiru ispisati Sest slede¢ih rubrika (kojima se
mogu dodati i neke druge kategorije): Imena (Prénoms), Profesija ili zanimanje
(Profession ou métier), Gradovi (Villes), Zemlje (Pays), Biljke (Plantes), Zivotinje
(Animaux), a zatim ih, u ograni¢enom vremenskom periodu, ispuniti re¢ima koje
pocinju zadatim slovom (na primer: Marie, médecin, Marseille, Madagascar, melon,
mammouth). Posle svake ispunjene rubrike, nastavnik dodeljuje po poen za pronadenu
re€ i tri poena za re¢ koju niko drugi nije pronaSao. U nastavku ovog takmicarskog
zadatka (gotovo identi¢nog edukativnoj druStvenoj igri ,,Zanimljiva geografija”),
nastavnik predlaze aktivnost kreativnog pisanja — sastaviti pricu koja ¢e sadrzati Sest
pronadenih rec¢i (Weiss 2002: 47). Kreativna, a manje zahtevna, jesta aktivnost nazvana
»Napravite va$ recnik!” (Faites votre dictionnaire !), namenjena ucenicima koji
francuski uce 200 do 400 sati (3—4 godine, odnosno 6-8 kod nas). Po$to su u re¢niku
pronasli definicije nekoliko nepoznatih reci, ucenici treba da napisu za svaku rec po tri
svoje definicije’ (Weiss 2002: 106-107).

Upotrebu jednojezi¢nih recnika u aktivnostima kreativnog pisanja, pocev od
nivoa B1, a podstaknutim igrama knjizevnog pokreta ,,Ulipo”®, nalazimo i u zbirci

* Nalog i pocetak aktivnosti glase: ,Répondez aux questions suivantes a l’aide du
dictionnaire. 1. Louis de Béchamel était un financier et un gourmet trés connu du XVlle
siecle. Mais qu’est-ce qu’une béchamel ? ...”

® Nalog i pocetak aktivnosti glase: ,,A I’aide d’un dictionnaire, trouvez les familles des mots
simples suivants : Clair; Long; Chant (2 bases : chant - ; cant -)...”

® S obzirom na &injenicu da na§ Nastavni plan predvida da se i prvi i drugi strani jezik uce
sa po 2 Casa nedeljno, 72 casa godisnje (68 u osmom razredu), to bi znacilo da bi se ova
aktivnost eventualno predlozila u€enicima pri kraju osme godine ucenja francuskog.

" Na primer, uéenik pronalazi definiciju ,.sre¢e” u re¢niku (Bonheur : Etat de parfaite
satisfaction intérieure), a zatim piSe svoje tri definicije (Le bonheur — c’est...; — c’est...;
— c’est...).

® Na francuskom OuLiPo, 3to je akronim za naziv Ouvroir de littérature potentielle, u
prevodu ,,Radionica za potencijalnu knjizevnost”.
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Ecritures créatives. U prvoj aktivnosti (Littérature définitionnelle), uéenici u paru pisu
po jednu jednostavnu recenicu, ¢ije ¢e tri reci (na primer imenicu, glagol, pridev) drugi
par zameniti njihovim definicijama, koje ¢e pak ili potraziti u re¢niku (i onda ih
preformulisati) ili sami izmisliti (Bara, Bonvallet, Rodier 2011: 67). U toj novoj
recenici, podvlace se Cetiri reci, za koje neki drugi par pise definiciju, te se tako dobija
nova, prilicno duga i sloZena reCenica, u kojoj, kad se procita, prvi par treba da
prepozna pocetnu re¢enicu. Cilj druge aktivnosti (Abécédaire) jeste kolektivno pisanje
enciklopedijskog re¢nika, ,,stvarnog, imaginarnog ili apsurdnog” (lbid.: 68). Za svako
slovo abecede, ucenici biraju re¢ koja pocinje tim slovom, za koju, u paru, daju $to je
moguce vise komentara (objasnjavaju razloge izbora bas te reci, mogucu polisemiju,
citate, naslove knjiga, filmova ili pesama koje sadrze tu re¢, i sli¢no), prvo usmeno,
zatim i pisano. Parovi potom razmenjuju napisane tekstove radi &itanja i korigovanja®,
te se oni, u papirnom ili elektronskom obliku, cuvaju cele Skolske godine kako bi se od
njih napravio enciklopedijski re¢nik odeljenja. To je, takode, zakljucuju autori zbirke,
,»odli¢an nacin da se memorise vokabular” (Ibid.).

Aktivnosti uocene u perifernom materijalu podsecaju na one koje predlaze
udZbenik Panorama 3, s kraja proslog veka, namenjen starijim adolescentima i
odraslim ucenicima koji su francuski jezik ucili 250 sati (Sto bi odgovaralo danasnjem
nivou A2/B1), a koji je svakako potrebno navesti kao dobar primer moguceg
podsticanja ucenika na koriséenje re¢nika. Na njegovom pocetku, predlaze se pisanje (i
ilustrovanje) jednog ili viSe re¢nickih Clanaka, prvo jezickog, a zatim i ,li¢nog i
originalnog” (Girardet, Frérot 1996: 12), koji bi oponasao ponudene modele nekoliko
neobicnih, mastovitih i duhovitih re¢nickih ¢lanaka, pod nazivom ,,izmastani recnik”
(dictionnaire fantaisiste), ,re¢nik otrcanih misli'®” (dictionnaire des idées regues),
,re¢nik uspomena” (dictionnaire des souvenirs). To zna¢i da se ucenik podsticanjem
kreativnog pisanja dodatno motiviSe da koristi re¢nike (jer, osim $to bi trebalo da bude
zabavno, ono i1 ukazuje na viSestruke uloge re¢nika), ali pre svega da obrati paznju na
strukturu re¢nickog ¢lanka u kojem treba da uoci elemente kao $to su ,,etimologija reci;
razliCito pisanje reci tokom vekova; razlicita znaCenja reci; knjizevni citati; razliciti
izrazi u kojima se pojavljuje re¢ iz odrednice”, kao i izraze koji se ne mogu bukvalno
prevesti na maternji jezik (Girardet, Frérot 1996: 12).

Strani udZzbenici (pocCetnog) nivoa A, u cilju ostvarenja plurilingvalne
komeptencije kao jednog od opstih ciljeva referentne publikacije za savremeno

%7a korigovanje bi u€enicima takode trebalo ponuditi da koriste re¢nike, o cemu ¢e biti reci
u slede¢em poglavlju.
19 Tako je, inage, kod nas prevedeno Floberovo istoimeno delo.
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ucenje/nastavu stranog jezika — Zajednickog evropskog okvira: ucenje, nastava,
ocenjivanje (2001)™, najéesce sadrze visejeziéne aneksne re¢nike (francusko-engleski-
Spanski-portugalski, a onda, u zavisnosti od re¢nika, jos§ i nemacki, gréki, italijanski). U
njima su popisana samo znac¢enja reci i izraza koja se pojavljuju u kontekstima tekstova
i aktivnosti iz udzbenika, ponekad samo znacenje iz prvog pojavljivanja u udzbeniku.
Transparentne re€i najc¢esce se ne uvrS¢uju u recnik. Uobicajeno je da ispred recnika
stoji popis koris¢enih skracenica. Osim viSejezicnog recnika, udzbenik Le Nouveau
Taxi ! 2, namenjen nivou A2, ima i tematski recnik, samo na francuskom, s
odrednicama kao §to su ,,ishrana”, , kultura”, ,,obrazovanje”, itd., ¢ija je funkcija, isticu
autori, da olakSsa memorisanje re¢i i da pospesi njihovo aktivno uéenje (Menand 2009:
107), ali nema ponudenih aktivnosti koje ¢e se jasno dovesti u vezu s reCnikom i
njegovom funkcijom. U sledecoj knjizi istog udzbenika, Le Nouveau Taxi ! 3, nema
nikakvog recnika, kao ni u drugim stranim udzbenicima nivoa B, §to ukazuje na zelju
autora da ucenike podstaknu na samostalno koris¢enje re¢nika.

Dvojezicne aneksne recnike nalazimo u udzbenicima domacih autora — Le
frangais... j'aime ! (prvi i drugi razred) i Quoi de neuf ? (treci i Cetvrti razred), dok
Version originale ne sadrzi re¢nik.

Analiza udzbenickog materijala pokazuje da se re¢nik pominje u jednom
savremenom srednjoskolskom udzbeniku domacih autora, da neke smernice za
koris¢enje reCnika pruza udzbenik koji bi se mogao koristiti u vanskolskom
ucenju/nastavi na nivou Bl (jer za Skolsku nastavu nije odobren), da udzbenicki
komplet Version originale na Cetiri nivoa podsti¢e upotrebu re¢nika, a da podsticajnije
i raznovrsnije predloge sadrzi dodatni materijal. Ucenici se, medutim, ni na jednom
mestu ne upucuju na koriscenje ucenickih recnika, niti se predlaze detaljna analiza
re¢nickih ¢lanaka (kao $to je to uradeno u udzbeniku Panorama 3 iz 1996). Kada se u
aktivnostima predlaze koris¢enje recnika, dvojezi¢nih ili opstih jednojezi¢nih, to je
uglavnom radi semantizacije, rada na porodici ili etimologiji re¢i. Budué¢i da
predlozene aktivnosti ne podstiu otkrivanje i drugih informacija koje re¢nik pruza
prilikom uéenja stranog jezika, udzbenici za francuski kao strani jezik koje trenutno
koriste uCenici srednjih $kola u Srbiji ne doprinose dovoljno razvoju vestine upotrebe
re¢nika'?, ¢ak ni aneksnih re¢nika koje mnogi udzbenici sadrze. Sti¢e se utisak da je

1 prevod dokumenta Cadre européen commun de référence pour les langues: apprendre,
enseigner, évaluer (CECR) objavljen je u Crnoj Gori pod nazivom Zajednicki evropski
okvir: ucenje, nastava, ocjenjivanje (2003). O pominjanju re¢nika u ovoj publikaciji v.
Grabowska (2016).

12 1sto zapaZanje iznosi i J. Kosti¢-Tomovié vezano za udzbeni¢ke komplete za nemacki, u
Skolskoj i vanskolskoj nastavi u Srbiji (2017: 24).
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postojanje dvojezi¢nih aneksnih recnika u domac¢im udzbenicima, namenjenim cak i
adolescentima koji francuski jezik uce viSe od Cetiri godine, prevashodno motivisano
komercijalnim razlogom. Ukoliko ve¢ postoje, bilo bi bolje kad bi sadrzali Citave
recenice-primere, a ne samo izolovane re¢i (onako kako je to uglavnom uradeno u
pomenutom Francusko-srpskom recniku iz 2017. godine)*®, kao i poneku napomenu o
upotrebi. S druge strane, pojedinim prevodima iz udzbenickih re¢nika, izvedenim iz,
najcesce, savremenih tekstova, leksikografi bi mogli dopuniti standardne dvojezi¢ne
recnike u upotrebi.

4.2. Predlozi aktivnosti u funkciji podsticanja leksikografskih navika

Kako bi ucenici stekli naviku da koriste re¢nik/e, ,,narocito da ga/ih koriste
Cesto” (Cavalla et al. 2010: 38), vazno je, izmedu ostalog, eksplicitno objasniti kako
,efikasno Citati ¢lanak”, naglaSavaju Baron i Bertran (Baron, Bertrand 2012: [1]), Sto bi
znacilo da bi bilo dobro da se uéenicima ve¢ u udzbenicima nivoa A2, ili najkasnije
B1, pokaze struktura ¢lanka u nekom jednojezicnom rec¢niku. Ovo je uradeno u
pomenutom udZbeniku objavljenom pre dvadeset pet godina — Panorama 3. U
nedostatku takve didakticke aparature u samom udzbeniku, a nedostatak smo ustanovili
pregledom savremene udzbenicke literature dostupne srpskim ucenicima, nastavnik
moze i sam da izabere recnicke Clanke za analizu, imajuci na umu konkretnu grupu
ucenika koju ima pred sobom. Engelberg i Lemnicer naglasavaju da prilikom
razvijanja leksikografske korisniCke kompetencije ,,treba po¢i od konkretnih jezickih
problema i tako upoznavati ucenike sa funkcijom i strukturom re¢nika, dok vezbe u
kojima je upotreba re¢nika sama sebi svrha treba izbegavati” (Engelberg-Lemnitzer u
Kosti¢-Tomovi¢ 2017: 22). Nastavnik francuskog jezika mogao bi, na primer, da po¢ne
od glagola aider, budu¢i da izbor predloga uz ovaj glagol srpskim ucenicima Cesto
predstavlja problem, to jest da objasni upravo taj re¢nicki ¢lanak i da uéenicima skrene
paznju na to da je uvek dobro proveriti u re¢niku sintaksicku konstrukciju recit’.
Ucenici bi, najpre, posmatrali ¢lanak koji se odnosi na glagol: polazni re¢nicki oblik,

13 Nesto sliéno primeéeno je u udzbeniku Francuski jezik za I razred srednje Skole (Kostié,
Perret 1995) za prvu godinu ucenja, koji ne sadrzi uobiajeni francusko-srpski aneksni
recnik nego prevod re¢i u kontekstu, odnosno prevod citavih re€enica, sa izgovorom
(fonetskom transkripcijom) i bez gramatic¢kih oznaka i kvalifikatora.

% Naveli smo primer glagola, ali to mogu biti i pridevi i imenice, za koje Verlend, Binon i
Selva (Verlinde, Binon, Selva 2006: 88) navode tri primera (bon en qqch., apte a faire
qqch., lapprovisionnement en qqch.), uz zapazanje da se informacije o sintagmatskim
odnosima u re¢nicima obi¢no pronalaze samo implicitno, u primerima, osim oznake da su
glagoli neprelazni ili prelazni (direktno i indirektno).
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izgovor, gramaticku oznaku, definiciju i primere. U lzvodu 2, primeti¢emo da je u
ovom slucaju srpskim ucenicima korisniji dvojezi¢ni re¢nik, buduci da se u njemu
nalazi primer koji jasnije ukazuje na nepostojanje predloga iza glagola u znacenju
,»pomoci (nekome)”, Sto e, u drugoj etapi rada s reCnikom, omogucéiti zamenu imenice
odgovarajuéom zamenicom, u ¢ijoj upotrebi ucenici upravo i grese, pod uticajem
maternjeg jezika.

Dictionnaire du francais - référence, ®@panyycko-cpncku peunux (2017)
apprentissage (1999)
AIDER [ede] verbe [conjugaison 1a] aider [ede] v. tr. momohu, momaratu * "~

I.  Apporter son aide a qgn en qgqn a faire qqch momaratu HekoMm na
joignant ses efforts aux siens. ypamu Hemrro * Je vais ~ ma grand-meére
Prenez ma main, je vais vous & traverser la rue. Ilomohu hy Gaku na
aider a vous relever. Pouvez-vous mpelje ymuiry. ¢ v. tr. ind. mompunetn * ~
m’aider ? Aidez-moi! Je vais au succés d’une entreprise mompuHeTH
t’aider a finir la vaisselle. Vos ycuexy mpenyseha ¢ S’ mOTIOMOTHYTH
conseils m’ont beaucoup aidée. ce, IPUIIOMOTHYTHU c€, TToMaratu ce * S~
Il. Verbe pronominal S’AIDER de ses mains normomohu ce pykama.

DE : se servir de. Elle s’est aidée

de ses mains pour grimper sur le

rocher. J'ai du wm’aider du

dictionnaire pour trouver

l’orthographe de ce mot.

Izvod 2. ,,Problemati¢ni” glagol aider u (§tampanom) uc¢eni¢kom jednojezi¢nom i
dvojezi¢nom re¢niku

Usledili bi jezicki zadaci, u zavisnosti od jezi¢kog nivoa ucenika, recimo: u
primeru iz ¢lanka Je vais aider ma grand-mére a traverser la rue zameniti imenicu
grand-mere zamenicom; objasniti slaganje participa perfekta u primeru Vos conseils
m’ont beaucoup aidée; ispraviti u reenicama koje nastavnik predlozi (mozda iz
ucenickih radova) greske u glagolskoj konstrukciji, Sto bi trebalo — smatraju Baron i
Bertran (Baron, Bertrand 2012: [2]) — da podstakne ucenika da obraca vise paznje na
tu vrstu gresaka u svojim pisanim radovima. Ulenicima je potrebno razviti i naviku
da koriste re¢nike prilikom rada na proveri ispravnosti sopstvenih pisanih radova.
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U didaktickoj literaturi frankofonih autora pronalazimo sledece predloge
aktivnosti kojima bi se ucenici ohrabrili da koriste jednojezicne reCnike, osposobili za
njihovo koriséenje i uvideli kakve informacije u kom re¢niku mogu da pronadu™:

— izrada sopstvenog reCnika, s kontekstualizovanom upotrebom reci (Tréville,
Duquette 1996: 123-124; Cug, Gruca 2013: 409);

— trazenje u recniku znacenja nepoznatih reci (Cavalla et al. 2010: 99) i porodice
reci (Cavalla et al. 2010: 203-204);

— kreiranje karte proucavanja reci (koja sadrzi nepoznatu re¢ u recenici u kojoj je
videna, zatim podatke iz re¢nika — definiciju, po jedan sinonim i antonim koji
odgovaraju kontekstu, porodicu reci, sopstveni primer recenice koja bi sadrzala
tu rec) i kolektivna aktivnost kreiranja veb-glosara™® (Baron, Bertrand 2012: [3—
6]);

— trazenje odredene reCi ili izraza u dva jednojezicna recnika i jednom
dvojezi¢nom i uocavanje razlika u koli€ini i vrsti informacija (Tréville, Duquette
1996: 127-128).

U vezi sa poslednjim predlogom, nastalim pre Cetvrt veka, smatramo da bi
korisno bilo ponuditi u¢enicima i poredenje re¢nickih ¢lanaka posvecenih istoj odrednici
uzetih iz jednog opsteg i jednog ucenickog jednojezic¢nog re¢nika. Na taj na¢in ucenici bi
uvideli da je odlika prvog ¢lanka iscrpnost (s ¢estim primerima iz knjizevnih tekstova), a
drugog re¢nickog ¢lanka jednostavnost. Ucenicima bi trebalo predstaviti i ¢lanak iz
nekog internetskog re¢nika, budu¢i da su oni ucenicima najdostupniji. Prikazom
re¢niCkih ¢lanaka iz opSteg i internetskog re¢nika u Izvodu 3, dopuni¢emo, zapravo,
prethodni I1zvod 2. Uz napomenu da bi se ucenicima prikazali celi ¢lanci, u ovom tekstu
¢emo ih skratiti — u prvom prikazujemo samo pocetni deo, posveCen glagolu, a
izostavljamo ostatak koji sadrzi porodicu reci (aider, aide, aideau, aide-mémoire,

1> Kad je re¢ o nefrankofonim autorima, pozivajuéi se na K. Koncarevi¢ i B. Stankoviéa,
Pavlovi¢-Sajtinac iznosi predloge vezbanja koja bi uéenike ruskog jezika usmerila na
kori§¢enje Skolskog re¢nika pre svega (IlaBnosuh-Illajrunan 2016: 60-63), ali koja se
svakako mogu prilagoditi i u¢enju drugih stranih jezika, jednako kao i predlozi koje Kosti¢-
Tomovi¢ navodi iz jedne radne sveske za nemacki jezik (Kosti¢-Tomovi¢ 2017: 24).

1% Nastavnik iz teksta koji je izabrao za Citanje pravi listu redi ili izraza koji mogu
predstavljati problem ucenicima; svaki ucenik bira po jednu re¢ koju ¢e obraditi po zadatom
modelu — trazeni elementi su gramati¢ka kategorija, rod i broj, postupak gradenja reéi,
znacenje elemenata ili afiksa koji ¢ine re¢, moguca znacenja i reci iste porodice; ucenici
prilikom prvog ¢itanja rade na globalnom razumevanju teksta, a ako posle drugog ¢itanja ne
poznaju neku re¢, konsultuju ,.¢lanak” koji je uradio neki njihov drug, i vrednuju ga,
govoreci koliko im je pomogao u razumevanju reci.
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entraider (s’), entraide, sous-aide); u drugom, u kojem nema transkripcije, ali se moze

Cuti izgovor, ostavljamo definicije, izraze i napomenu o upotrebi glagolskih konstrukcija,
uvedenu naslovom ,, Teskoce”, a izostavljamo sinonime, antonime, homonime i citate.

Lexis Larousse de la langue francaise (2002) Larousse.fr*’
AIDER [ede] v. tr. (lat. adjutare ; 1080). Aider aider
quelqu’un a (et I'inf), dans (et un nom), verbe transitif

joindre ses efforts aux siens afin d’agir dans
une circonstance donnée : Quelqu 'un qui nous
guide, qui nous aide a voir clair en nous-méme
(Aragon). Il a besoin d’étre aidé dans ce
travail. (syn. EPAULER, SECONDER,
SECOURIR). Les entreprises ont dd étre
aidées par [’Etat (syn. SOUTENIR,
SUBVENTIONNER). Peu a peu, [’exemple
aidant, les mémes auditeurs se décidérent a
entrer (Camus). ¢ v. tr. ind. Aider a une chose,
la faciliter : La présence de ces personnalités
dans le comité de patronage aidera a la
réussite de notre projet (syn. CONTRIBUER
A, FAVORISER). Ces notes aident a la
compréhension du texte. ¢ s’aider v. pr.
S’ aider d’une chose, s’en servir, en tirer parti :
1l s’aide uniquement de ses mains pour
grimper a la corde. S aider d’un dictionnaire
pour traduire un texte. Aide-toi, le ciel
t'aidera. [...]

(ancien frangais aidier, du latin adjutare)
DEFINITIONS

Apporter son concours a quelqu’un, joindre
ses efforts aux siens dans ce qu’il fait ; lui étre
utile, faciliter son action, en parlant de
quelque chose : Aider un ami a surmonter ses
difficultés.

Apporter un soutien financier a quelqu’un, a
une entreprise : Ces subventions doivent aider
les industries en difficulté.

EXPRESSIONS

Ca aide, expression familiére indiquant que
quelque chose est important, sert beaucoup.
La fatigue, le temps, etc., aidant, du fait de la
fatigue, grace au temps, etc.

[...] ]

DIFFICULTES

CONSTRUCTION

Aider qgn : construction courante

REMARQUE
Aider a qgn est une tournure littéraire,
courante a I’époque classique, mais

aujourd’hui sortie de 1'usage. « Aucun n’aide
aux chevaux a se tirer d’affaire.» (La
Fontaine)

[.]

Izvod 3. ,,Problemati¢ni” glagol aider u (Stampanom) op$tem jednojezi¢nom i onlajn
recniku

Na osnovu navedenog primera obrade re¢i u onlajn re¢niku, zakljucujemo

da bi upravo ovaj recnik najviSe odgovarao potrebama srpskih ucenika koji uce

7 Konsultovano 17. 1. 2021. na: https://www.larousse.fr/dictionnaires/francais/aider/1846
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francuski jezik, odnosno da on nudi objasnjenje za upotrebu glagola ,,pomoci
(nekome)”, s primerom, u istaknutoj napomeni, uz sve druge Korisne i pregledno
date informacije, kao i izuzetno znacajnu mogucnost besplatnog i lako dostupnog
koris¢enja. Pozeljno je, naravno, da nastavnik predlozi referentne onlajn re¢nike,
na primer Larusov i Roberov reénik (https://www.larousse.fr/dictionnaires/
francais-monolingue;  https://dictionnaire.lerobert.com/), a za naprednije
uc¢enike/studente francuskog jezika i najznacajniji re¢nik XX veka — Trésor de la
langue francaise (http://atilf.atilf.fr/tlfi.htm), kao i Akademijin re¢nik
(http://www.academie-francaise.fr/).

5. ZAKLJUCAK

NajznacCajniji zadatak savremenog nastavnika stranog jezika jeste
osposobljavanje ucéenika za samostalni rad, Sto se, izmedu ostalog, postize
podsticanjem upotrebe re¢nika. Pregledom savremenih udzbenika za francuski
jezik za srednju Skolu u Srbiji, dosli smo do zakljucka da oni ne doprinose
dovoljno razvoju vestine upotrebe recnika, ali i da se iz dodatnog materijala,
uglavnom namenjenom viSem jezickom nivou, mogu izdvojiti i ucenicima
prilagoditi pojedine aktivnosti koje traze i upotrebu re¢nika. U udzbenickoj
literaturi pomenuti dvojezi¢ni i, najceSCe, opsti jednojezi¢ni re¢nici (naZalost
nikada ucenicki) najéesce imaju ulogu pomocnog sredstva u semantizaciji. Obi¢no
se ucenici podsti¢u da traze definicije u re¢niku, a zatim i da samostalno definiSu
(semantizuju na ciljnom jeziku), na kraju, ponekad, i da prevode. Nismo pronasli
nijednu aktivnost kojom se analizira struktura re¢nickog ¢lanka, a potom predlaze i
njegovo pisanje (pisanje ne samo definicije, nego celog ¢lanka, s primerima i
kolokacijama); takve aktivnosti ukazale bi i na informacije koje nisu samo
semanti¢ke prirode, a dragocene su ne samo za ucenje reci 1 aktivnosti recepcije,
nego i za produkciju, ali i vaznu etapu provere sopstvenih pisanih radova, kojom se
kod ucenika razvijaju metakognitivne strategije, neophodne u samostalnom radu.
Nismo pronasli ni aktivnosti koje bi kod ucenika razvijale naviku da u re¢niku
uocavaju kolokacije, niti se u adaptacijama udzbenickog kompleta Version
originale ili udzbenicima domacih autora vodi racuna o teSko¢ama srpskih ucenika
tako Sto bi se one pokusSale otkloniti efikasnom analizom ciljanih re¢nickih ¢lanaka
1 odgovaraju¢im propratnim vezbama. U dodatnom materijalu uocili smo,
medutim, traganje za motiviSu¢éim nac¢inima da se kod ucenika stvori navika
koriS¢enja re¢nika — predlaganjem igara i kreativnog pisanja, pri emu upotreba
re¢nika nije ,,sama sebi svrha”, kao i predlaganje kolaborativnog stvaranja re¢nika.
Nastavnik stoga ima veoma znacajan zadatak da, polaze¢i od jezickih potreba i
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teskoca svojih ucenika, nadomesti uocene nedostatke udzbenika, da iz priru¢nika
za nastavnike i dodatnog materijala iskoristi poneki predlog, istovremeno
razvijaju¢i kod svojih ucenika svest o znacaju samostalnog koris¢enja recnika,
neizostavnog sredstva u celozivotnom ucenju jezika.

U nastavu francuskog jezika u nasim $kolama neophodno je, takode, vise
ukljuciti jednojezi¢ne recnike, Sto ne znaci da dvojezicne treba iskljuciti iz procesa
ucenja, izmedu ostalog i zato S$to ponekad sadrze informacije koje su upravo
relevantne za ucenike za koje su primeri birani i prevodeni. Autori dvojezi¢nih
reCnika neretko poznaju teSkoce ucenika, kao $to je nedovoljno vladanje
kolokacijama ili sintaksickim konstrukcijama (informacije sintagmatske prirode),
ili upotreba reci adekvatna komunikativnoj situaciji (pragmaticka informacija).
Drugim recCima, nastavnik treba da stimuliSe upotrebu razlicitih tipova recnika,
mozda najvise pojedinih, lako dostupnih onlajn re¢nika, onih s kvalitetnim opisom,
Sto znaci recnickim c¢lancima u kojima se stavlja akcenat na uocene teskoce
ucenika pri uc¢enju i savladavanju stranog jezika.
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DEVELOPING LEXICOGRAPHIC COMPETENCE OF HIGH SCHOOL STUDENTS
LEARNING FRENCH AS A FOREIGN LANGUAGE

Summary

The most important task of a modern foreign language teacher is to make students
as autonomous as possible. This is achieved by, among other things, encouraging students
to use dictionaries. Many students need to be explicitly told about the multiple benefits of
dictionary use, i.e. they need to be trained to use various types of information in a variety of
dictionaries. The paper aims to show that a teacher has a unique role in developing
lexicographic competence. It also aims to offer teachers some guidelines for work, mainly
derived from the didactic literature. The author summarized the vital role of the teacher
after analyzing the role of dictionaries in textbook literature available to French language
students in Serbia. By reviewing secondary school textbooks, the author realized that they
do not contribute enough to the development of dictionary usage skills, while additional
material can be used to adapt a particular dictionary through required activities for students.
In the textbook literature, the mentioned bilingual and, most often, general monolingual
dictionaries (unfortunately never learner’s dictionaries) play the role of a semanticization
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aid. We failed to find any activities that would indicate information that is not only
semantic in nature. Therefore, starting from the language needs and difficulties of their
students, the teacher has an essential task to compensate for the shortcomings perceived in
textbooks and to use some suggestions from additional material (such as collaborative
dictionary creation or creative writing using a dictionary), while developing in students
awareness of the importance of the autonomous use of a dictionary, an indispensable tool in
lifelong language learning. At the same time, it is advisable to stimulate the use of different
types of dictionaries, perhaps the most tried-and-tested and easily accessible online
dictionaries (otherwise close to students), with articles emphasizing the observed
difficulties of foreign language students.

Key words: dictionary, lexicographic competence, French as a foreign language students,
autonomy, teacher.
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MEDUJEZICKI UTICAJ U PISANOJ PRODUKCIJI NA ITALIJANSKOM
KOD SRBOFONIH UCENIKA!

APSTRAKT: Rad se zasniva na teorijama o medujezickom uticaju kako bi se ispitale sledece
varijable: 1) nivo znanja engleskog jezika i 2) uticaj koli¢ine izlozenosti engleskom jeziku na
pojavu medujezickog uticaja u kontekstu formalnog obrazovanja u Srbiji. U radu se analiziraju
rezultati pisane produkcije na italijanskom kao drugom stranom jeziku u cilju oslikavanja oblika
medujezika uéenika na polju leksike i morfologije. Istrazivanje je sprovedeno u Osnovnoj Skoli
,Petar Petrovi¢ Njegos” i obuhvatilo je ucenike petog i sedmog razreda koji uce engleski jezik
od prvog i italijanski jezik od petog razreda. Pregledom i analizom rezultata istraZivanja
utvrdeno je da dve vrste medujezickog uticaja dominiraju prilikom gradenja ciljnih reci u
pisanoj produkciji na italijanskom jeziku (leksicki i morfoloski medujezicki uticaj), kao i da je
medujezi¢ki uticaj ve¢i sa visim nivoom znanja.

Kljucne reci: medujezicki uticaj, nivo znanja, koli¢ina izloZenosti, leksika, morfologija, pisana
produkcija, engleski kao prvi strani jezik, italijanski kao drugi strani jezik.

CROSS-LINGUISTIC INFLUENCE IN THE WRITTEN PRODUCTION OF
SERBOPHONE STUDENTS IN ITALIAN

ABSTRACT: The paper is based on the theories of cross-linguistic influence in order to examine
the following factors: 1) language proficiency of the English language and 2) influence of
amount of exposure to the English language with regard to the cross-linguistic influence. The
paper analyzes the results of the written production in Italian in order to define the forms of
interlanguage in the field of lexis and morphology. The research was carried out in the primary
school ,,Petar Petrovi¢ Njegos” in Belgrade and includes the fifth and seventh grade pupils
studying the English language from the first grade and the Italian language from the fifth grade.
By analyzing the results of the research, we discovered that two types of cross-linguistic
influence are dominant in the construction of target words (lexical and morphological cross-
linguistic influence), as well as that the higher the language proficiency, the greater the cross-
linguistic influence is.

Key words: cross-linguistic influence, language proficiency, amount of exposure, lexis,
morphology, written production, English as the first foreign language, Italian as the second
foreign language.

! Rad je zasnovan na doktorskoj disertaciji Detar Jevdovi¢, S. (2018). ,,Uticaj engleskog
jezika na pisanu produkciju na italijanskom kod srbofonih uc¢enika” pod mentorstvom prof.
dr Julijane Vuco, Filoloski fakultet Univerziteta u Beogradu.
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1. UvOD

Predmet ovog rada jeste ispitivanje medujezickog uticaja kao jedne od
specifi¢nosti ucenja drugog stranog jezika koja nastaje kao posledica sli¢nosti i
razlika izmedu ciljnog jezika i bilo kod drugog jezika koji je ucenik prethodno ucio
ili istovremeno uci. Budu¢i da se medujezicki uticaj najlakse uocava na polju
leksike i morfologije (De Angelis 2007), u radu ¢e posebno biti izdvojeni oblici
medujezika koji se u tom domenu javljaju. Uz osvrt na uticaj varijabli — nivo
znanja engleskog jezika i koli¢ina izlozenosti engleskom jeziku — u fokusu rada
nalazi se istrazivanje koje obuhvata kriticku analizu leksi¢kih i morfoloskih
konstrukcija medujezika kod ucenika petog i sedmog razreda. Cilj istrazivanja
usmeren je na utvrdivanje ¢injenice da li engleski jezik ima veci uticaj na polju
leksike i morfologije u italijanskom kao drugom stranom jeziku kod onih ispitanika
koji poseduju visi nivo znanja engleskog jezika i koji su u vecoj meri bili njemu
izlozeni. U istrazivanju se poslo od pretpostavke da medujezicki uticaj engleskog
kao prvog u produkciji italijanskog kao drugog stranog jezika zavisi od varijabli
nivoa znanja i koli¢ine izlozenosti, kao i da je medujezicki uticaj ve¢i na polju
leksike i morfologije sa visim nivoom znanja. Ovaj segment istrazivanja zasniva se
na studiji (Williams and Hammarberg 1998) koja isti¢e da se sa povecanjem nivoa
znanja i koli¢inom izlozenosti prvom stranom jeziku poveéava i ucestalost
medujezic¢kog uticaja iz prvog stranog jezika.

Prvi deo rada obuhvata teorijski okvir koji iz vise uglova sagledava pojavu
medujezi¢kog uticaja. Pored definisanja samog pojma, opisane su i varijable nivoa
znanja i kolic¢ine izlozenosti, kao i odlike i oblici medujezika koji se tom prilikom
javljaju.

U drugom delu rada izneti su i analizirani rezultati istrazivanja pisane
produkcije na italijanskom jeziku ucenika petog i sedmog razreda. Cilj analize
ovog dela istrazivanja jeste izdvajanje i odredivanje konstrukcija karakteristi¢nih
za medujezik ucenika na polju leksike i morfologije, kao i utvrdivanje ¢injenice da
li engleski jezik ima veci uticaj na polju leksike i morfologije onih ispitanika koji
poseduju Visi nivo znanja engleskog jezika i koji su u ve¢oj meri bili njemu
izlozeni. Osim toga, ovaj deo rada obuhvata i poredenje rezultata ucenika petog i
sedmog razreda.

Zakljucak rada posvecen je analizi istrazivanja koje je sagledano u okviru
postavljenih ciljeva i hipoteza.
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2. MEDPUJEZICKI UTICAJ

Studije o medujezickom uticaju (eng. crosslinguistic influence) nastoje da
objasne kako i pod kojim uslovima prethodno jezi¢ko znanje utice na produkciju,
razumevanje i razvoj ciljnog jezika. S tim u vezi javljaju se i razmimoilazenja u
terminologiji koja se koristi pri imenovanju ove pojave (Weinreich 1953). Odlin
(1989: 27) definise medujezicki transfer kao uticaj koji je rezultat sli¢nosti i razlika
izmedu ciljnog jezika i drugog prethodno uéenog jezika.

3. FAKTORI KOJI UTICU NA POJAVU MEDUJEZICKOG UTICAJA

Proucavanjem medujezi¢kog uticaja identifikovano je vise faktora koji
uti¢u na koli¢inu u¢enikovog oslanjanja na prethodno naucene jezike i odreduju tip
medujezi¢kog uticaja na ciljni jezik. Istrazivanja u ovoj oblasti (Williams and
Hammarberg 1998; De Angelis and Selinker 2001; Cenoz 2001; Ringbom 2001;
Hammarberg 2001; Dewaele 2001; Tremblay 2006) kao najraspostranjenije faktore
ove pojave isti¢u: tipolosku bliskost, nivo znanja, koli¢inu izlozenosti, upotrebu
jezika, tj. ucestalost korisc¢enja, redosled usvajanja, status jezika i kontekst. Kada
govorimo o faktoru bliskosti jezika, rana istrazivanja (Ringbom 1987) navode da,
ukoliko su jezici koji se uce tipoloski sli¢ni, onda postoje olaksavajuci faktori
prilikom ucenja (pozitivan transfer). Medutim, kada postoji divergencija izmedu
jezika, do medujezic¢kog uticaja moze doéi u obliku gresaka, preterane ili, sa druge
strane, nedovoljne produkcije, kao i pogresnog razumevanja iliti negativnog
transfera (Odlin 1989).

3.1. Nivo znanja

U vezi sa faktorom nivo znanja jezika, Ringbom (1986) istice da sto je
znanje ciljnog jezika nize, ucenik je vise prisiljen da se osloni na druga prethodna
znanja koja poseduje. Taj drugi jezik podrazumeva sve strane jezike koje je
polaznik prethodno ucio, a obuhvata i uticaj maternjeg jezika. Medutim, da bi prvi
strani jezik pruzio materijal za medujezicki uticaj, govornik mora posedovati
odredeni nivo znanja prvog stranog jezika (Hammarberg 2001).

U vezi sa medujezickim uticajem u okviru ucenja drugog stranog jezika,
Ringbom (1987) primecuje da nivo znanja izvornog jezika odreduje tip transfera u
ciljnom jeziku. U prvim svojim radovima (Ringbom 1986, 1987) zastupa ideju da
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je transfer oblika® relativno povrsan tip medujezickog uticaja. Navodi da se on
podjednako tice i maternjeg i prvog stranog jezika buduéi da nivo znanja ne utice
na pojavu ovog tipa medujezickog uticaja. Medutim, kada govori o transferu
znacenja Ringbom smatra da do njega moze do¢i samo sa jezika koje govornik
dobro poznaje, odnosno sa maternjeg ili prvog stranog jezika kojima govornik
dobro vlada sto se vidi u fluentnosti izrazavanja (De Angelis 2007). U kasnijim
radovima Ringbom (2001) zastupa tezu da prvi strani jezik pruza vise materijala za
transfer oblika.

3.2. Koli¢ina izlozenosti

U literaturi koja se bavi medujezickim uticajem pojedini autori (Odlin
1989; Murphy 2003) smatraju da faktor koli¢ine izlozenosti ima jak uticaj na
verovatnoc¢u pojave kako pozitivnog tako i negativnog transfera. Murphy (2003: 8)
definise ovu varijablu kao duzinu boravka u sredini ciljnog jezika ili, u slucaju
ucenika stranog jezika, kao koli¢inu stranog jezika kojoj je ucenik izlozen u
skolskom ili vanskolskom ambijentu.

4. OBLICI MEPUJEZICKOG UTICAJA
4.1. Leksicki medujezicki uticaj

U jednoj od svojih najopseznijih studija iz 1987. godine Ringbom je
izdvojio nekoliko oblika medujezi¢kog uticaja stranog jezika koje je uopsteno
kategorizovao kao pozajmljenice (u koje ukljucuje hibridne tvorevine i slozenice) i
oblike leksickog medujezickog uticaja (kalkovi, semanticke ekstenzije, kognati i
lazni prijatelji).

Ringbom (1987: 117) je jos ranije u svom radu ukazao i na razlike izmedu
kognata i laznih prijatelja, navode¢i da prvi oznacavaju reci istog korena i
uglavnom istog znacenja, dok se drugi odnose na reci istog korena, ali drugacijeg
znacenja.

2 Ringbom (1987, 2001) pravi razliku izmedu transfera oblika i znacenja. Pod transferom
oblika Ringbom podrazumeva prebacivanje s jednog jezika na drugi (prekljucivanje koda),
hibridne tvorevine, slivenice i varljive kognate, dok transfer znacenja ukljucuje kalkove i
semanticke ekstenzije (v. Odeljak 4.1. Leksic¢ki medujezicki uticaj).
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Na gorenavedenu klasifikaciju poziva se i autorka De Angelis (2007) i u

skladu sa njom daje primere leksickog medujezi¢kog uticaja, izdvaja i definise
sledece oblike medujezika:

1.

Kalkovi — slu¢aj kada se semanti¢cka svojstva jedne rec¢i prenose na
kombinaciju leksickih jedinica. Na primer: ‘child wagon’ za ‘pram’ (na
Svedskom barnvagn);
Semanticke ekstenzije — slucaj kada se semanticka svojstva proSiruju na
re¢ iz prvog stranog jezika. Na primer: ‘He bit himself in the language’ (na
finskom kieli = znac¢i i ‘tongue’ i ‘language’);
Kognati (ukljucuju i lazne prijatelje) — slucajevi formalne medujezicke
sli¢nosti re¢i razli¢itih odnosa:
a) u potpunosti razli¢ito znacenje: ‘At the time he works in a fabric’ (na
Svedskom fabric = ‘factory’);
b) slicno, ali identicno znaCenje van konteksta: ‘The next day we
grounded a club’ (na $§vedskom grunda = ‘found’);
¢) u nekim, ali ne svim kontekstima identi¢no ili skoro identi¢no
znacéenje:
“The hound is the best friend of man’ (na $vedskom hund =
‘dog’, povremeno isto ‘hound’);
Hibridne tvorevine i slivenice — slu¢ajevi morfoloske ili fonetske
modifikacije re¢i u skladu sa normama prvog stranog jezika. Na primer: ‘In
the morning | was tired and in the evening | was piggy’ (na $vedskom pigg
= "refreshed’);
Pozajmljenice — slucajevi potpune zamene jezika ili releksifikacije®, tj.
izostanka modifikacije re¢i u skladu sa normama prvog stranog jezika. Na
primer: ‘I'm usually very pigg after the diet’ (na Svedskom pigg =
‘refreshed’).

4.2. Morfoloski transfer

Pregledom literature koja se bavi medujezickim uticajem nailazi se na

istrazivanja koja isticu da je transfer vezanih morfema, iako mogu¢, redak u toku
ucenja prvog stranog jezika (Weinreich 1953; De Angelis 2007). Medutim, po

® Releksifikacija je zamena domace rei ili izraza stranim. U ovom slugaju se radi o zameni
rec¢i drugog stranog jezika originalnom recju ili izrazom iz prvog stranog jezika.
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misljenju nekih autora (Murphy 2003) on predstavlja bitnu karakteristiku leksickog
medujezickog uticaja u toku produkcije drugog stranog jezika.

Pojedini autori (De Angelis and Selinker 2001: 43) takode nude primere
morfoloskog medujezickog uticaja navodedi slucajeve u kojima slobodna ili vezana
morfema maternjeg ili prvog stranog jezika u kombinaciji sa drugom slobodnom ili
vezanom morfemom iz ciljnog jezika formira pribliznu ciljnu rec.

5. ISTRAZIVANJE

Istrazivanje je sprovedno pri kraju drugog polugodista skolske 2014/15.
godine u Osnovnoj skoli ,,Petar Petrovi¢ Njegos” u Beogradu. Ucestvovalo je 86
ucenika petog i sedmog razreda i dva nastavnika, od kojih je jedan drzao nastavu
engleskog jezika, a drugi nastavu italijanskog jezika u pomenutim razredima.

Ucenici koji su uc¢estvovali u istrazivanju bili su rasporedeni u dve osnovne
grupe: (A) ucenike petog razreda sa 43 ispitanika i (B) u¢enike sedmog razreda sa
takode 43 ispitanika. Svim uc¢enicima je maternji jezik srpski, prvi strani jezik
engleski, a drugi strani italijanski. Engleski jezik uce od prvog, dok italijanski jezik
uce od petog razreda.

5.1. Metode, tehnike i instrumenti istrazivanja

U okviru istrazivanja primenjena je kombinovana metoda koja obuhvata
primenu kvalitativne i kvantitativne metode. Kada je re¢ o sagledavanju konteksta
nastave engleskog jezika (struktura ¢asova, upotreba jezika u ucionici, nastavne
metode i nastavni materijal) upotrebljena je kvalitativna metoda, dok je za
poredenje i analizu rezultata anketiranja i testiranja ispitanika primenjena
kvantitativna metoda.

Od tehnika rada primenjeno je anketiranje predmetnih nastavnika i
ucenika, kao i testiranje ucenika u vezi sa predmetom istrazivanja.

Kao instrumenti istrazivanja upotrebljeni su upitnici za anketiranje
nastavnika i ucenika i testovi za proveru nivoa znanja engleskog jezika, kao i
testovi za proveru pisane produkcije italijanskog jezika.

Upitnici za nastavnika sadrze, pored licnih podataka (ime i prezime, godine
radnog staza, nivo znanja jezika koji predaje, kao i ostalih jezika koje poznaje) i
podatke u vezi sa fondom casova predmeta koji predaje, strukturom casova,
nastavnim metodama i sredstvima koje Kkoristi u nastavi, upotrebom stranog i
maternjeg jezika u nastavi, kao i kriterijumima pri ocenjivanju u¢enika. Upitnik za
ucenike sadrzi uvodne napomene i sledece informacije: licne podatke (pol, razred,
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maternji jezik ucéenika i roditelja, stru¢na sprema roditelja, poznavanje drugih
stranih jezika), jezicko iskustvo ispitanika (kontekst ucenja, izlozenost, upotreba i
ucestalost koriséenja engleskog jezika u skoli i van nje), kao i ocenu iz engleskog
jezika na poslednjem polugodistu.

Testovi za proveru nivoa znanja engleskog jezika sacinjeni su na osnovu
tematskog sadrzaja udzbenika koji se koriste u nastavi (Project 2 i Project 4). U
testu za peti razred iz engleskog jezika zastupljene su sledece tehnike: dopuna
recenica re¢ju koja nedostaje, dopuna rec¢enica jednom od ponudenih reéi iz
zagrade, povezivanje reci sa leve i desne strane, upotreba odgovarajuceg oblika
rec¢i iz zagrade, dopuna recenica sa ponudenim odgovorima, provera razumevanja
teksta pitanjima sa visestrukim izborom (tri distraktora), kao i pisanje kratkog
sastava na zadatu temu. Sli¢ne tehnike koris¢ene su i u testu za sedmi razred iz
engleskog jezika: upotreba odgovarajuc¢eg oblika reci iz zagrade, dopuna recenica
re¢ju koja nedostaje, dopuna recenica sa ponudenim odgovorima, dopuna reéenica
jednom od ponudenih reci iz zagrade, popunjavanje tabele odgovaraju¢om
kategorijom reci, povezivanje re¢i sa leve i desne strane, provera razumevanja
recenica pitanjima true/false/doesn 't it say, kao i pisanje kratkog sastava na zadatu
temu. Razlog za odabir ovakvih aktivnosti nalazi se u nameri da se Koristi
objektivni instrument za odredivanje jezickog nivoa ucenika. Za svaki tacan
odgovor predvideno je pozitivno bodovanje. Zadaci su razlicite tezine kako bi se
iskristalisali nivoi znanja u vidu broj¢anog ocenjivanja. Namera je bila da se na
osnovu dobijenih rezultata ustanovi naknadna podela ispitanika na podgrupe: onih
sa visim nivoom znanja (ocenjeni sa 5 i 4) i onih sa nizim nivoom znanja (ocenjeni
sa 2 i 3). Istrazivanje ne ukljucuje kategoriju nedovoljnog znanja.

Za testiranje pisane produkcije italijanskog kao drugog stranog jezika za
peti i sedmi razred koris¢ene su dve vrste testa. Obim reci u testovima je isti kod
obe grupe ispitanika i iznosi oko 60 reci. Prvi test se zasniva na opisu slike (za
svaki razred po jedna slika) i ukljucuje poznatu leksiku i strukture radene na
casovima engleskog i italijanskog jezika. Drugi test podrazumeva pisanje kratkog
sastava (sastav je voden, a instrukcije su date na maternjem jeziku, piSe se 0 temi 0
kojoj je ve¢ bilo reci na ¢asovima engleskog i italijanskog jezika). Namera je bila
da se, na osnovu analize gresaka koju ucenici prave, prouce oblici transfera u
okviru leksike i morfologije, tj. da se izdvoje i izbroje konstrukcije medujezika.

5.2. Podela ispitanika na podgrupe

Obradeni upitnici 1 ankete pruZzili su opsti uvid u sliku vezanu za nivo
znanja i koli¢inu izlozenosti engleskom jeziku ispitanika petog i sedmog razreda.
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Podaci vezani za nivo znanja engleskog jezika utvrdeni su prikupljanjem
ocena ispitanika, izvodenjem srednje prosecne ocene, kao i analizom testova za
proveru nivoa znanja engleskog jezika. Izvodenjem zaklju¢ne ocene iz engleskog
jezika uéenika petog razreda na polugodistu 2014/15. uocava se da je njih 86%
postiglo odli¢an i vrlo dobar uspeh, dok je 14% postiglo dobar i dovoljan uspeh.
Analizom zakljuénih ocena u sedmom razredu primecuje se da je 79% ucenika
postiglo odli¢an i vrlo dobar uspeh, a njih 21% dobar i dovoljan. S druge strane,
rezultati testiranja ucenika iz engleskog jezika u drugom polugodistu Skolske
2014/15. nedvosmisleno pokazuju da je 72% ucenika petog razreda postiglo
odli¢an i vrlo dobar uspeh, a njih 28% dobar i dovoljan. Rezultati u¢enika sedmog
razreda potvrduju da je njih 81% postiglo odli¢an i vrlo dobar uspeh iz engleskog
jezika, dok je njih 19% postiglo dobar i dovoljan. Na oshovu navedenih podataka,
poredenjem uspeha ucenika na testovima sa zaklju¢nim ocenama sa polugodista
2014/15. godine i izvodenjem aritmeticke sredine primecuje se da 79% ispitanika
petog razreda poseduje visi nivo znanja engleskog jezika (ocene 4 i 5), dok njih
21% pokazuje nizi nivo (ocene 2 i 3). Istim postupkom se, takode, dolazi se do
zakljucka da 80% ispitanika sedmog razreda iz engleskog jezika poseduje visi nivo
znanja (ocene 4 1 5), dok 20% pokazuje nizi nivo znanja (ocene 2 i 3). Niko od
ispitanika ne pokazuje nedovoljno steceno znanje.

Podaci vezani za koli¢inu izlozenosti engleskom jeziku utvrdeni su
obuhvatanjem nastavnog i vannastavnog inputa. Nastavni input ¢ini celokupan
materijal koji je kori§¢en u nastavi engleskog jezika: udzbenicki komplet (Project 2
u petom i Project 4 u sedmom razredu), kao i dodatni materijal koji donosi
predmetni nastavnik (slike, fles karte, posteri, dodatna vezbanja iz stranih
udzbenika, tekstovi stranih popularnih pesama, projekti). Vannastavni input
ukljucuje one sadrzaje kojima su ispitanici bili izlozeni izvan nastavnog okruZenja.
Obradom ovog dela upitnika saznajemo da pri uc¢enju engleskog jezika svi ucenici
petog razreda koriste udzbenik, video- zapise (filmove, serije, klipove) — 65,1%,
dodatni materijal koji im donosi predmetni nastavnik (30,2%), recnik (32,6%),
pisma i razglednice (4,7%), autenticne materijale (brosure, reklame, meni...) —
16,3%, audio CD (34,9%), kompjuter/CD-ROM (41,9%), ¢asopise, novine, knjige i
stripove (37,2%), poeziju, price i bajke (16,3%), pesme i recitacije (34,9%), igrice
(58,1%). Pri ucenju engleskog jezika svi ucenici sedmog razreda koriste udzbenik,
video-zapise (filmove, serije, klipove) — 60,5%, dodatni materijal koji im donosi
predmetni nastavnik (20,9%), re¢nik (23,3%), pisma i razglednice (11,6%),
autenticne materijale (brosure, reklame, meni...) — 14%, audio-CD (32,6%),
kompjuter/CD-ROM (55,8%), Casopise, novine, knjige i stripove (34,9%), poeziju,
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price i bajke (9,3%), pesme i recitacije (34,9%), igrice (60,5%). Imajuc¢i u vidu
iznete podatke, doslo se do zakljucka da je 39,5% ispitanika petog razreda u velikoj
meri izloZzeno engleskom jeziku, a njih 60,5% u manjoj meri. Kod ispitanika
sedmog razreda situacija je donekle drugacija: 46,5% ispitanika je u velikoj meri
izlozeno engleskom jeziku, a 53,5% u manjoj meri.

Detaljan uvid i analiza podataka dobijenih upitnikom za uéenike, kao i
testovima nivoa znanja engleskog jezika omogucili su dodatnu podelu ispitanika na
podgrupe.

U skladu sa navedenim podacima, u okviru svakog razreda mozemo
razlikovati sledece podgrupe:

I Visok nivo znanja / velika kolic¢ina izloZenosti

II Visok nivo znanja / mala koli¢ina izlozenosti

IIT Nizak nivo znanja / mala koli¢ina izlozenosti.

Na osnovu dalje analize dobijenih podataka iz upitnika za ucenike i testova
nivoa znanja engleskog jezika dolazi se do zakljucka da se 39% ispitanika petog
razreda (17 ispitanika) mozZe svrstati u I podgrupu, 35% ispitanika (15 ucenika) u
Il, a 26% ispitanika (11 ispitanika) u Il podgrupu. Ukoliko se pogleda situacija u
sedmom razredu, uoCava se da 47% ispitanika (20 ucenika) spada u I podgrupu,
30% ispitanika (13 ucenika) u II, dok je 23% (10 ucenika) onih koji spadaju u III
podgrupu.

5.3. Rezultati pisane produkcije na italijanskom jeziku ucenika petog i sedmog
razreda

Rezultati pisane produkcije na italijanskom jeziku ucenika petog i sedmog
razreda pokazali su da sve tri grupe (Visok nivo znanja / velika koli¢ina
izlozenosti, Visok nivo znanja / mala koli¢ina izlozenosti i Nizak nivo znanja /
mala koli¢ina izloZenosti) prave leksicke i1 morfoloske greske uslovljene
medujezickim uticajem iz engleskog jezika.

Na osnovu klasifikacije konstrukcija medujezika koju daje De Angelis
(2007: 42) kod ucenika petog i sedmog razreda mogu se izdvojiti sledeci oblici
medujezickog uticaja: kalkovi, semanticke ekstenzije, kognati, hibridne tvorevine i
slivenice, kao i pozajmljenice (v. Tabelu 1).

Kod prve grupe ucenika petog razreda (Visok nivo znanja / velika koli¢ina
izlozenosti) zabelezeni su sledeci primeri kalkova: sport borsa, al uno place, tennis
racheta. Kod druge grupe (Visok nivo znanja / mala koli¢ina izloZenosti) i trece
grupe ucenika petog razreda (Nizak nivo znanja / mala koli¢ina izloZenosti) nisu
zapazeni oblici kalkova.
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Kod prve grupe ispitanika sedmog razreda (Visok nivo znanja / velika
koli¢ina izloZenosti), zabelezeni su sledeci primeri kalkova: photo macchina, aria-
plane, ariaporto. Kod druge (Visok nivo znanja / mala koli¢ina izloZenosti) i trec¢e
grupe ucenika sedmog razreda (Nizak nivo znanja / mala koli¢ina izloZenosti) nisu
zapazeni oblici kalkova.

Ukoliko se pogledaju oblici semantickih ekstenzija, kod prve grupe
ucenika petog razreda (Visok nivo znanja / velika koli¢ina izloZenosti) nailazi se na
primere neodgovarajuce licne zamenice u konstrukcijama sa glagolom piacere (io
piace... ili ¢ak Lei non piacciono). Kada je re¢ o semanti¢kim ekstenzijama kod
druge grupe ucenika petog razreda (Visok nivo znanja / mala koli¢ina izloZenosti),
zabelezen je samo jedan primer: i0 sono undici. Kod treée grupe ucenika petog
razreda (Nizak nivo znanja / mala koliina izloZenosti) nisu zapazeni oblici
semantickih ekstenzija.

Ukoliko se pogledaju oblici semanti¢kih ekstenzija kod prve grupe
ispitanika sedmog razreda (Visok nivo znanja / velika koli¢ina izlozenosti), nailazi
se na primere neodgovarajuce upotrebe imenica ili neodgovarajuce licne zamenice
u konstrukcijama sa  glagolom piacere  (organizzazione ili = cak
organizazione/organizatione, foresta, lei piace stare nel parco). U pogledu
semantickih ekstenzija kod druge grupe ucenika sedmog razreda (Visok nivo
znanja / mala koli¢ina izloZenosti) izdvajaju se primeri upotrebe neodgovarajuce
imenice kao i licne zamenice u konstrukcijama sa glagolom piacere (io piace la
statua di Michelangelo, organizazione). Kod tre¢e grupe uéenika sedmog razreda
(Nizak nivo znanja / mala koliCina izloZenosti) nisu zapaZeni oblici semantickih
ekstenzija.

Kada su u pitanju kognati kod prve grupe u¢enika petog razreda (Visok
nivo znanja / velika koli¢ina izlozenosti) nailazi se na sledece primere: i miei
parenti sono Maria e Milan, takode i Mio padre e mia madre sono i miei parenti,
in inverno nevica e fa molto caldo, Babbo Natale porta i presenti ai bambini, il
dono, io resto in casa, classe di italiano. Kada je re¢ o kognatima kod druge grupe
uCenika petog razreda (Visok nivo znanja / mala koli¢ina izloZenosti) beleze se
sledec¢i primeri: presento, Babbo Natale porta i presenti ai bambini, in inverno
nevica e fa molto caldo. Kod trece grupe ucenika petog razreda (Nizak nivo znanja
/ mala koli¢ina izloZenosti) nisu zapaZeni oblici kognata.

Kada je re¢ o kognatima kod prve grupe ispitanika sedmog razreda (Visok
nivo znanja / velika koli¢ina izloZenosti) nailazi se na sledece primere: sono andato
a Firenze con i miei parenti, molti monumenti popolari ili populari, mobile,
presente ili presento, caldo ili coldo, camera, rumore, nella citta non ci sono
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fattorie, i momenti che io spendevo con la famiglia, a lei piace come spende il tempo,
lei resta nel parco, commerciali. Kada su u pitanju kognati kod druge grupe ucenika
sedmog razreda (Visok nivo znanja / mala koli¢ina izloZenosti) zapazaju se sledeci
primeri: ci stendiamo, camera, ho comprato un presente bellissimo, presento, caldo,
populare ili ¢ak popularo, con i miei parenti. Kada je re¢ o kognatima kod trece grupe
ucenika sedmog razreda (Nizak nivo znanja / mala koli¢ina izloZenosti) izdavajaju se
samo tri primera (populare, coldo, presenti da donne).

Kod prve grupe ucenika petog razreda (Visok nivo znanja / velika koli¢ina
izlozenosti) nailazi se na mnostvo primera oblika hibridnih tvorevina i slivenica, a
medu njima najvise onih konstrukcija kod kojih se na re¢ iz engleskog jezika dodaje
morfema za gradenje muskog ili Zenskog oblika, kao i oblika mnozine reci u
italijanskom jeziku, zatim odgovaraju¢eg lica prezenta, kao i re¢i napisanih pod
uticajem fonetskih pravila engleskog jezika (guitaro, computero e radio, lampo,
magazini, sponga, umbrello, syropo, palaca, palaco, collectia, colectione, testo,
ospidal ili ¢ak ospidale, corridoro, fooda, io vado tu guardare i negozi / lo vado tu
scuola di disegno, loro tokano, schuola, geographia). Kada su u pitanju hibridne
tvorevine i slivenice kod druge grupe ucenika petog razreda (Visok nivo znanja / mala
koli¢ina izlozenosti) belezi se dosta primera reci engleskog jezika kod kojih se dodaje
italijanska morfema za gradenje oblika muskog ili Zenskog roda; zatim reci napisanih
pod uticajem fonetskih pravila engleskog jezika (computero, lampo, io ho tou fratelli,
restaurante, ballo € di fronte a bed, septembro ili septembre, scholla ili ¢ak schuola,
umbrello, cantante perfecto, apartmento, colectione, hospedale, doro, lei & smarta,
thre). Kada je re¢ o hibridnim tvorevinama i slivenicama kod trece grupe ucenika petog
razreda (Nizak nivo znanja / mala koli¢ina izlozenosti) uocavaju se primeri kod kojih
se dodaje italijanska morfema za gradenje oblika muskog ili Zenskog roda; zatim reci
napisanih pod uticajem fonetskih pravila engleskog jezika (lampo, beggo, computero
ili cak computere, commodo, umbrelo ili cak umbrello, vollibolle, schula ili cak scholo,
augosto, choccolato, pencilo).

Medu oblicima hibridnih tvorevina i slivenica kod prve grupe ispitanika
sedmog razreda (Visok nivo znanja / velika koli¢ina izloZenosti) najviSe se uocavaju
oni primeri kod kojih se na re¢ iz engleskog jezika dodaje morfema za gradenje
muskog ili Zenskog oblika, kao i oblika mnozine reci u italijanskom jeziku; zatim
morfeme za gradenje oblika prezenta glagola, imenica koje oznacavaju mesto gde se
nesto obavlja, kao i reci napisanih pod uticajem fonetskih pravila engleskog jezika (tre
ragazzi che rajdano la bicicletta, restaurante, baloone ili c¢ak ballone/balone, placi
verdi, dopo siamo returno, traditionale, traditione, la macchina di photographia, cak i
photographica, pullovero, patienti, tropheo ili trophei, vinjardo, populare, populara,
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titla, appointamento, februario, reservatione ili reservazione, caffeteria ili cafeteria,
pochetti, schuola, il suo cane favorito, e poi rimembro). Kada je re¢ o hibridnim
tvorevinama 1 slivenicama kod druge grupe ucenika sedmog razreda (Visok nivo
znanja / mala koli¢ina izlozenosti) moguce je izdvojiti one oblike koji su napisani pod
uticajem fonetskih pravila engleskog jezika, zatim one nastale dodavanjem morfeme za
gradenje oblika infinitiva ili treceg lica jednine prezenta, kao i morfema za gradenje
muskog ili Zenskog oblika, kao i oblika mnozine re¢i u italijanskom jeziku (cathedrale,
photographia, photographica, un uomo sellare i balloni, un uomo che solde, parko,
capa, sporti, tropheo, controle, reservazione, ragazzi rajdare la bicicletta, pullovero,
populare, titlo, appointamento). Kod tre¢e grupe u¢enika sedmog razreda (Nizak nivo
znanja / mala koli¢ina izloZenosti) mogu se uociti oblici hibridnih tvorevina i slivenica,
medu kojima se izdvajaju najvise one konstrukcije kod kojih se na re¢ iz engleskog
jezika dodaje morfema za gradenje muskog ili Zenskog oblika, kao i oblika mnozine
re¢i u italijjanskom jeziku, zatim re¢i napisanih pod uticajem fonetskih pravila
engleskog jezika (balloone ili cak balloono/balloni/ballooni, parko, centero, cappo,
pullovero, restaurante, reservazione, sporti, victoria, titlo, theatro, actore, doctore).

I medu oblicima pozajmljenica kod prve grupe ucenika petog razreda (Visok
nivo znanja / velika koli¢ina izloZenosti) nailazi se na veliki broj primera, narocito na
upotrebu odgovarajucih predloga karakteristiCnih za engleski jezik ili re¢i napisane u
originalu kao u engleskom jeziku. Zanimljiva je i upotreba licne zamenice |, nastavka
's za gradenje saksonskog genitiva, kao i upotreba tre¢eg lica jednine glagola to be (on
letto, on scrivania, andiamo to cinema, festeggio il mio compleanno on ventidue
gennaio, umbrella, sandwich, design, from Belgrado, voglio to guardare, decidono to
entrano, quando voglio to compro, biglietto for cinema, | mi alzo, | gioco ai
videogiochi, 1 mangio alle 12, I arrivo, I ho, lui's zaino, lo sport on TV, film is
tradizionale, una volta at mese, parlo on inglese e italiano, palla ¢ di front of letto, la
capital dell'ltalia). Kada je re¢ o pozajmljenicama kod druge grupe uéenika petog
razreda (Visok nivo znanja / mala koli¢ina izloZenosti) beleze se primeri upotrebe
engleskih re¢i napisanih u originalu. Narocito je Cesta upotreba engleskih predloga.
Zanimljiva je i upotreba licne zamenice | i Me, kao i zamenice u kombinaciji sa tre¢im
licem jednine glagola to be: It's (in letto, on the letto, on letto, on scrivania, gioco on
computer, racket, vanno to mio compleanno, vado to cinema, regalo to nonni, vado to
nonno e nonna, regalo libri o dolci to altri, vai to Via Resavska, in camera é bed,
accanto a bed, mio compleanno is of 5 september, sandwich, sopra i letto ci sono molti
posters, ski, me non vado allo stadio, it's divertente, | dormo, | guardo la TV, | ho 12
anni). Kada su pozajmljenice u pitanju kod trece grupe ucenika petog razreda (Nizak
nivo znanja / mala koli¢ina izloZenosti), takode se nailazi na primere reci iz engleskog
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jezika napisanih u originalu, kao i na upotrebu nekoliko engleskih predloga i licne
zamenice they (on letto, vado to Petar Petrovié scuola, ball, posters, tomato, bevo milk,
photo, they vivono, ski, preferiti subject).

Mnostvo je primera pozajmljenica i kod prve grupe ispitanika sedmog razreda
(Visok nivo znanja / velika koli¢ina izloZenosti) nastalih upotrebom engleskih reci
napisanih u originalu. Jedan deo leksike odnosi se i na tehnoloska dostignuca, pa
ucenici u tom kontekstu koriste dosta engleskih reci. Zanimljiva je 1 upotreba engleskih
predloga to i on, kao i liénih zamenica he i we (c'e un ragazzo e una ragazza a fare
jogging, restaurant, balloon, hotel, ragazzi giocano, leggi il nostro plan, photo,
cathedral, success, poster, violence, show, films, caries, protests, 2 laptops, ha portato
vestiti, cd, mp3 player, tablet, he & basso/ he ha capelli corti, we andavo con il treno,
non vuole to andare, she say on telefono, on la via). Oblici pozajmljenica kod druge
grupe ucenika sedmog razreda (Visok nivo znanja / mala koli¢ina izloZenosti) mahom
ukljucuju reci preuzete direktno iz engleskog jezika i napisane u originalu. Za vecinu
ovih re¢i postoji adekvatna re¢ na italijanskom jeziku koju su ucenici obradivali sa
predmetnim nastavnikom. Interesantna je i upotreba licne zamenica he, kao i treéeg
lica prezenta glagola to be (ci sono due ragazzi a fare jogging, giocano football,
persone sitting, cap, va al shopping, show, success, nelle poster toscane, piece teatrale,
protest, reservation, victori, & fanny, he prima va in casa in campagna, he ha
noleggiato una macchina, lo sport ideale is). Kada je re¢ o pozajmljenicama kod trece
grupe ucenika sedmog razreda (Nizak nivo znanja / mala koli¢ina izloZenosti) nailazi
se, takode, na primere reci iz engleskog jezika napisane u originalu, kao i upotrebu
engleskog glagola to hang, predloga to i with, i veznika but (due persone fanno
jogging, vado in center, hotel, restaurant, le persone hanging to cane, basket, show, lui
va with suo padre, ascolta la musica but not molto).

5.4. Uporedna analiza rezultata pisane produkcije ucenika petog i sedmog razreda

Kada je re¢ o poredenju rezultata u¢enika petog i sedmog razreda (Tabela 1)
zapaza se generalno veéi broj medujezi¢kih Kkonstrukcija nastalih pod uticajem
engleskog jezika kod uc¢enika sedmog razreda, §to je u skladu sa pretpostavkom da je
medujezicki uticaj veci na polju leksike i morfologije sto je nivo znanja visi (v. Odeljak
5.2.).

Ucenici sedmog razreda duze uCe engleski jezik, te se, uporedivanjem
rezultata testiranja, dobija kompletna slika koja govori u prilog studije (Williams and
Hammarberg 1998) — studija istice da se sa povecanjem nivoa znanja i koli¢inom
izlozenosti prvom stranom jeziku povecava i ucestalost medujezi¢kog uticaja iz prvog
stranog jezika (v. Odeljak 5.2.).
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S druge strane, budu¢i da je najviSe oblika medujezika zabelezeno kod
ispitanika oba razreda koji poseduju visok nivo znanja i koji su u velikoj meri bili
izloZeni engleskom jeziku, zaklju€uje se da varijable nivo znanja i koli¢ina izloZenosti
uticu na pojavu medujeziCkog uticaja engleskog u produkciji italijanskog jezika.
Takode, prisustvo medujezickih konstrukcija kod ispitanika sa niskim nivoom znanja i
manjom izlozenos¢u engleskom jeziku, upucuje na zakljucak da varijable nivo znanja i
izloZenost nisu jedine koje uti¢u na pojavu medujezi¢kog uticaja na ovom uzrastu.

Oblici medujezika ucenika 5. razreda  Oblici medujezika ucenika 7. razreda

Nizak nivo Nizak nivo
znanja znanja
Visok nivo znanja engleskog Visok nivo znanja engleskog
engleskog jezika jezika engleskog jezika jezika
Velika Mala Mala Velika Mala Mala
koli¢ina koli¢ina koli¢ina koli¢ina koli¢ina koli¢ina

izlozenosti izloZenosti izloZenosti izlozenosti izloZenosti izloZenosti
engleskom engleskom engleskom engleskom engleskom engleskom

jeziku jeziku jeziku jeziku jeziku jeziku
Broj Broj Broj Broj Broj Broj ucenika:
uCenika: 17 ucenika: 15 uenika: 11 ucenika: 20 ucenika: 13 10
Kalkovi 3 3
Semanticke
ekstenzije 2 1 5 4
Kognati 14 6 18 12 3
Hibridne
tvorevine i
slivenice 32 22 14 40 27 19
Pozajmljeni
ce 26 25 11 41 31 13
Ukupno 77 54 25 107 74 35

Tabela 1. Oblici medujezika ucenika petog i sedmog razreda

Osim toga, detaljnijom analizom konstrukcija medujezika ucenika petog i
sedmog razreda uocava se da se kalkovi javljaju samo kod grupe ispitanika oba razreda
koji poseduju visok nivo znanja engleskog jezika i koji su u velikoj meri njemu bili
izloZeni. Interesantno je da su broj i tip kalkova (sa izuzetkom jednog predloskog
izraza kod uéenika petog razreda) istovetni u oba razreda, a s obzirom na mali broj
oblika ovog tipa medujezika dolazi se do zakljucka da ovaj tip medujezickih
konstrukcija nije tipi¢an za uzrast u okviru koga je obavljeno istraZivanje. Namece se i
zakljucak da se mozda ovaj tip oblika medujezika ne zasniva prvenstveno na uticaju
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prvog stranog jezika (Ringbom 2001). Osim toga, istovetan broj kalkova u petom i
sedmom razredu navodi na pomisao da se broj ovog oblika medujezika ne povecava sa
uzrastom ispitanika kako to pojedina istrazivanja isti¢u (Gost and Celaya 2005; Celaya
2007; Agustin Llach 2010).

Ukoliko se uporede oblici semantickih ekstenzija ispitanika oba razreda,
zapaza se da se ovaj oblik medujezickih konstrukcija javlja samo kod ucenika koji
poseduju visok nivo znanja engleskog jezika bez obzira na koli¢inu izloZenosti ili broj
godina ucenja jezika. Za razliku od petog razreda, za koji su karakteristi¢ni primeri
neodgovarajuce upotrebe li¢ne zamenice u konstrukcijama sa glagolom piacere, kao i
glagola to be, kod ucenika sedmog razreda izdvajaju se i primeri upotrebe
neodgovarajucih imenica nastalih pod uticajem engleskog jezika. Broj ovog oblika
medujezika razlikuje se u odnosu na starosnu dob, te se uoc¢ava da su ucenici sedmog
razreda skloniji ovom obliku medujezickog uticaja.

Sto se oblika kognata oba razreda ti¢e, zapaZa se da se ovaj oblik medujezika
javlja samo kod ucenika petog razreda koji poseduju visok nivo znanja engleskog
jezika, dok se kod ucenika sedmog razreda javlja i kod ucenika sa niskim nivoom
znanja engleskog jezika bez obzira na koli¢inu izloZenosti. Budu¢i da je kod ove grupe
ispitanika sedmog razreda (Nizak nivo znanja / mala koli¢ina izlozenosti) mali broj
ovakvih primera zakljuCuje se da nivo znanja ima limitiranu ulogu u pojavi ovog tipa
transfera. Ovo zapazanje nije u potpunosti u skladu sa navedenim tvrdnjama Ringboma
(2001), koji zastupa miSljenje da kognati kao tip transfera forme mogu nastati
nezavisno od nivoa znanja jezika (v. Odeljak 3.1.). Broj ovog tipa medujezickih
konstrukcija ucenika sedmog razreda je donekle veci u odnosu na ispitanike petog
razreda, dok tip kognata pokazuje slicne karakteristike u oba razreda.

Ukoliko se osmotre oblici hibridnih tvorevina i slivenica uenika petog i
sedmog razreda, moZe se zapaziti veliki broj slicnih primera reci engleskog jezika. Za
razliku od petog razreda, kod starijih ispitanika uocavaju se i oblici nastali dodavanjem
morfeme za gradenje oblika infinitiva, kao i imenica koje oznacavaju mesto gde se
nesto obavlja. Broj ovog tipa medujezickih konstrukcija je donekle ve¢i u sedmom
razredu, no budu¢i da se javlja kod svih grupa ispitanika oba razreda moze se zakljuciti
i potvrditi Ringbomova teza (2001) po kojoj hibridne tvorevine i slivenice kao tip
transfera forme nastaju prevashodno pod uticajem prvog stranog jezika nezavisno od
nivoa znanja.

Najveci broj oblika medujezika ucenika petog i sedmog razreda zapaza se u
okviru pozajmljenica. Broj pozajmljenica u sedmom razredu je znatno veéi u odnosu
na peti razred (v. Tabelu 1). Na osnovu opisanih rezultata i svega navedenog, moguce
je zakljuciti da su ucenici sedmog razreda skloniji upotrebi pozajmljenica od ucenika
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petog razreda §to je veoma neobicno bududi da italijanski jezik uce skoro tri godine
(ocekivano je da oni poseduju Siri vokabular drugog stranog jezika). Pretpostavlja se da
je razlog za to nesigurnost u sopstveno znanje, te stoga zbog nedovoljnog poznavanja
re¢i drugog stranog jezika radije pribegavaju duze u¢enom prvom stranom jeziku, a sve
u cilju odrzavanja komunikacije (Manchon Ruiz 2001). Istrazivanja koja su obavili
Vilijams i Hamarberg (Williams and Hammarberg 1998), kao i Celaja (Celaya 2007)
isticu da su pozajmljenice kao oblik medujezika karakteristicne za ucenike na
pocetnom nivou ucéenja ciljnog jezika i da ucestalost njihovog javljanja opada sa
porastom nivoa znanja i sa ovladavanjem jezickim vestinama. U vezi sa tim uocava se
da rezultati koji su dobijeni u sprovedenom istrazivanju nisu u skladu sa gore
pomenutim studijama.

U skladu sa iznetim tumacenjima moze se uociti da se i kod ispitanika sedmog
razreda javlja potreba za popunjavanjem praznina u znanju ciljnog jezika i da je tip
medujeziCkog uticaja koji se tom prilikom javlja negativan. S obzirom da je kod
ucenika sedmog razreda primetan veci broj oblika medujezika nastalih kao posledica
negativnog transfera (pozajmljenice, hibridne tvorevine i slivenice, lazni prijatelji)
zakljucuje se da ovakvi rezultati nisu u skladu sa pomenutim studijama (Ringbom
1987; Williams and Hammarberg 1998) koje zastupaju miSljenje da se u pisanju
ucenika pocetnog nivoa znanja moze uociti mnogo vise primera negativnog transfera u
odnosu na one sa vi§im nivoom znanja. S druge strane, ve¢i broj oblika kognata kao
primera pozitivnog transfera kod ucenika sedmog razreda ukazuje na Cinjenicu da se
ovaj tip medujezika povecava sa znanjem prvog stranog jezika (Odlin 1989). U tom
smislu namece se zaklju¢ak da se ne moze sa sigurnoscu tvrditi da transfer opada kako
nivo znanja ciljnog jezika raste, barem dok pojedinac ne dostigne visok nivo znanja
cilinog jezika (De Angelis 2007). Takode, negativan transfer se moze objasniti i
¢injenicom da ucenici na ovom nivou znanja engleskog jezika jo$ uvek nisu dostigli
visok nivo automatizacije (Tremblay 2006).

6. ZAKLJUCAK

Rezultati sprovedenog testiranja ucenika petog i sedmog razreda nam ukazuju
na ¢injenicu da prilikom gradenja ciljnih reci u pisanoj produkciji na italijanskom
jeziku dominiraju dve vrste medujezickog uticaja:

1. Leksi¢ki medujezicki uticaj koji se odnosi na upotrebu cele neciljne reci (iz

engleskog jezika) u produkciji ciljne reci (u italijanskom jeziku) i

2. Morfoloski medujezicki uticaj koji se odnosi na produkciju oblika medujezika
kod koga se slobodna ili vezana morfema iz engleskog jezika kombinuje sa
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slobodnom ili vezanom morfemom iz italijanskog jezika u cilju nastajanja re¢i
slicne onoj u ciljnom jeziku.

Leksicki 1 morfoloski transfer se u najvec¢oj meri odnose na upotrebu neciljne
reci ili morfeme u produkciji ciljnog jezika.

Na kraju se moze zakljuciti da se na ovom uzrastu (peti i sedmi razred) u
velikoj meri javljaju oblici transfera forme (pozajmljenice, hibridne tvorevine i
slivenice, kognati), dok se oblici transfera znacenja (kalkovi i semanticke ekstenzije)
retko ili skoro uopste ne pojavljuju (v. Tabelu 1). Ovo je u potpunosti u skladu sa onim
§to i sam Ringbom (2001: 68) zakljucuje kada navodi da ¢e, gde god imamo uticaj
prvog stranog na drugi strani jezik, to biti transfer celog oblika reci prvog stranog
jezika, ili u potpunosti ili u nesto izmenjenom obliku. Rezultati istrazivanja ukazuju i
na c¢injenicu da se transfer oblika ne odnosi isklju¢ivo i samo na celu rec, kao kod
pozajmljenica ve¢ u slucaju hibridnih tvorevina i slivenica on ukljuCuje i vezane
morfeme (Hammaberg 2001; De Angelis and Selinker 2001; Murphy 2003).
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CROSS-LINGUISTIC INFLUENCE IN THE WRITTEN PRODUCTION
OF SERBOPHONE STUDENTS IN ITALIAN

Summary

The subject of the paper is the study of the influence that English as the first
foreign language has on the acquisition of Italian as the second foreign language. One of
the complex features related to second language acquisition is cross-linguistic influence
resulting from similarities and differences between the target language and any other
language a learner has previously acquired. Cross-linguistic influence is the most evident in
the fields of lexis and morphology defining to a large extent the nature and characteristics
of interlanguage occurring on that occasion. The paper is based on the theories of cross-
linguistic influence in order to examine the following factors: 1) students’ language
proficiency in English and 2) influence of the amount of exposure to the English language.
The paper analyzes the results of written production in Italian in order to define the forms
of interlanguage in the field of lexis and morphology. The research was carried out in one
primary school in Belgrade and includes the fifth and seventh grade pupils studying the
English language from the first grade and the Italian language from the fifth grade. By
examining and analyzing the results of the research, we discovered that two types of cross-
linguistic influence are dominant in the construction of target words (lexical and
morphological cross-linguistic influence), as well as that the higher the language
proficiency, the greater the cross-linguistic influence is.

Key words: cross-linguistic influence, language proficiency, amount of exposure, lexis,
morphology, written production, English as the first foreign language, Italian as the second
foreign language.
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GRESKE U GRADENJU I UPOTREBI GLAGOLSKIH VREMENA I NACINA
KOD SRBOFONIH STUDENATA ITALIJANSKOG KAO L2 I SPANSKOG
KAO L3 USLED NEGATIVNOG TRANSFERA SRODNIH JEZIKA!

APSTRAKT: Fenomen transfera kod visejezi¢nih govornika naSao se u fokusu istraZivanja u
oblasti psiholingvistike tokom protekle tri decenije. Empirijska istrazivanja sprovedena u ovoj
oblasti ukazuju na Cinjenicu da je negativni transfer najizrazeniji kod tipoloski sli¢nih jezika.
Ovaj rad analizira greske u gradenju i upotrebi glagolskih vremena i nacina nastale usled
negativnog transfera kod srbofonih studenata koji uce italijanski kao L2 i $panski kao L3.
Rezultati istrazivanja pokazuju da je najveci broj greSaka interlingvalne, a ne intralingvalne
prirode, kao i da su greske nastale prevashodno usled medujezickih identifikacija. Analiza
gresaka je takode pokazala da transfer stvaraju ne samo sli¢ni oblici re¢i ve¢ i sli¢na gramaticka
pravila. Pored navedenog, ispostavilo se i da se broj greSaka smanjuje s porastom nivoa jezicke
kompetencije, i L2 i L3.

Kljucne reci: transfer, glagolska vremena i nacini, srpski, italijanski, Spanski.

ERRORS IN CONSTRUCTION AND USE OF VERB TENSES AND MOODS
MADE BY SERBIAN STUDENTS OF ITALIAN AS L2 AND SPANISH AS L3
DUE TO NEGATIVE TRANSFER OF RELATED LANGUAGES

ABSTRACT: The phenomenon of transfer in plurilingual speakers has been in the focus of
research in the field of psycholinguistics over the past three decades. Empirical research studies
conducted in this area indicate that negative transfer is most pronounced in typologically similar
languages. This paper analyzes errors in the construction and use of verb tenses and moods
caused by negative transfer in Serbophone students learning Italian as L2 and Spanish as L3.
The results of the research show that the largest number of errors is of interlingual and not
intralingual nature, as well as that the errors occurred primarily due to interlingual
identifications. The error analysis proved that transfer is created not only by similar word forms
but also by similar grammatical rules. Also, it has been proven that the number of errors
decreases with increasing levels of language competence in both L2 and L3.

Key words: transfer, verb tenses and moods, Serbian, Italian, Spanish.

! Istrazivanje je sprovedeno za potrebe doktorske disertacije odbranjene 2019. godine na
Filoloskom fakultetu u Beogradu.
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1. TEORIJSKI OKVIR ISTRAZIVANJA

Fenomen transfera (medujezickog uticaja) kod viSejezicnih govornika
naSao se u fokusu istrazivanja u oblasti psiholingvistike tokom protekle tri
decenije. Premda su teoretiCari kontrastivne analize tvrdili da ¢e slicnosti izmedu
polaznog i ciljnog jezika olaksati ucenje, a razlike izazvati poteSkoce u ucenju,
empirijska istrazivanja sprovedena u ovoj oblasti u poslednjih tridesetak godina
ukazuju na Cinjenicu da je negativni transfer najizraZeniji upravo kod tipoloski
srodnih jezika (Williams & Hammarberg 1998; De Angelis & Selinker 2001;
Cenoz 2001; Ecke 2001; Hammarberg 2001; Ringbom 2001). Zahvaljujuéi
prevashodno faktorima jezicke tipologije i psihotipologije, dokazano je da upravo
medujezicke slicnosti prouzrokuju najveéi broj greSaka i favorizuju pojavu
negativnog transfera prilikom u¢enja novog jezika (Swan 1997).

1.1. Definicija i vrste transfera

Pod pojmom jezickog transfera podrazumeva se upotreba znanja maternjeg
ili nekog drugog jezika tokom ucenja drugog ili dodatnog jezika (Gass & Selinker
1983: 372). Transfer se moze dogoditi na razliCitim jezickim nivoima, u razliitim
pravcima, u produkciji ili razumevanju. Uticaj prethodnog znanja na ucenje novog
jezika moze biti pozitivan ili negativan. Pozitivnim transferom smatra se onaj koji
doprinosi olakSavanju uéenja ili upotrebe ciljnog jezika. Prema ishodu koji moze
imati na ucenje postoji i negativni transfer. On nastaje onda kada preneseno znanje
iz L1? ili ranije naudenog stranog jezika dovede do stvaranja negramatickih ili
komunikativno neprikladnih reéenica u jeziku koji se trenutno uéi. Zbog toga je
ovu vrstu transfera lako identifikovati.

Jedna od prvih grana kontrastivne lingvistike koja se bavila fenomenom
transfera bila je kontrastivna analiza. Njena osnovna pretpostavka bila je da ¢e
slicnosti olakSati ucenje, a razlike izazvati poteSko¢e u ucenju L2. Teoreticari
kontrastivne analize tvrdili su da su, §to su jezici udaljeniji i razlika veéa izmedu

2 Skraéenicama L1 oznadava se prvi, L2 drugi, a L3 tre¢i jezik. Pri ovome se ne misli
isklju¢ivo na hronoloski redosled ucenja jezika (buduéi da su informanti ranije ucili i neke
druge strane jezike, npr. engleski), ve¢ na trenutni stepen kompetencije govornika u svakom
od njih (Groseva 1998), gde je L1- maternji i najdominantniji jezik govornika (srpski), L2
— strani jezik u kome imaju najvisi nivo kompetencije (italijanski) i L3 — jezik u kom su
najmanje fluentni (Spanski).
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(Weinreich 1953: 1).

Empirijska istrazivanja (Williams & Hammarberg 1998; De Angelis &
Selinker 2001; Hammarberg 2001; Ringbom 2001) dokazala su suprotno: ukoliko
su u kontaktu jezici iz iste jezicke porodice, u pojedinim fazama ucenja negativni
transfer ¢e se ¢eS¢e javljati nego kod jezika koji nisu srodni. Ovo je bila pocetna
pretpostavka u nasem istrazivanju.

Pored efekta koji ima na ucéenje ciljnog jezika, transfer se moze
klasifikovati i prema pravcu delovanja. Dzarvis i Pavlenko (Jarvis & Pavlenko
2008: 73) daju slede¢u podelu transfera: transfer prema napred (forward transfer) —
L1 uti¢e na nematernji ciljni jezik koji se kasnije uci, transfer prema nazad (reverse
transfer) — transfer ide iz nematernjeg jezika na L1 i bo¢ni transfer (lateral
transfer) — u umu visejezi¢nih govornika nematernji jezik uti¢e na drugi nematernji
ciljni jezik, npr. L2 = L3.

Prema oblasti znanja ili upotrebe jezika transfer mozZe biti: pravopisni,
fonetski, leksicki, semanticki, morfoloski, sintaksicki, diskursivni, pragmaticki,
sociolingvisticki (Jarvis & Pavlenko 2008: 20). Morfoloski transfer podrazumeva
uticaj strukture reci jednog jezika na produkciju ili razumevanje strukture re¢i na
drugom jeziku, dok se sintaksic¢ki odnosi ne samo na transfer redosleda reci, vec i
na uticaj Citave jezicke strukture na produkciju ili razumevanje drugog jezika. U
naSem istrazivanju bavili smo se negativnim, bo¢nim, morfolosko-sintaksickim
transferom.

1.2. Jezicka tipologija i psihotipologija

Postoje brojni faktori koji mogu usloviti pojavu transfera, a medu
najvaznije spadaju jezicka tipologija i psihotipologija.

JeziCka tipologija govori o stvarnoj strukturnoj bliskosti izmedu jezika,
onoj koju je moguce objektivno izmeriti (De Angelis 2007: 22). Za mnoge
lingviste (Williams & Hammarberg 1998; Dewaele 1998) proucavanje zajednickih
karakteristika (fonetskih, fonoloskih, leksickih, morfoloskih, sintaksickih,
diskursnih) i1 odredivanje stepena tipoloskih slicnosti koje postoje medu jezicima
smatra se kljuénim u odredivanju obima medujezi¢kog uticaja u u¢enju i koriséenju
ciljnog jezika. Do kraja 80-tih godina XX veka, pod snaznim uticajem
bihevioristickog ufenja i1 kontrastivne analize, a imaju¢i u vidu slucajeve
bilingvala, verovalo se da objektivne strukturne sli¢nosti izmedu jezika mogu
olaksati proces ucenja ciljnog jezika. Danas, zahvaljujuéi istrazivanjima u oblasti
ucenja treceg jezika (Williams & Hammarberg 1998; Dewaele 1998; De Angelis &

269



Marija N. Vujovié

Selinker 2001; Ringbom 2001), sa sigurnos¢u se tvrdi da ¢e se kod tipoloski
srodnih jezika, u pojedinim fazama ucenja, negativni transfer ¢esce javljati nego
kod jezika koji nisu sli¢ni.

Psihotipologija je ucenikova subjektivna procena stepena tipoloske
bliskosti izmedu jezika. Udaljenost izmedu jezika moze se posmatrati kao
lingvisticki fenomen, utvrdivanjem stvarne jezicke razlike izmedu dva jezika, ili
kao psiholingvisticka pojava, odredivanjem onoga Sto ucenici jezika misle da je
stepen razlike izmedu polaznog i ciljnog jezika (Ellis 1994: 327). Psihotipologija
oznacava nacin na koji ucenik dozivljava jezicku udaljenost izmedu maternjeg
jezika i jezika koji uci, odnosno stepen podudaranja za koji govornik veruje da
postoji izmedu ta dva jezika. Upravo to subjektivno opazanje bliskosti jezika
pokazalo se kao vaznije za pojavu transfera od stvarne, tipoloski potvrdene
bliskosti, jer su brojna istrazivanja transfera (De Angelis & Selinker 2001; Jarvis &
Pavlenko 2008) dokazala da se interferencija ces¢e pojavljuje izmedu onih jezika i
jezickih struktura koje ucenik smatra najblizim. Drugim re¢ima, ucenik pravi
pretpostavke o jeziku koji uc¢i. Ucenikova percepcija jezicke distance ¢e odredivati
prenosivost elemenata izmedu jezika. Ukoliko ucenik veruje da su polazni i ciljni
jezik u nekom smislu isti, do¢i ¢e do transfera. Istovremeno, transfer ¢e biti
zaustavljen ukoliko izostane ucenikov subjektivni sud o medujezickoj bliskosti.

Ovaj koncept prenesen je i na kontekst trojezi¢nosti i viSejezi¢nosti. Ako se
u jeziCkom repertoaru ucenika nadu L1 koji uCenik ne dozivljava povezanim sa
ciljnim jezikom i L2 koji ucenik percipira kao povezan sa ciljnim jezikom, uc¢enik
¢e se vise oslanjati na znanje L2 nego na svoj maternji jezik. Dakle, verovatnije je
da ¢e do¢i do transfera, i pozitivnog i negativnog, ukoliko ucenik, u skladu sa
svojim subjektivnim shvatanjem, dozivi jezike kao bliske ili povezane na bilo koji
nacin.

2. UCESNICI I KORPUS

Istrazivanje se zasniva na podacima dobijenim iz pisane produkcije
cetrdeset srbofonih studenata italijanskog jezika Filoloskog fakulteta Univerziteta u
Beogradu i Filolosko-umetnickog fakulteta u Kragujevcu, tokom cetiri akademske
godine (2015-2019). Ucesnici, starosti izmedu 20-25 godina, studirali su kao prvi
jezik italijanski, a kao drugi Spanski jezik. Informanti su poceli da pohadaju kurs
Spanskog kao L3 od pocetnog nivoa (Al.1), dok je nivo znanja italijanskog jezika
kao L2 bio B2 (samoprocena). Analiza greSaka korpusa sprovedena je posle
zavrSene prve, a potom i posle zavrSene druge godine kursa Spanskog jezika.
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Korpus je sacinjen iz tri dela. Prvi deo predstavljaju eseji na Spanskom
koje su studenti pisali na zadate teme — opisivanje osobe, porodice, putovanija,
opisivanje kuce, skole, praznika, kupovine, mode i drustvenih mreza. Drugi deo
sastoji se od pismenih sastava na temu opisa zadate slike, a tre¢i Cini prevod
reCenica sa srpskog na Spanski jezik. Prevod reCenica nije spadao u kurikulum
fakulteta, ve¢ predstavlja posebno osmisljen autorski materijal napravljen s ciljem
da se uvide najucestaliji slucajevi negativnog transfera. Metoda kojom je obraden
korpus jeste analiza gresaka.

3. ANALIZA KORPUSA

Detaljnom analizom greSaka pronadenih u korpusu dolazi se do zakljucka
da se greske vezane za kategoriju glagola ti¢u sledec¢ih nacina: indikativa (prezent,
futur I i prosla vremena), konjunktiva, kondicionala i imperativa.

3.1. Indikativ
3.1.1. Prezent

U italijanskom i Spanskom jeziku prezent indikativa se gradi dodavanjem
licnih nastavaka na osnovu dobijenu odbacivanjem nastavka za infinitiv. Takode,
oba vremena razlikuju tri konjugacije i, osim pravilnih, poseduju veliki broj
nepravilnih glagola.

Nastavci za gradenje sadasnjeg vremena pravilnih glagola u italijanskom i
$panskom dati su u Tabeli 1:

Prezent u italijanskom jeziku

parlare credere partire
jednina mnozina jednina mnozina jednina mnozina
llice parl-o parl-iamo cred-o cred-iamo part-o part-iamo
2.lice  parl-i parl-ate cred-i cred-ete part-i part-ite
3.lice parl-a parl-ano cred-e cred-ono part-e part-ono
Prezent u Spanskom jeziku
hablar creer partir
jednina mnozina jednina mnozina jednina mnozina
l.lice habl-o  habl-amos cre-0 cre-emos part-o part-imos
2.lice habl-as habl-ais cre-es cre-€is part-es part-is
3.lice  habl-a habl-an cre-e cre-en part-e part-en

Tabela 1. Prezent u italijanskom jeziku i Prezent u Spanskom jeziku
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Nastavci za prvo i tre€e lice jednine su identi¢ni, nastavak za trece lice
mnozine glagola prve konjugacije je slican, dok su ostali nastavci razliiti u dva
jezika.

Upravo je sli¢nost prikazana u nastavku za tree lice mnozine izazvala
negativni transfer iz jednog jezika u drugi, i to prevashodno kod glagola koji su u
oba jezika sli¢ni u obliku infinitiva ili znacenju: ayudano# umesto ayudan prema
italijanskom aiutano; comprano *_lumesto compran prema italijanskom comprano;
cuestano* umesto cuestan prema italijanskom costano; hablano= umesto hablan
prema italijanskom parlano; pagano* umesto pagan prema italijanskom pagano;
practicano# umesto practican prema italijanskom praticano; saludano# umesto
saludan prema italijanskom salutano; se lavano# umesto se lavan prema
italijanskom si lavano; viajano * umesto viajan prema italijanskom viaggiano.

Naredna vrsta greske pronadena u korpusu ticala se dodavanja italijanskih
nastavaka za gradenje prezenta na osnovu Spanskih glagola. I u ovom slucaju je u
pitanju bila sli¢nost glagola u oba jezika, tako da navedeni slu¢ajevi (osim primera
hibridne tvorevine organizi) predstavljaju potpune pozajmljenice. Hibridne
tvorevine su rec¢i koje su pretrpele morfoloske ili fonetske modifikacije u skladu sa
pravilima ciljnog jezika. Potpune pozajmljenice predstavljaju one reci u L3 koje su
u potpunosti preuzete iz ranije nauc¢enog jezika — L2, a koje nisu dozivele nikakvu
modifikaciju u skladu sa pravilima L3 (De Angelis 2007: 42). Slede primeri
greSaka: dai=* umesto das prema italijanskom dai; eviti* umesto evitas prema
italijanskom eviti; organizi* umesto organizas prema italijanskom organizzi; vieni #
umesto vienes prema italijanskom vieni; vivi# umesto vives prema italijanskom
vivi.

Kada je u pitanju koris¢enje prezenta nije bilo gresaka, s obzirom na to da
se upotreba ovog vremena u oba jezika podudara, §to je primer za pozitivni transfer
u procesu ucenja srodnih jezika.

3.1.2. Futur |

Kako se veliki broj greSaka vezanih za buduce vreme tice oblika glagola,
dacemo kratak pregled gradenja ovog vremena u oba jezika.

Futur I u italijanskom i Spanskom jeziku gradi se na nacin prikazan u
Tabeli 2.
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Futur I u italijanskom jeziku

parlare credere partire
jednina mnozina jednina mnozina jednina mnoZzina
l.lice parl-erd parl-eremo cred-erd cred-eremo part-ird  part-iremo
2.lice parl-erai parl-erete cred-erai cred-erete part-irai  part-irete
3lice Parl-era  parl-eranno cred-era cred-eranno  part-ira  part-iranno
Futur I u $panskom jeziku
hablar creer partir
jednina mnozina jednina mnozina jednina mnozina
l.lice hablar-¢  hablar-emos creer-é creer-emos partir-6  partir-emos
2.lice hablar-as hablar-éis creer-as creer-€is partir-4s  partir-éis
3.lice hablar-a hablar-an creer-a creer-an partir-& partir-an

Tabela 2. Futur I u italijanskom jeziku i Futur I u Spanskom jeziku

Dakle, futur I pravilnih glagola u italijanskom jeziku gradi se dodavanjem
identi¢nih nastavaka: -rQ, -rai, -ra, -remo, -rete, -ranno, pri ¢emu druga i treca
konjugacija zadrzavaju svoj tematski vokal, a prva svoj tematski vokal menja iz a u
e. Gradenje futura I pravilnih glagola u Spanskom jeziku je jednostavnije. Na
infinitiv se dodaju sledeci nastavci: -é, -8s, -4, -emos, -€is, -an.

Jedna od dve greske koje se ti¢u gradenja vremena predstavljala je
kori$éenje italijanskih nastavaka za gradenje futura I uz $panske glagole: ayudar(
umesto ayudaré prema italijanskom aiuterd; comprard* umesto compraré prema
italijanskom comprero; estudiard* umesto estudiaré prema italijanskom studiero;
llevar6 » umesto llevaré prema italijanskom portero; pasaro * umesto pasaré prema
italijanskom passero; trabajerd+ umesto trabajeré prema italijanskom lavorero;
hablaremo » umesto hablaremos prema italijanskom parleremo.

Druga greska koja je u vezi sa oblikom glagola u futuru | bila je primena
italijanskog pravila o promeni tematskog vokala a u e u prvoj konjugaciji na
Spanske glagole: paseré* umesto pasaré; compreré* umesto compraré; envieré *
umesto enviaré; espereré= umesto esperaré; me relajeré* umesto me relajare;
intenteré * umesto intentaré; tomeré* umesto tomaré; pregunteré= umesto
preguntaré; manderé* umesto mandaré; paserds* umesto pasaras; ayuderd#
umesto ayudard; estudierd* umesto estudiara; comenzera= umesto comenzard;
empezera* umesto empezara; trabajera# umesto trabajara; terminera= umesto
terminara; regresera* umesto regresard; se quederd * umesto se quedard; gustera=
umesto gustara; descansera* umesto descansara; pasera= umesto pasara; llegera #
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umesto llegard; feliciterd* umesto felicitard; paseremos# umesto pasaremos;
costeran + umesto costaran®,

U korpusu je identifikovana i greska vezana za upotrebu futura 1. U
italijanskom jeziku upotreba futura | dozvoljena je u protazi realnih kondicionalnih
reCenica (Se avro tempo, leggerd il libro — Ako budem imao vremena procitacu
knjigu). U spanskom jeziku u ovakvoj vrsti kondicionalnih reéenica upotreba futura
| nije dozvoljena, ve¢ je u tom slucaju neophodno koristiti prezent (Si tengo
tiempo, leeré el libro). Ovo je bila najucestalija greska koju je napravilo 87,5%
studenata prve i 67,5% studenata druge godine:

— si vendras (umesto si vienes) veras que te vas a sentir mejor;

— si ir4 al médico (umesto si va al médico) probablemente el médico le
ayudarg;

— si querras (umesto si quieres) tener mas tiempo libre, deberas organizarte
mejor.

Srpski, maternji jezik informanata, takode nije mogao da bude izvor
transfera, buduci da bi se u tom jeziku, u pogodbenim re¢enicama ovog tipa, u
protazi pojavio futur II.

3.1.3. Prosla vremena
3.1.3.1. Passato prossimo i Pretérito perfecto

Pravilna upotreba proslih vremena u romanskim jezicima generalno
predstavlja poteskocu srbofonim govornicima zbog ¢injenice da se u srpskom,
njihovom maternjem jeziku, upotreba proslih vremena svela na koris¢enje perfekta.
U radu se ne¢emo baviti najc¢es¢im problemima sa kojima se govornici srpskog
jezika susrecu u trenutku kada treba da odaberu i upotrebe ta¢no proslo vreme u
italijanskom i Spanskom, ve¢ onima koji su nastali kao proizvod negativnog
transfera iz L2 u L3.

Prvo vreme kod kojeg je primecen veci broj greSaka jeste italijanski
Passato prossimo, koji se gradi na isti nacin kao Spanski Pretérito perfecto, tj. od
pomoc¢nog glagola u prezentu i participa proslog glavnog glagola. Ipak, postoji
nekoliko razlika. Prva od njih odnosi se na sam pomo¢ni glagol. U italijanskom
jeziku, u zavisnosti od toga da li je glavni glagol prelazan ili neprelazan (ako

3 Razloge za ovakvu pojavu treba traziti u istorijskoj gramatici italijanskog jezika. Za vise
informacija konsultovati Patota (2002: 68—69).
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zanemarimo izuzetke i specificne slucajeve), koriste se dva pomocna glagola:
avere i essere. U $panskom jeziku postoji samo jedan pomoéni glagol — haber, koji
se upotrebljava za gradenje slozenih vremena svih glagola. Pored toga, u
italijanskom, particip glavnog glagola slaze se u rodu i broju sa subjektom ukoliko
je pomocni glagol essere.

U Tabeli 3. prikazana je promena italijanskih glagola parlare i venire, i
Spanskih hablar i venir, kako bi se konjugacije mogle uporediti i razumeti uzrok
pojave transfera.

Passato prossimo

parlare venire
jednina mnozina jednina mnozina
1.lice ho parlato  abbiamo parlato  sono venuto/a siamo venuti/e
2.lice hai parlato avete parlato sei venuto/a siete venuti/e
3.lice ha parlato hanno parlato € venuto/a sono venuti/e
Pretérito perfecto
hablar venir
jednina mnozina jednina mnozina
1.lice he hablado  hemos hablado he venido hemos venido
21 has habéis hablado has venido habéis venido
ice
hablado
3.lice ha hablado han hablado ha venido han venido

Tabela 3. Passato prossimo i Pretérito perfecto

Kada je u pitanju gradenje vremena Pretérito Perfecto u $panskom, naisli
smo na nekoliko vrsta gresaka u korpusu:

1. upotreba oblika pomoénog glagola avere umesto oblika glagola haber: ho
visto* umesto he visto; ho cambiado* umesto he cambiado; ho
encontrado # umesto he encontrado; ho hablado# umesto he hablado; ho
dicho# umesto he dicho; ho trabajado* umesto he trabajado; ho
comprado# umesto he comprado; ho visitado* umesto he visitado; hai
conocido * umesto has conocido; hai pensado * umesto has pensado.

2. upotreba glagola ser kao pomoc¢nog (iako se Spanski glagoli ser ili estar ne
koriste za gradenje sloZenih vremena) u onim slucajevima kada bi se glagol
essere koristio kao pomoc¢ni u italijanskom jeziku, tj. uz neprelazne i
povratne glagole: soy estada* umesto he estado; soy venida* umesto he
venido; soy llegada* umesto he llegado; soy regresada* umesto he
regresado; es venido# umesto ha venido; ella es llegada* umesto ella ha
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Ilegado; es diventada* umesto se ha hecho; es muerta»* umesto ha muerto;
son pasados tres afios#* umesto han pasado tres afios; me soy lavada*
umesto me he lavado; me soy vestida* umesto me he vestido; me soy
acostada * umesto me he acostado; se es movido * umesto se ha movido.

3. upotreba participa koji se zavrSavaju na -ato i -ito umesto ispravnih
Spanskih oblika koji se zavrSavaju na -ado i -ido, ¢ine¢i ove oblike ili
hibridnim tvorevinama ili potpunim pozajmljenicama. Na primer:
encontrato# umesto encontrado; mostrato#* umesto mostrado; saludato #
umesto saludado; movito* umesto movido; sofiato* umesto sofiado;
enamorato # umesto enamorado; amato* umesto amado; pasato# umesto
pasado; vestito* umesto vestido; aceptato* umesto aceptado; recibito
umesto recibido.

4. slaganje participa u rodu i broju sa subjektom — pravilo koje postoji u
italijanskom, ali ne i u $panskom jeziku: soy estada umesto he estado; soy
venida* umesto he venido; soy llegada* umesto he llegado; soy ida#
umesto he ido; ella es llegada* umesto ella ha llegado; ella es venida *
umesto ella ha venido; es muerta* umesto ha muerto; son pasados #
umesto han pasado; me soy lavada * umesto me he lavado; me soy vestida #
umesto me he vestido; me soy acostada* umesto me he acostado; se es
convertida * umesto se ha convertido.

Uprkos tome $to se italijansko proslo vreme Passato prossimo gradi na isti
nacin kao pro$lo vreme Pretérito perfecto u $panskom jeziku, upotreba ova dva
vremena se ne podudara, jer je navedenom italijanskom vremenu po upotrebi
sli¢niji Spanski Pretérito indefinido. Passato prossimo se koristi da oznaci radnje
koje su se dogodile u nedavnoj proslosti Cije se psiholoske ili emotivne posledice
osecaju u sadasnjosti, ali i radnje koje su se odigrale u dalekoj proslosti koje ni na
koji nacin nisu povezane sa sada$njim trenutkom (Moderc 2004: 305). Pretérito
perfecto nuzno upuéuje na radnje koje su povezane sa sadaSnjim trenutkom i koje
su se dogodile u proslosti neposredno pre trenutka govora, radnje koje su se desile
u trenutku koji nije vremenski odreden i radnje Cije se posledice osecaju u
sadasnjosti (Raji¢ & Marcos Blanco 2009: 76). Stoga ¢e se koristiti uz priloske
odredbe za vreme poput: hoy, esta mafiana, esta semana, este afio, nunca, siempre,
ya, hasta ahora, desde ayer, por el momento. Sa druge strane, Pretérito indefinido
koji po oblicima viSe podseca na italijanski Passato remoto, upucuje na radnju koju
govornik smatra zavrSenom u proSlosti i koja nema nikakve veze sa sadas$njim
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trenutkom, te se koristi uz: ayer, la semana pasada, el mes pasado, el afio pasado,
anoche, entonces, en 1999, hace dos meses, hace dos afios, hace dos dias (Raji¢ &
Marcos Blanco 2009: 74), a koristi se u govornom jeziku podjednako cesto kao
Pretérito perfecto.

Uprkos tome, a usled pogresno izvedene analogije zbog slicnosti u

gradenju vremena Passato prossimo i Pretérito perfecto, studenti (85% na prvoj i
72,5% na drugoj godini) koriste vreme Pretérito perfecto umesto vremena
Pretérito indefinido u slucajevima kada bi u italijanskom upotrebili Passato
prossimo:

me he ido a Italia en 2011 = umesto me fui a ltalia en 2011;

lo he visto hace dos dias*umesto lo vi hace dos dias;

se ha mudado a esa ciudad hace algunos afios #* umesto se mudé a esa
ciudad hace algunos afios;

he trabajado con él hace 20 afios * umesto trabajé con él hace 20 afios;
ayer he encontrado las flores delante de la puerta* umesto ayer encontré
las flores delante de la puerta;

mi coche se ha roto ayer * umesto mi coche se rompié ayer;

he recibido tu mensaje el miércoles pasado * umesto recibi tu mensaje el
miércoles pasado;

lo he conocido el afio pasado en el mar * umesto lo conoci el afio pasado
enel mar;

el verano pasado he estado de camarero en un bar# umesto el verano
pasado estuve de camarero en un bar;

la semana pasada he visto una pelicula* umesto la semana pasada vi una
pelicula

He nacido en 1998 » umesto Naci en 1998.

3.1.3.2. Italijanski imperfetto i Spanski imperfecto

Buduc¢i da su se u slucaju imperfekta problemi javljali vise kod oblika nego

u upotrebi vremena, u Tabeli 4. ¢emo prikazati kako se ovo vreme gradi u

italijanskom i §panskom jeziku.
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Imperfekat u italijanskom jeziku

parlare credere partire
jednina mnozina jednina mnoZzina jednina mnozina
. parl- cred-evo cred-evamo part-ivo part-ivamo
1.lice parl-avamo
2.lice parl-avi  parl-avate cred-evi cred-evate part-ivi part-ivate
. parl- cred-eva cred-evano part-iva part-ivano
3.lice parl-avano
ava
Imperfekat u $panskom jeziku
hablar creer partir
jednina mnozina jednina mnozina jednina mnozina
1 lice habl-aba habl- cre-ia cre-iamos part-ia part-iamos
' dbamos
2.lice habl-abas habl-abais cre-ias cre-ais part-ias part-iais
3.lice habl-aba  habl-aban cre-ia cre-ian part-ia part-ian

Tabela 4. Imperfekat u italijanskom jeziku i Imperfekat u Spanskom jeziku

Poredenjem dve tabele i imajuci u vidu da su sve do sada analizirane

greske usled negativnog transfera nastale prevashodno kod sli¢nih re¢i, ne
iznenaduje Sto medu najucestalije greske na koje smo naisli u korpusu spadaju:

1.
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kori§¢enje italijanskog nastavka -0 za gradenje prvog lica jednine
imperfekta, umesto S$panskog nastavka -a: hablabo#* umesto hablaba;
tomabo* umesto tomaba; pensabo* umesto pensaba; sofiabo* umesto
sofiaba; estabo * umesto estaba; (yo) ero*umesto (yo) era;

kori$¢enje italijanskog nastavka -vo i -va umesto Spanskog nastavka za
gradenje imperfekta glagola prve konjugacije -ba: hablavo# umesto
hablaba; pensavo* umesto pensaba; me gustava* umesto me gustaba;
jugava* umesto jugaba; tomava=* umesto tomaba; pensava* umesto
pensaba; hablava#* umesto hablaba; se tratava#* umesto se trataba;
cambiava# umesto cambiaba; sofiava* umesto sofiaba; contava* umesto
contaba; mirava *umesto miraba;

koriS¢enje nastavka za gradenje imperfekta glagola prve konjugacije
prilikom gradenja imperfekta glagola druge i treée konjugacije. U
italijanskom jeziku imperfekat ima jedinstvene nastavke za sve tri
konjugacije (-vo, -vi, -va, -vamo, -vate, -vano) pri ¢emu svaka konjugacija
zadrZava svoj tematski vokal, dok u Spanskom jeziku postoje oblici: -aba, -
abas, -aba, -4bamos, -abais, -aban za prvu, i: -ia, -ias, -ia, -iamos, -iais, -
fan za drugu i tre¢u konjugaciju. Zbog evidentnog negativnog transfera iz
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italijanskog studenti su koristili nastavke tipi¢ne za prvu konjugaciju
prilikom gradenja imperfekta glagola sve tri konjugacije: comeba= ili
comeva* umesto comia; bebeba# bebevax* ili bebiba* umesto bebia;
teneba * umesto tenia; vendeba* umesto vendia; veniba# umesto venia;
diceba* umesto decia; saliba* umesto salia; se sentiba= ili se sentiva#
umesto se sentia; comebamos # umesto comiamos.

3.2. Italijanski konjunktiv i Spanski subjunktiv

Italijanski konjunktiv (congiuntivo) i $panski subjunktiv (subjuntivo) su
nacini koji ne postoje u srpskom jeziku. Kao takve, srbofoni govornici ih
izjednacavaju u ova dva romanska jezika, odnoso dozivljavaju ih kao sli¢nije nego
§to to zaista jesu. Konjunktiv i subjunktiv jesu nacini kojima se izrazava
neizvesnost ili nesigurnost ostvarenja radnje. Njima se izraZzava subjektivnost, a
radnja se predstavlja kao moguca, verovatna ili proizvod licnog misljenja. Uprkos
tome, upotreba italijanskog konjunktiva i §panskog subjunktiva ne podudara se u
svim slucajevima. Na primer, u italijanskom jeziku konjunktiv se koristi u
zavisnim recenicama posle glagola koji izrazavaju licno misljenje ili stav (Penso
che Lorenzo sia ricco), dok se $panski subjunktiv upotrebljava samo uz negaciju
glagola koji izrazavaju misljenje (No creo que me comprenda bien). Dalje, u
Spanskom se subjunktiv upotrebljava posle vremenskog veznika: cuando, apenas
za izraZzavanje dve simultane radnje u budu¢nosti (Podras jugar cuando termines tu
tarea), Sto u italijanskom jeziku nije slucaj. Navedena razlika u upotrebi
italijanskog konjunktiva i Spanskog subjunktiva ¢e biti uzrok najveéeg broja
studentskih gresSaka.

Gresku izazvanu transferom iz italijanskog u Spanski predstavlja upotreba
subjunktiva posle glagola koji izrazavaju misljenje. Ovakvi glagoli, ukoliko ispred
njih nije upotrebljena negacija, u Spanskom jeziku zahtevaju indikativ:

— pienso que sea imposible * umesto pienso que es imposible;

— pienso que los dos vestidos sean largos+ umesto pienso que los dos
vestidos son largos;

— creo que no sea facil vivir aqui #* umesto creo que no es facil vivir aqui;

— creo que haya ido al parque * umesto creo que ha ido al parque;

— Me parece que sea*umesto me parece que es.

Ucestala greska (87,5% studenata druge godine) bila je i kori$éenje
infinitiva umesto subjunktiva u slucajevima kada je to dozvoljeno u italijanskom,
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ali ne i u Spanskom jeziku. U italijanskom se konjunktiv koristi posle glagola koji
izrazavaju naredbu (Proibisco che tu fumi qui). Uprkos gramati¢kom pravilu, u
praksi se retko srecu primeri upotrebe konjunktiva posle glagola naredbe. Naime,
ukoliko je u reCenici prisutan logicki subjekat u obliku indirektnog objekta, u
italijanskom se radije koristi implicitna konstrukcija s predlogom di i infinitivom:
Ti proibisco di fumare qui. Spanski subjunktiv upotrebljava se posle glagola koji
izraZzavaju naredbu ili savet (Prohibo que fumes aqui). Sli¢no kao u italijanskom
jeziku, u Spanskom se umesto subjunktiva moze koristiti infinitiv ako je u re€enici
prisutan subjekat koji se odnosi na infinitiv (Raji¢ & Marcos Blanco 2009: 157,
Romero Duefias & Gonzalez Hermoso 2015: 240): Te prohibo que fumes aqui ili
Te prohibo fumar aqui. Posle glagola koji izrazavaju naredbu ili savet, ¢ak i u
sluc¢ajevima kada je izrazen subjekat u obliku indirektnog objekta (dativa) na koji
se infinitiv odnosi, u $panskom nije dozvoljena upotreba infinitiva ukoliko je
eksplicitno naveden jo$§ jedan subjekat. Drugim reéima moze se reci: Te pido
enviar la carta, ali nije gramaticki ispravno re¢i: Te pido ayudarme= ve¢ je u
drugom slucaju neophodno upotrebiti subjunktiv: Te pido que me ayudes. U
italijanskom jeziku dozvoljena je upotreba infinitiva u oba slucaja: Ti chiedo di
spedire la lettera i Ti chiedo di aiutarmi. Upravo je ova pogre$na analogija
doprinela stvaranju negativnog transfera iz L2 u L3, odnosno gradenju implicitne
recenice u slucaju kada to nije gramaticki prihvatljivo u Spanskom jeziku:
— te digo de dejarme en paz# umesto te digo que me dejes en paz prema
italijanskom ti dico di lasciarmi in pace;
— te pido (de) ayudarme * umesto te pido que me ayudes prema italijanskom
ti chiedo di aiutarmi;
— te ruego (de) hacerme un favor = umesto te ruego que me hagas un favor
prema italijanskom ti supplico di farmi un favore;
— te ruego (de) ayudarme# umesto te ruego que me ayudes prema
italijanskom ti supplico di aiutarmi.

Izuzetno visok procenat studenata (97,5% na drugoj godini) upotrebio je
prezent, futur I ili futur 1l umesto subjunktiva posle veznika cuando i apenas u
zavisnoj vremenskoj recenici, Sto predstavlja ocigledan direktan transfer iz
italijanskog jezika:

— cuando vuelvo a casa* umesto cuando vuelva a casa prema italijanskom

— quando torno a casa,;

— cuando mi primo viene te voy a escribir # umesto cuando mi primo venga
te voy
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a escribir prema italijanskom quando mio cugino viene ti scrivo;

cuando la obra terminara* umesto cuando la obra termine prema
italijanskom quando lo spettacolo finira;

cuando acabara sus estudios* umesto cuando acabe sus estudios prema
italijanskom quando finira i suoi studi;

cuando habra terminado la Universidad# umesto cuando termine la
Universidad prema italijanskom quando avra finito I’Universita;

cuando lo habré hecho, saldré+ umesto cuando lo haga, saldré prema
italijanskom guando lo avro fatto, usciro.

Dok je pogresna upotreba futura II ili prezenta mogla da bude uslovljena

transferom iz srpskog jezika, upotreba futura | u navedenim konstrukcijama jasno
pokazuje da je transfer potekao iz italijanskog.

U korpusu postoji jo$ jedna Cesta greska u upotrebi Spanskog subjunktiva.

U italijanskoj reCenici, posle glagola koji zahtevaju konjunktiv, moguée je
upotrebiti futur I za izrazavanje buduce radnje. Takva opcija ne postoji u Spanskom
jeziku, vec je upotreba subjunktiva obavezna:

Penso che Paolo viene ili verra. Mislim da ¢e Paolo do¢i.

Penso che Paolo venga. Mislim da Paolo dolazi.

Penso che Paolo sia venuto. Mislim da je Paolo dosao.

No pienso que Pablo vendra *

No pienso que Pablo venga. Ne mislim da Pablo dolazi ili da ¢e doéi.
No pienso que Pablo haya venido. Ne mislim da je Pablo dosao.

Slede¢i primeri iz korpusa ilustruju pogresnu upotrebu futura I umesto

subjunktiva:

tengo miedo que se quedara en casa * umesto tengo miedo de que se quede
en casa prema italijanskom ho paura che rimarra a casa;

espero que le gustarda# umesto espero que le guste prema italijanskom
spero che le piacera;

no creo que llegard* umesto no creo que llegue prema italijanskom non
credo che arrivera.

Poredenjem navedenih primera uocCava se da, i pored brojnih sli¢nosti,

postoje razlike u upotrebi ovog nacina u italijanskom i $panskom jeziku. Greske
uslovljene negativnim transferom proizvod su uverenja studenata da se sva pravila
vezana za italijanski konjunktiv mogu primeniti i na Spanski subjunktiv.
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3.3. Kondicional

Prilikom koris¢enja kondicionala studenti su pravili dve vrste greSaka. Prva
se ticala oblika kondicionala, a druga njegove upotrebe.

Kondicional T se u $panskom jeziku, kao i u italijanskom, gradi prema
pravilima po kojima se gradi futur 1. Shodno tome, prilikom pravljenja $panskih
kondicionala I studenti su pravili iste greske koje su pravili pri gradenju futura 1.
Najfrekventnija greska odnosila se na menjanje tematskog vokala kod glagola prve
konjugacije: gusteria* umesto gustaria; lleverias* umesto llevarias; paseria#
umesto pasaria; compreria* umesto compraria; te ayuderia* umesto te ayudaria;
estudieria = umesto estudiaria.

Kada je u pitanju upotreba kondicionala u §panskom jeziku najcesca greska
(97,5% studenata druge godiine) odnosila se na upotrebu ovog nacina prema
pravilima o slaganju vremena. Kondicional I (kondicional sada$nji) se u §panskom
jeziku koristi u indirektnom govoru da izrazi buduée radnje iz perspektive
proslosti:

Dijo que compraria una casa. Rekao je da ¢e kupiti kucu.

U italijanskom se umesto kondicionala sadaSnjeg u istoj situaciji koristi
kondicional II (prosli):

Disse che avrebbe comprato una casa. Rekao je da ¢e kupiti kucu.

Studenti su u Spanskom jeziku Kkoristili kondicional prosli umesto
kondicionala sadasnjeg za izrazavanje buduce radnje iz perspektive proslosti:

— lo que prometio que habria hecho» umesto lo que prometio que haria
prema italijanskom quello che ha promesso che avrebbe fatto;

— prometié que habria venido para Pascua# umesto prometié que vendria
para Pascua prema italijanskom ha promesso che sarrebe venuto per
Pasqua;

— pensaba que habriamos ido al mar# umesto pensaba que iriamos al mar
prema italijanskom pensavo che saremmo andati al mare.

3.4. Imperativ

Greske vezane za imperativ javile su se u oblicima glagola, a ne u njegovoj
upotrebi. Studenti su koristili italijanske nastavke za gradenje imperativa umesto
Spanskih. Poredenjem oblika prikazanih u Tabeli 5, moZe se objasniti pojava
transfera.
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Imperativ u italijanskom jeziku

parlare credere partire
jednina mnozina jednina mnozina jednina mnoZzina
1.lice parl-iamo cred-iamo part-iamo
2.lice parl-a parl-ate cred-i cred-ete part-i part-ite
3.lice  parl-i parl-ino cred-a cred-ano part-a part-ano
Imperativ u Spanskom jeziku
hablar creer partir
jednina mnozina jednina mnozina jednina mnoZzina
1.lice habl-emos cre-amos part-amos
2.lice  habl-a habl-ad cre-e cre-ed part-e part-id
3.lice  habl-e habl-en cre-a cre-an part-a part-an

Tabela 5. Imperativ u italijanskom jeziku i Imperativ u $panskom jeziku

Primeri iz korpusa pokazuju da su studenti koristili italijanske nastavke za
gradenje imperativa umesto adekvatnih $panskih nastavaka: jescribime!= umesto
jescribeme!; jimagini! *umesto jimagine!; jdejate! * umesto jdejad!

U italijanskom jeziku nastavak za imperativ drugog lica mnozine identi¢an
je nastavku za prezent. U Spanskom nastavak za imperativ drugog lica mnozZine
ima karakteristian nastavak koji se uvek zavrSava na -d. | pored toga studenti su
gradili drugo lice imperativa na naéin na koji se to radi u italijanskom, tj.
dodavanjem nastavka za sadaSnje vreme indikativa: jdejais!* umesto jdejad!;
jolvidais! » umesto jolvidad!

Slede¢a grupa greSaka odnosila se na gradenje negativnog imperativa
drugog lica jednine. U italijanskom jeziku on se gradi od non + infinitiv, dok se u
$panskom jeziku gradi od no + subjunktiv prezenta: No lo tirar!# umesto jNo lo
tires!; iNo tirarlo!# umesto jNo lo tires!; jNo lo olvidar! * umesto jNo lo olvides!;
iNo olvidarlo! * umesto jno lo olvides!; jNo echarla! * umesto jno la eches!

Poslednja vrsta greSaka ticala se gradenja imperativa tre¢eg lica jednine i
polozaja zamenica. U italijanskom jeziku sve vrste zamenica se nalaze ispred
oblika imperativa tre¢eg lica jednine kao proklitike. U Spanskom, ukoliko se radi 0
pozitivnom imperativu, zamenice se spajaju sa tre¢im licem jednine imperativa,
dakle enklitike su, dok se nalaze ispred negativnog imperativa treceg lica jednine:
jUsted me de las Ilaves! * umesto jUsted deme las llaves! prema italijanskom mi
dia le chiavi!; jme las de! *umesto jdémelas! prema italijanskom me le dia!

U radu su pobrojane greske koje su informanti pravili tokom dve godine
pohadanja kursa Spanskog jezika, pri ¢emu su i dalje intenzivno ucili italijanski
jezik. Analizirana je pisana produkcija studenata posle prve, a zatim i posle druge
godine ucenja Spanskog jezika. Dobijeni podaci ukazuju na ¢injenicu da su greske
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ostale iste, Sto govori o vaznosti uticaja faktora tipologije i psihotipologije, ali se
procenat studenata koji su pravili greske smanjio sa porastom znanja L3, ali i L2.
Navedeno ukazuje da je u procesu ucenja tipoloski sli¢nih jezika vazan i faktor
oznacen kao ,,nivo znanja jezika”.

Na Grafikonu 1. prikazan je procenat studenata Kkoji je pravio
morfosintaksicke gresSke u produkciji na Spanskom tokom dve godine ucenja ovog
jezika. Obradom korpusa saznajemo da je greSske vezane za prezent indikativa
napravilo 42,5% studenata tokom prve godine ucenja Spanskog jezika, dok je
njihov broj posle druge godine ucenja L3 bio znatno manji — 22,5%. Kada je u
pitanju buduce vreme, izuzetno visok procenat studenata (87,5%) pravio je greske
tokom prve godine kursa Spanskog. Procenat studenata koji je pogresno gradio i
upotrebljavao futur I posle druge godine ucenja $panskog bio je i dalje dosta visok
(67,5%), ali znatno nizi nego tokom prve godine ucenja. Kada je re¢ o proSlim
vremenima, 85% studenata prve i 72,5% studenata druge godine gresilo je u
gradenju i upotrebi vremena Passato prossimo, dok je nesto nizi procenat (62,5%
posle prve i 42,5% posle druge godine) imao problem sa imperfektom.

Grafikon br. 1
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Grafikon 1. Procenat studenata koji je pravio morfosintaksicke greske

Kako kurikulum predvida ucenje kondicionala, konjunktiva i imperativa
na drugoj godini kursa $panskog jezika, nije bilo moguce ispitati faktor nivoa
znanja jezika, ali je evidentno da je visok procenat studenata pravio greske kod
navedenih Kkategorija. Grafikon pokazuje da se broj greSaka nastalih zbog
negativnog transfera redukovao s porastom znanja i L2 i L3, odnosno sa porastom
lingvistickog iskustva studenata, ali da je negativan transfer prilikom ucenja
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tipoloski slicnih jezika prisutan, usled uticaja faktora jezicke tipologije i
psihotipologije.

4. ZAKLJUCAK

U radu smo se bavili analizom medujezika u pisanoj produkciji srbofonih
studenata koji uce srodne romanske jezike, s ciljem da otkrijemo, analiziramo i
klasifikujemo najucestalije interlingvalne morfosintaksicke greSke nastale usled
negativnog transfera iz nematernjeg, ranije naucenog, italijanskog jezika na
nematernju produkciju Spanskog kao L3. Identifikovane greSke pokazuju da je
negativni transfer jaci kod tipoloski srodnih jezika nego kod onih koji to nisu, bez
obzira na redosled ucenja, budu¢i da maternji jezik govornika nije bio uzrok
negativnog transfera. Na pojavu transfera presudan uticaj imala je jezicka
tipologija. Buduéi da je najveéi broj greSaka uocen kod onih oblika ili pravila koji
su u italijanskom i Spanskom jeziku sli¢ni, dokazano je da tipoloSka bliskost
izmedu L2 i L3 olakSava jezicki transfer. Pokazano je da nematernji jezici mogu
biti izvor transfera, te kod proucavanja ovog fenomena ne treba obratiti paznju
samo na uticaj maternjeg jezika na ciljni jezik, ve¢ prevashodno na uticaj L2 na
ciljni jezik, posebno u slucaju kada je L2 tipoloski najblizi L3. Ovome bismo
dodali da interferencija ne zavisi samo od stvarne, objektivne sli¢nosti izmedu L1 i
L2, ve¢ i od drugih faktora poput, na primer, psihotipologije. Izmedu italijanskog i
Spanskog jezika postoji objektivna tipoloska sli¢nost, ali ih srbofoni govornici
rezultatima pojedinih istrazivanja (Jarvis & Pavlenko 2008) koja su dokazala da se
interferencija CeS¢e javlja izmedu onih jezika i jezickih struktura koje student
smatra najblizim. Dakle, i psihotipologija doprinosi nastanku tranfera, i to
negativnog. Usled uticaja faktora jezicCke tipologije 1 psihotipologije, dokazano je
da medujezicke slicnosti prouzrokuju najve¢i broj greSaka i favorizuju pojavu
negativnog bo¢nog transfera.

Analiza morfosintaksickih greSaka pokazala je da transfer stvaraju ne samo
slicni oblici ve¢ i sli¢na gramaticka pravila. Na primer, italijanski konjunktiv slican
je Spanskom subjunktivu, ali se upotreba ovog nacina ne poklapa u svim
slu¢ajevima, §to je bio osnovni uzrok pojave negativnog transfera. Slucajevi
transfera usled sli¢nih oblika evidentni su prevashodno kod futura I, dok je najvise
gresaka koje se ti¢u laznih analogija kod gramatickih pravila po¢injeno pri upotrebi
slede¢ih vremena: futur I, perfekat, imperfekat i nacina: konjunktiv, kondicional i
imperativ.
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Greske u korpusu nisu nastale iskljuivo zbog nepoznavanja pravila
Spanskog jezika, ve¢ su nastale zbog uticaja koji je na ucenje L3 imalo znanje
prethodno naucenog italijanskog jezika. Najveci broj greSaka bio je interlingvalne
prirode, budu¢i da mnoge od gresaka identifikovanih u korpusu (npr. promena
tematskog vokala kod glagola prve konjugacije u futuru I) ne bi napravili ucenici
koji su prethodno ucili neki drugi jezik, tipoloski udaljen od Spanskog.

Najzad, u procesu ucenja tipoloski sli¢nih jezika vaznost ima i nivo znanja
i ciljnog i1 prethodno naucenih jezika. Istrazivanje je pokazalo da se broj gresaka
smanjuje kako raste nivo L3, ali i L2.

LITERATURA

Cenoz, J. (2001). The effect of linguistic distance, L2 status, and age on cross-
linguistic influence in third language acquisition, in Cross-linguistic
Influence in Third Language Acquisition: Psycholinguistic Perspectives,
eds. J. Cenoz, B. Hufeisen & U. Jessner (Clevedon: Multilingual Matters):
8-20.

De Angelis, G., Selinker, L. (2001). Interlanguage transfer and competing
linguistic systems in the multilingual mind, in Cross-Linguistic Influence in
Third Language Acquisition: Psycholinguistic Perspectives, eds. J. Cenoz,
B. Hufeisen & U. Jessner (Clevedon: Multilingual Matters): 42-58.

De Angelis, G. (2007). Third or Additional Language Acquisition. Clevedon:
Multilingual Matters.

Dewaele, J. M. (1998). Lexical Inventions: French Interlanguage as L2 versus L3.
Applied Linguistics 19: 471-490.

Ecke, P. (2001). Lexical retrieval in a third language: evidence from errors and tip-
of- the-tongue states, in Cross-linguistic Influence in Third Language
Acquisition: Psycholinguistic Perspectives, eds. J. Cenoz, B. Hufeisen &
U. Jessner (Clevedon: Multilingual Matters): 90-114.

Ellis, R. (1994). The study of second language acquisition. Oxford: OUP.

Gass, S., Selinker, L. (1983). Language transfer in language learning. Rowley,
MA.: Newbury House.

Groseva, M. (1998). Dient das L2-System als ein Fremdsprachenlernmodell?, in
Tertidrsprachen: Theorien, Modell, Methoden, eds. B. Hufeisen & B.
Lindermann (Tlbingen: Stauffenburg): 21-30.

Hammarberg, B. (2001). Roles of L1 and L2 in L3 production and acquisition, in
Cross-Linguistic ~ Influence in  Third  Language  Acquisition:

286



GRESKE U GRADENJU I UPOTREBI GLAGOLSKIH VREMENA I NACINA KOD ...

Psycholinguistic Perspectives, eds. J. Cenoz, B. Hufeisen & U. Jessner
(Clevedon: Multilingual Matters): 21-41.

Jarvis, S., Pavlenko, A. (2008). Crosslinguistic influence in language and
cognition. New York: Routledge.

Moderc, S. (2004). Gramatika italijanskog jezika. Beograd: Udruzenje nastavnika
italijanskog jezika Srbije.

Patota, G. (2002). Lineamenti di grammatica storica dell'italiano. Bologna: il
Mulino.

Raji¢, J., Marcos Blanco, H. (2009). Gramatica de la lengua espafiola para
serbiohablantes. Beograd: Zavod za udZbenike.

Ringbom, H. (2001). Lexical transfer in L3 production, in Cross-linguistic
Influence in Third Language Acquisition: Psycholinguistic Perspectives,
eds. J. Cenoz, B. Hufeisen & U. Jessner (Clevedon: Multilingual Matters):
59-68.

Romero Duefias, C., Gonzélez Hermoso, A. (2015). Gramatica del espafiol lengua
extranjera. Madrid: Edelsa.

Swan, M. (1997). The influence of the mother tongue on second language
vocabulary Acquisition and use. Pristupljeno 19. 4. 2017. URL:
<https://mikeswan.net/wp-content/uploads/2017/08/The-influence-%E2
%80% A6.pdf>.

Weinreich, U. (1953). Languages in Contact. New York: Linguistic Circle of New
York.

Williams, S., Hammarberg, B. (1998). Language switches in L3 production:
Implications for a polyglot speaking model. Applied Linguistics 19 (3):
295-333.

Marija Vujovié
Logos — Language school
ERRORS IN CONSTRUCTION AND USE OF VERB TENSES AND MOODS MADE

BY SERBIAN STUDENTS OF ITALIAN AS L2 AND SPANISH AS L3 DUE TO
NEGATIVE TRANSFER OF RELATED LANGUAGES

Summary
The phenomenon of transfer in plurilingual speakers has been in the focus of
research in the field of psycholinguistics over the past three decades. Empirical research

studies conducted in this area indicate that negative transfer is most pronounced in
typologically similar languages. Thanks to the factors of language distance and
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psychotypology, it has been proven that interlingual similarities are the ones that cause the
largest number of errors and favor the occurrence of negative lateral transfer. This paper
analyzes errors in the construction and use of verb tenses and moods caused by negative
transfer in Serbophone students learning Italian as L2 and Spanish as L3. The results of the
research show that the largest number of errors is of interlingual and not intralingual nature,
as well as that the errors occurred primarily due to interlingual identifications. In other
words, the most frequent errors in students’ written production concern the similarities that
exist between Italian and Spanish, while the mother tongue of the participants has never
been a source of negative transfer in this corpus. The analysis proved that transfer is created
not only by similar word forms but also by similar grammatical rules. Also, it has been
proven that the number of errors decreases with increasing levels of language competence
in both L2 and L3.

Key words: transfer, verb tenses and moods, Serbian, Italian, Spanish.
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ELEMENTI KULTURE I CIVILIZACIJE U UDZBENIKU
ITALIJANSKOG JEZIKA NUOVO ESPRESSO 1 — VIDEO CORSO | CAFFE
CULTURALE!

APSTRAKT: U ovom istrazivanju ¢emo izdvojiti elemente italijanske kulture i civilizacije
prikazane u kratkim video-zapisima (Video corso) i zasebnim, namenski osmisljenim,
tekstualnim celinama (Caffé culturale) koji prate sve nastavne jedinice u udzbeniku
italijanskog jezika Nuovo Espresso 1. Cilj rada je da analizira ovaj korpus, te naglasi
njegovu didakti¢ku korisnost u procesu uéenja i usvajanja italijanskog jezika i kulture.
Imajuéi u vidu raznolikost materijala koji ¢emo analizirati, razvrstatemo ga po tematskim
celinama kako bismo preglednije predocili koliko je ucenje stranog jezika neodvojivo od
ucenja o ciljnoj kulturi. Istrazi¢emo kako tekstualni i video-prikazi dopunjavaju
kulturoloske aspekte jezika, te olakSavaju proces uéenja i usvajanja italijanskog jezika i
kulture na poc¢etnom nivou, §to doprinosi kvalitetnijoj interkulturalnoj kompetenciji uc¢enika
pri komunikaciji s izvornim govornicima.

Kljucne reci: italijanski jezik i Kkultura, usvajanje stranog jezika, interkulturalna
kompetencija, komunikacija, video i tekst.

ELEMENTS OF CULTURE AND CIVILIZATION IN THE ITALIAN
LANGUAGE TEXTBOOK NUOVO ESPRESSO 1 — VIDEO CORSO AND
CAFFE CULTURALE

ABSTRACT: In this research, we will single out the elements of Italian culture and
civilization presented in short videos (Video corso) and separate, intentionally designed,
textual units (Caffé culturale) that accompany all teaching units in the Italian language
textbook Nuovo Espresso 1. The aim of this research is to analyze this corpus and

! Rad je prezentovan na Sestoj medunarodnoj konferenciji Interkulturalnost u obrazovanju
— Interkult 2020, odrZzanoj onlajn 3. oktobra 2020. godine, u organizaciji Pedagoskog
zavoda Vojvodine.



Jelena V. Badovinac, Nebojsa S. Viaskali¢

emphasize its didactic usefulness in the process of learning and acquisition of Italian
culture. Keeping in mind the variety of material that we will analyze, we will classify it by
thematic units in order to present more clearly how learning a foreign language is
inseparable from learning about its culture. Through textual and video presentations we will
emphasize how the cultural aspects of language complement each other and facilitate the
process of learning Italian language and culture at the elementary level. This approach will
ultimately lead to better intercultural competence when communicating with native
speakers.

Key words: Italian language and culture, foreign language acquisition, intercultural
competence, communication, video and text.

1. UvOD

Budu¢i da ¢emo se u radu baviti elementima italijanske kulture i
civilizacije, Cije je razumevanje i usvajanje od presudnog znaCaja za celovito
savladavanje i upotrebu italijanskog jezika kao stranog, u nasem pristupu dve
navedene kategorije ¢e se medusobno preplitati. Veze izmedu jezika i kulture
neraskidive su, §to istice i Mari¢, ukazujuc¢i na Skotijevo misljenje po kojem ,,jezik
omoguéava razvoj kulture, a razvojem kulture se razvija i jezik” (Scotti u Mari¢
2006: 909). Za komplementarni razvoj ova dva drustvena fenomena klju¢na figura
jeste njihov korisnik, odnosno pojedinac u drustvenoj zajednici u kojoj oni nastaju i
razvijaju se. Nastavu stranog jezika ne treba ogranicavati isklju¢ivo na sticanje
komunikativnih kompetencija i usvajanje jezicke grade, ve¢ je neophodno sagledati
Siri drustveni kontekst, te uzeti u obzir i jezi¢ku sociolingvisticku dimenziju.
Imajuci u vidu da je proces ucenja stranog jezika u najvecoj meri baziran na radu
nastavnika, uz koris¢enje osnovnog didaktickog materijala tokom nastave, jasno je
da se vanjezicki elementi mnogo teze savladavaju. Stoga, poducavanje stranog
jezika treba obogatiti raznovrsnim posrednim sredstvima za usvajanje vanjezickih
elemenata, poput informativnih i edukativnih tekstova, te multimedijalnog
sadrzaja, o ¢emu ¢e u ovom radu jos biti reci.

Nakon istrazivanja korelacija izmedu jezika, kulture i civilizacije u prvom
poglavlju ovog rada, drugi deo naSeg istrazivanja posveticemo ucenju stranih
jezika i interkulturalnoj kompetenciji. U tre¢em poglavlju bavicemo se verbalnom i
neverbalnom komunikacijom kao obelezjem italijanske kulture. Analizirani korpus
predstavicemo u poslednjem delu naseg rada. Analizirajuci tekstualne i video-
celine u udzbeniku Nuovo Espresso 1, ista¢i ¢emo kako kulturni aspekti
upotpunjavaju jezicke, te tako olakSavaju proces uéenja italijanskog jezika i kulture
na pocetnom nivou, istovremeno doprinose¢i boljoj interkulturalnoj kompetenciji s
izvornim govornicima.
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2. JEZIK, KULTURA I CIVILIZACIA

Zbog njegove viseznacnosti, pojam jezika nije jednostavno odrediti, stoga
¢emo se pozvati na tvrdnju Bugarskog, koji smatra da jezik predstavlja ,,Coveku
svojstvenu sposobnost drustvenog opstenja putem artikulisanog sistema verbalnih
znakova koji omogucuje oblikovanje misaonih sadrzaja i njihovo prenosenje u vidu
suvislih govornih poruka” (Bugarski 2005: 10). Bugarski dalje naglasava da je
ljudska sposobnost da se sluzi jezikom genetski utemeljena, ali da se ona ostvaruje
zahvaljujuci okruZenju u kojem se odredeni jezik govori (Bugarski 2005: 10-11).
Dakle, covek od rodenja spontano razvija tu sposobnost, ali koji ¢e jezik govoriti,
najpre zavisi od okoline, odnosno zajednice u kojoj odrasta.

Od svog postanka covek se bavi stvaranjem, a sve njegove tvorevine, medu
kojima je i jezik, mozemo u izvesnom smislu posmatrati kao deo kulture. Polaze¢i
od cinjenice da je ,,pojam kulture $irok i [...] lako podloZzan manipulaciji”, Dudas
smatra da je nemoguce precizno definisati kulturu (Dudas 2006: 159). Kultura je
polisemi¢na leksema koju su pokusali da definiSu mnogi naucnici — tako su
antropolozi Kreber i Klakhon, nakon S$to su prikupili i analizirali viSe stotina
definicija ovog pojma, ponudili i sopstvenu definiciju:

»Kultura se sastoji od eksplicitnih i implicitnih obrazaca ponasanja koji se sticu i

prenose putem simbola, tvore¢i razlikovna dostignuéa ljudskih grupa [...];

sustinsko jezgro kulture sastoji se od tradicionalnih [...] ideja i pogotovu vrednosti
koje im se pridruzuju; kulturni sistemi se mogu, s jedne strane, smatrati
proizvodima delanja, a s druge strane uslovljavaju¢im elementima buduéeg

delovanja” (Kroeber & Kluckhohn u Durbaba 2016: 17-18).

Izuc¢avajuci odnos kulture i civilizacije, zapitali smo se da li su ovi pojmovi
mozda sinonimi, §to implicira i antropolog Edvard Barnet Tejlor koji kaze da
»HKultura ili civilizacija, sagledana u Sirokom etnografskom smislu predstavlja
sloZzenu celinu koja uklju¢uje znanje, uverenja, umetnost, moral, zakon, obicaje i
bilo koje druge sposobnosti ili navike koje Covek stice kao ¢lan drustva” (Tylor
1920: 1). Odnosom kulture i civilizacije bavio se i Bugarski. Buduéi da su
¢ovekove tvorevine duhovne i materijalne prirode, on smatra da materijalna dobra,
poput nau¢no-tehnoloskog napretka, spadaju u civilizaciju nekog drustva, te je njen
stepen razvijenosti moguée porediti s nekom drugom civilizacijom. S druge strane,
duhovna dobra ¢ine kulturu, koja je od sustinske vaznosti za Zivot jedne zajednice,
te ne moze biti merljiva® (Bugarski 2006: 32). Balboni, pak, pomenuta dva pojma

? Razlika se jasno vidi i ukoliko se dva navedena pojma etimoloski analiziraju: ,,re¢ kultura
(lat. cultiira ,,sadenje, obradivanje”) upucuje na negovanje, u poljoprivrednom, bioloskom

291



Jelena V. Badovinac, Nebojsa S. Viaskali¢

definiSe iz perspektive poducavanja jezika, te naglaSava da se o pojmu kulture
moze govoriti kao o nacinu zivota (engl. way of life), dok se civilizacija odnosi na
bitne kulturne vrednosti, ideje, te nacin organizacije licnog i drustvenog zivota, koji
su opsteprihvaceni. On dodaje da se problemi u jednostavnoj komunikaciji
zasnivaju na kulturoloskim razlikama, dok je kod dubljih odnosa komunikacija
otezana civilizacijskim distinkcijama (Balboni 2008: 1). Govoreéi o vezama
izmedu komunikacije i kulture, komunikolog Edvard Hol ova dva pojma dovodi u
istu ravan, istiCu¢i da je ,kultura komunikacija, a komunikacija kultura.” (Hol u
Durbaba 2016: 275).

Premda su razlike izmedu ova dva pojma evidentne, u nasem radu oni ¢e
biti posmatrani kao komplementarni. Stoga ¢emo civilizaciju smatrati celovitijim
pojmom i posmatrati je kao zapadnoevropsku, a italijansku kulturu kao njen
sastavni deo. Budu¢i da ¢e predmet naSe analize biti korpus namenjen pocetnom
nivou ucenja italijanskog jezika, elemente kulture i civilizacije u ovom istrazivanju
podeli¢emo na nekoliko celina, o ¢emu ¢e biti reci u poslednjem poglavlju rada.

3. UCENIE STRANOG JEZIKA | INTERKULTURALNA KOMPETENCIJA

Kako bi se ostvarila delotvorna i nedvosmislena komunikacija s izvornim
govornicima, ucenje stranog jezika trebalo bi upotpuniti u¢enjem o kulturoloskim i
drustvenim prilikama naroda ¢iji se jezik u¢i. U pokuSaju da se prevazidu
eventualni problemi koji se mogu javiti u medusobnom razumevanju, nije dovoljno
samo pasivno prihvatati razli¢itosti, ve¢ je neophodno negovati konstantnu
interakciju izmedu pripadnika razli¢itih kultura. Neophodnost takve interakcije
vezuje se za interkulturalnost koja ,,podrazumeva suocavanje s problemima koji se
javljaju u odnosima izmedu nosilaca razli¢itih kultura, njihovo prihvatanje i
postovanje” (Puri¢, DPuri¢c & Tomasevic 2021: 22). Interkulturalnost i
plurilingvizam imaju i institucionalno utemeljenje u nacelima jezicke politike
ujedinjene Evrope, odlu¢ne da neguje raznolikost i bogatstvo jezika koji se u njoj
govore. Ucenje stranih jezika, dakle, ima i svoju viSu namenu, kroz ostvarivanje §to
uspesnijeg sporazumevanja i saradnje gradana Evrope u raznorodnim oblastima
(Porovi¢ 2014: 250). U tom smislu, Stani¢ i Blate$i¢ naglaSavaju da je nastava
stranog jezika od posebne vaznosti za razvijanje interkulturalne kompetencije,

ili nekom od izvedenih znacenja, dok re¢ civilizacija (lat. civis ,,gradanin”) ukazuje na
specificnosti urbane kulture, na gradski zivot sa njemu svojstvenom organizacijom”
(Bugarski 2006: 33).
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neophodne pri direktnim i indirektim kontaktima s predstavnicima strane kulture
(Stani¢ & Blatesi¢ 2019: 326). Treba naglasiti i znacaj mobilnosti ucenika,
odnosno stvaranja prilika da kroz boravak u zemlji ¢iji jezik uce utvrde stecena i
usvoje nova znanja’. Na taj nadin stiGu se bogata iskustva, znatajna ne samo za
nastavak ucenja stranog jezika u mati¢noj zemlji, ve¢ i za bolje medusobno
razumevanje i toleranciju izmedu pripadnika razli¢itih kultura.

Kada se u¢i maternji jezik, uci se implicitno jer se slusa i imitira jezik koji
se ¢uje, pa se ceo proces odvija spontano. Nasuprot tome, pri u¢enju stranog jezika
uCenik ne moze automatski da stvara reCenice, niti da ih razume u odredenom
kontekstu, a osim toga ¢esto ne uspeva pravilno da shvati neverbalnu komunikaciju
na stranom jeziku. Stoga je neophodno da te vestine dodatno razvija (Vili¢ 2006:
907), kako bi postao ravnopravan sagovornik u komunikaciji s izvornim
govornikom. S obzirom na to da je ve¢ina didaktickog materijala namenjenog
ucenju stranog jezika i dalje zasnovana na komunikativhom pristupu, podsecamo
da je u tom kontekstu osnovni cilj nastave sticanje komunikativne kompetencije. U
tom procesu, pored sticanja znanja o gramatickim i leksickim strukturama, kao i
jezickim funkcijama ciljnog jezika, uCenik treba da nauci kako da primenjuje
steCena znanja u odgovaraju¢im komunikativnim situacijama. Stoga je od izuzetne
vaznosti da nastavnik u kontinuitetu bogati postoje¢i didakticki materijal
adekvatnim dodatnim sadrZajima, kojima ¢e podsticati ucenika da razmislja o
kulturi koju upoznaje, ali i da mu omoguci direktne ili indirektne interkulturalne
susrete, kroz povezivanje s izvornim govornicima ciljnog jezika. Upravo ¢e ta
interakcija biti prvi korak u sticanju interkulturalne kompetencije®, za koju
Durbaba isti¢e da ,,se smatra sposobnos¢u pojedinca da komunicira, deluje i stvara
u socijalnom okruzenju drugih kulturno razlicitih pojedinaca i grupa” (Durbaba
2016: 275). Kada se Cin ucenja i savladavanja stranog jezika posmatra kroz ovu
§iru prizmu postaje jasno da ,ne postoji komunikativna kompetencija bez
adekvatne interkulturalne kompetencije” (Balboni 2008: 3)°.

% Zna¢aj mobilnosti mladih, a pre svega studenata, istaknut je i u Bolonjskoj deklaraciji o
visokom obrazovanju, pre vise od dve decenije, tako da su pokrenuti jo§ uvek aktuelni
raznovrsni programi za razmenu studenata (kao $to su Erasmus+ i Erasmus Mondo), s
ciljem da se studentima omoguci studiranje u drugacijem akademskom okruzenju.

* Premda postoji terminoloska neusagladenost oko pojmova interkulturno/interkulturalno,
te interkulturnost/interkulturalnost, u radu ¢emo Kkoristiti pojmove interkulturalno i
interkulturalnost.

® U odnosu na komunikativnu kompetenciju, Durbaba interkulturalnu kompetenciju smatra
primarnom u pedagoskom smislu, te istice kako se ona ,,ne vezuje iskljucivo za pojmovni
repertoar nastave stranih jezika, ve¢ zahteva brojna interdisciplinarno shvaé¢ena umeca. U

293



Jelena V. Badovinac, Nebojsa S. Viaskali¢

Uzimajuéi u obzir ¢injenicu da ucenik pocinje da uci strani jezik s
odredenim licnim stavovima i predubedenjima o tom jeziku, odnosno njegovim
izvornim govornicima, proces sticanja interkulturalne kompetencije treba da se
sprovodi postepeno ,,0d sticanja znanja o drugoj kulturi, preko razvijanja svesti o
drugacijim perspektivama posmatranja sebe i drugih, da bi se doslo do
interkulturne interakcije i posredovanja” (Momcilovi¢ 2013: 527). Mom¢ilovié¢
podseca na jasno odredene faze u postizanju interkulturalne kompetencije koje
navode Fenes 1 Hepgud: ,,etnocentrizam — priznanje — svest — razumevanje —
prihvatanje i poStovanje — promena — interkulturna kompetencija” (Fenes &
Hepgud u Momc¢ilovi¢ 2013: 527), §to potvrduje sloZzenost ovog procesa. Mada je
savladavanje navedenih faza individualno i zavisi od stavova koje ucenik ima o
sopstvenoj, ali i o ciljnoj kulturi, za njihovo uspesno savladavanje presudan je
nastavnik koji bi trebalo veSto da usmerava ucCenike na putu ka sticanju
interkulturalne kompetencije.

4. VERBALNA | NEVERBALNA KOMUNIKACIJA KAO OBELEZJE
ITALIJANSKE KULTURE

Kako bismo bolje sagledali odnos kulture i komunikacije kod ltalijana,
treba naglasiti da su slozene drustveno-politicke prilike na Apeninskom poluostrvu
imale znacajan uticaj na raznovrsnost jezickog izraza italijanske govorne zajednice.
Kroz kriti¢ki stav prema svom narodu, sociolog Livolsi iznosi da se kolektivno
naslede ne moZze negirati i ignorisati. Govore¢i o danas prisutnim razlikama izmedu
severnog, bogatijeg, i juznog, siromasnijeg dela Italije, te o teSkom putu od
ujedinjenja do dana$njih dana®, italijanski sociolog zakljutuje da ne postoji samo
jedna Italija, ve¢ mnoge (Livolsi 2011: 12—13). Ovakav stav moZe se analizirati iz
razli¢itih uglova, a nama je zanimljiv u sociolingvistickom smislu. S tim u vezi,
treba ista¢i da, pored standardnog jezika, Italija obiluje mnostvom dijalekata koji se
mogu razlikovati na regionalnom, ali i na lokalnom nivou. Svaki lokalni jezik
oslikava posebnu drustvenu dimenziju — od razli¢itog izgovora, leksike i gramatike,

sinergiji sa komunikativnom kompetencijom, ostvarenom u nastavi/u¢enju stranih jezika,
nastaje interkulturna komunikativna kompetencija” (Durbaba 2016: 277).

® Smatramo da je ovde vazno podsetiti se nekih od najznacajnijih politickih dogadaja za
Italiju, kao Sto su: Ujedinjenje Italije (1861. godina), Duceova diktatura (od 1922. do 1943.
godine), politicko-ideoloski sukobi nakon Drugog svetskog rata, eskalacija teroristickih
napada (ubistvo premijera Alda Mora 1978. godine), korupcionaske afere (devedesetih
godina XX veka), itd.
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preko raznolikih obicaja i tradicije, do gastronomije, koja zauzima posebno mesto
u zivotu svih Italijana. Iako se ucenje italijanskog kao stranog jezika zasniva na
izu¢avanju njegovog standardnog oblika, smatramo da je vazno naglasiti da na
njega uti¢u mnogobrojne dijalekatske karakteristike, neodvojive od kulturoloskih i
civilizacijskih elemenata koji su predmet naseg istraZivanja.

Kultura jednog naroda ogleda se u nacinu komunikacije, kako izmedu
sunarodnika tako i sa pripadnicima drugih naroda. Isti¢u¢i znacaj komunikacije za
o¢uvanje ljudskog postojanja, Trebjesanin i Zikié navode da je ona ,temelj svih
drustvenih odnosa i svake interpersonalne interakcije” (Trebjesanin & Zikié 2015:
13). Budué¢i da se ,govorna komunikacija odvija kroz dva simultana
komunikaciona kanala: verbalni (lingvisticki) kanal i neverbalni (nelingvisticki)
kanal” (Jovi¢i¢ u Jovici¢, Kasi¢ & Pordevi¢c 2006: 443), mi ¢emo ih u ovom delu
rada analizirati. Pri verbalnoj komunikaciji poruka se prenosi jezickim simbolima,
koji imaju poseban znacaj u izuCavanju stranih jezika. Medutim, pored ovih
lingvistickih kodova, prema Balboniju, prenose se 1 vizuelni, kinezicki,
proksemicki kodovi, kao i poruke koje se Salju kroz nacin oblacenja i statusne
simbole (Balboni 2008: 6). U tom sluéaju govorimo o neverbalnoj komunikaciji,
¢ije je kodove jednako vazno savladati pri uenju stranog jezika, radi $to uspesnije
interakcije sa sagovornikom. Svaku druStvenu zajednicu karakteriSe posebna
neverbalna komunikacija, koja raspolaze univerzalnim, ali i lokalnim simbolima,
razumljivim isklju¢ivo njenim pripadnicima.

U nastavi italijanskog kao stranog jezika na pocetnom nivou, posebnu
paznju treba posvetiti i tumacenju neverbalne komunikacije, koja kod Italijana ima
znaCajnu ulogu u prenosenju informacije u komunikacionom kanalu. Pored
univerzalnih telesnih pokreta u komunikaciji, bitno je uociti i specifi¢ne oblike
kinezicke komunikacije, izrazito zastupljene kod italijanskih govornika —
osobenost gesta, facijalne ekspresije, posturalne i taktilne komunikacije, a koji
simultano prate verbalnu komunikaciju. S obzirom na znacajnu ulogu koju
verbalna i neverbalna komunikacija imaju u sticanju komunikativne i
interkulturalne kompetencije, u analizi naSeg korpusa izdvojiCemo najznacajnije
elemente verbalne i neverbalne komunikacije kod Italijana, za koje autori knjige
Nuovo Espresso 1 smatraju da bi ucenici ovog jezika trebalo da usvoje na
poc¢etnom nivou ucenja.

5. OPIS | ANALIZA KORPUSA

Namenjen ucenicima italijanskog kao stranog jezika na pocetnom nivou
(A1), udzbenik Nuovo Espresso 1, prvi je u istoimenoj ediciji udzbenika
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italijanskog jezika za strance, u izdanju izdavacke ku¢e Alma Edizioni iz Firence,
koja, pored ovog, u ponudi ima i udZzbenike za ostale nivoe ucenja jezika (A2, B1,
B2, C1 1 C2). Zapravo, na$ korpus je preradeno i dopunjeno izdanje udzbenika
Espresso 1, koje je pod novim nazivom prvi put Stampano 2001. godine. Ovo novo
izdanje, s unapredenim vizuelnim aspektom, sadrzi veliki broj zanimljivih
ilustracija, fotografije poznatih gradova i mapu Italije. Za pocetni nivo pripremljen
je didakticki materijal za oko devedeset sati nastave, koji pored udZbenika
obuhvata i CD s dijalozima, DVD s video-kursom i video-gramatikom, radnu
svesku s dodatnim vezbama, kao i vodi¢ za nastavnika’. Kao §to je navedeno u
uvodnom delu pomenutog vodica, prvobitna verzija ove edicije udzbenika izazvala
je odlicne reakcije korisnika, pre svega zbog svog raznovrsnog sadrZaja, jasnih
objasnjenja, prilagodenosti ucenicima i metodoloskog pristupa (Ziglio & Rizzo
2001: 2). Udzbenik Nuovo Espresso 1 koristi se ve¢ duzi niz godina na
Filozofskom fakultetu Univerziteta u Novom Sadu. Studenti osnovnih akademskih
studija kao izborni predmet mogu da biraju italijanski jezik tokom dve godine
(studenti svih filoloskih i nefiloloskih studijskih grupa), odnosno tokom sve Cetiri
godine studiranja (studenti studijskog programa Francuski jezik i knjizevnost sa
drugim romanskim jezikom i kulturom). Nastavni materijal u udzbeniku podeljen
je na deset lekcija, u okviru kojih se obraduju razliCite teme, pra¢ene brojnim
audio-zapisima i zadacima prilagodenim svakoj gramatickoj jedinici, s posebnim
akcentom na proSirenje leksickog fonda. Na kraju svake nastavne jedinice nalazi se
sazetak gramatickih pravila s najznaCajnijim morfosintaksickim elementima,
jezickim konstrukcijama i karakteristicnim izrazima, koji predstavlja neku vrstu
podsetnika i olakSava ucenje.

Ukoliko se nakratko osvrnemo na prethodno izdanje, uoCavamo da je
prepoznata potreba da se u savremenoj glotodidaktici primeni aktuelniji pristup, te
je novi udzbenik dopunjen i multimedijalnim materijalom. Video-kurs (Video
corso) sacinjen je od deset kratkih epizoda, u kojima su prikazane svakodnevne
situacije iz zivota grupe italijanskih studenata. Pored ovih igranih epizoda, on
obuhvata i video-zapise u kojima izvorni govornik pojaSnjava najvaznije
gramaticke elemente u datoj lekciji. Nova verzija udzbenika obogacena je i
kulturolo§kim sadrzajima koji prate svaku nastavnu jedinicu, pod nazivom

" Ovi podaci preuzeti su sa sajta izdavaca v. https://www.almaedizioni.it/it/catalogo/scheda/
nuovo-espresso-1/ - pristupljeno 1. 9. 2020. godine.
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Kulturoloski kafe (Caffé culturale) $to u staroj verziji nije bio slu¢aj®. Nakon druge,
pete, sedme i desete nastavne oblasti, autori udzbenika predlazu po tri dodatne
aktivnosti:
1) igru, kroz koju ucenik, zabavljajuéi se, ima priliku da ponovi najvaznije
leksicke 1 morfosintaksic¢ke elemente;
2) pregled usvojenih znanja (Sta znam da uradim?; Sta sam novo naucio/la?);
3) predlog da ucenik uradi konkretan zadatak (da napiSe upitnik, izvrsi
pretragu na internetu, popuni svoju biografiju i sl.) (Ziglio & Rizzo 2001.:
6).

Poslednji deo udzbenika sastoji se iz niza morfosintaksickih i leksickih
vezbi uz svaku lekciju, kao i Cetiri testa, predvidena za samostalni rad i proveru
znanja (s datim reSenjima). Nakon toga, uéeniku je ponuden pregled celokupne
gramatike obradene u udzbeniku.

Kada je u pitanju metod rada, ovaj wudzbenik prilagoden je
komunikativnom pristupu u nastavi. Mada Nuovo Espresso 1 karakteriSe
raznovrsnost materijala, koji podsti¢e razvijanje sve Cetiri jezicke vestine (slusanje,
govor, razumevanje i pisanje), ipak se primecuje veéi broj dijaloga (u pisanoj ili
audio-formi) i zadataka koji stimuli$u rad u paru ili u grupi, u odnosu na vezbe koje
imaju za cilj samostalno pismeno izrazavanje na italijanskom jeziku.

6. ANALIZA ELEMENATA KULTURE I CIVILIZACIJE

Kako bismo utvrdili u kojoj meri su zastupljeni kulturoloski i civilizacijski
elementi u Video-kursu i kratkim tekstualnim celinama pod nazivom Kulturoloski
kafe u udzbeniku Nuovo Espresso 1, podelili smo na$ korpus na pet celina:
kulturno-istorijske znamenitosti i geografski pojmovi; gastronomija; obi¢aji, navike
1 verovanja; tipicni verbalni izrazi; te tipicni neverbalni izrazi. Kroz detaljnu
analizu izdvojenih celina, pokazace se da su autori, osim razvijanja komunikativne
kompetencije, imali na umu i relevantnost razumevanja italijanskih kulturoloskih
obelezja, te sticanje interkulturalne kompetencije kod ucenika italijanskog jezika
kao stranog.

8 U okviru udzbenika Espresso 1 samo nakon nekih lekcija (konkretno 2, 5, 7. i 10. lekcije),
predstavljeni su odredeni elementi italijanske kulture i civilizacije. Prime¢uje se da su ovde
teme i tekstovi u okviru Kulturoloskog kafea leksicki i sadrzajno zahtevniji u odnosu na
preradeno izdanje.
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ELEMENTI KULTURE | VIDEO CORSO CAFFE CULTURALE
CIVILIZACIJE U
UDZBENIKU NUOVO
ESPRESSO 1
KULTURNO-ISTORIJSKE VC1: 14-15; VC2: 28-29;  CC2: 29; CC4: 58; CCT7:
ZNAMENITOSTI | VC3: 44-45;: VC4: 56-57; 101
GEOGRAFSKI POIMOVI VC5: 70-71; VC6: 86-87;

VC8: 114-115; VC9: 126—
127; VC10: 140-141

GASTRONOMUJA VC4: 56-57; VC5: 70-71; CC3: 46; CC8: 116
VC8: 114-115

OBICAIJL NAVIKE I VC6: 86-87; VC7: 100— CC1: 16; CC3: 46; CCh:

VEROVANJA 101; VC8: 114-115; VC10: 71; CC6: 88; CC8: 116;
140-141 CC9: 128

TIPICNI VERBALNI IZRAZI VC1: 14-15; VC2: 28-29; CC1:16
VC3: 44-45; \VC4: 56-57;
VC5: 70-71; VC6: 86-87;
VC8: 114-115; VC9: 126—
127; VC10: 140-141

TIPICNI NEVERBALNI VC4: 56-57; VC5: 70-71;  CC10: 141
IZRAZI VC7:100-101; VC8: 114-
115; VC9: 126-127

Legenda skraéenica: VC = Video corso; CC = Caffé culturale’

Tabela 1. Elementi kulture i civilizacije u udzbeniku Nuovo Espresso 1

Najznacajniji geografski podaci o Italiji predstavljeni u Kulturoloskom
kafeu vezani su za aktivnosti kroz koje ucenici treba da se upoznaju s brojem
stanovnika, brojem regija, te najveéim italijanskim gradovima prikazanim na mapi
Italije (CC2: 29), kao i turistickim atrakcijama (CC4: 58 i CC7: 101). U
Kulturoloskom kafeu koji prati ¢etvrtu nastavnu celinu (CC4: 58), ucenicima su
predstavljene kulturno-istorijske znamenitosti nekoliko cuvenih italijanskih
gradova (Sikstinska kapela u Rimu, Galerija Ufici u Firenci, katedrala Duomo u
Milanu, Trg Svetog Marka u Veneciji, te arheolosko nalaziste Pompeja). Uporedo
sa usvajanjem nove leksike iz oblasti geografije i putovanja (CC7: 101), ucenicCi
dobijaju priliku da nau¢e nesto vise o lokalitetima kao §to su Cinkve Tere, jezero
Garda, ostrva Iskija, Kapri i Procida, srednjovekovni gradi¢i San Diminjano i
Areco, te brdoviti predeli regija Kjanti i Francakorta, Cuveni po istoimenim vinima.
Kada je re¢ o Video-kursu, u ¢ak osam epizoda prikazana je Firenca sa nekim od

% U daljem tekstu ¢éemo koristiti navedene skraéenice.
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svojih najznacajnijih znamenitosti. Preostale dve epizode smestene su u drugaciji
kontekst — predstavljeni su Pistoja (VC6: 86-87) i tipi¢ni krajolik u unutrasnjosti
Toskane (VC5).

Polaze¢i od pretpostavke da je ucenicima na pocCetnom nivou ucenja
italijanskog jezika poznato da je hrana vazan element italijanskog kulturnog
identiteta, autori udzbenika posvetili su znacajnu paznju gastronomiji. Osim toga
§to je Citava jedna nastavna jedinica u knjizi posvecena iskljucivo hrani, analizirani
korpus obiluje kulturoloskim i civilizacijskim elementima iz oblasti gastronomije.
Kako bi proces usvajanja italijanske kulture bio olakSan, ucenici imaju priliku da se
i kroz video-epizode (VC4: 56-57; VC8: 114-115) upoznaju s prehrambenim
navikama ltalijana. Kulturoloski kafe (CC3: 46) nudi pregled ugostiteljskih
objekata u Italiji (bar, restoran, tratorija, picerija, itd.), s posebnim osvrtom na
razlike medu njima. Pored toga Sto ima za cilj obnavljanje morfosintaksickih
struktura obradenih u prethodnoj nastavnoj jedinici, te usvajanje novog vokabulara,
Kulturoloski kafe (CCS8: 116), kroz prikaz tipi¢nih italijanskih prehrambenih
proizvoda, podstice kod ucenika razvoj interkulturalne kompetencije, kao i
usvajanje novih elemenata italijanske kulture®,

Kulturni modeli vezani za obicaje, navike i verovanja Italijana zastupljeni
su u zadovoljavajucoj meri u Video-kursu i Kulturoloskom kafeu. Kroz video-
epizode, ucenici sti¢u razliCita saznanja — od toga da Italijani imaju dvokratno
radno vreme s pauzom za rucak (VC6: 86-87) i da se, kao prijatelji, srdacno
pozdravljaju (VC10: 140-141), preko uvida u ono $to kupuju u delikatesnoj radnji,
do toga kako pla¢aju na kasi (VC8: 114-115). Kultura pozdravljanja kod Italijana
(uz poljupce i zagrljaje, naroCito izmedu rodbine i prijatelja), nacini plac¢anja
(napojnica i1 placanje racuna u baru), vaznost koju trg ima u druStvenom,
politickom i kulturnom Zivotu Italijana, te tradicija prazni¢nih darovanja, takode su
predstavljeni u okviru Kulturoloskog kafea (CCL: 16; CC5: 7; CC6: 88; CC9: 128).

Premda se u Kulturoloskom kafeu moze uociti tek nekoliko tipi¢nih
verbalnih izraza (CC1: 16), Video-kurs nudi nekoliko ovakvih (za Italijane veoma
karakteristicnih) izraza, $to ukazuje na nameru autora da se ucenicima, kroz
multimedijalni format, $to bolje priblizi (nova) leksika iz datih nastavnih jedinica.
Predstavljanjem realnih Zivotnih situacija kroz audio-vizuelni materijal, u¢enicima

19 Studenti imaju zadatak da fotografije na kojima su prikazani tipiéni prehrambeni
proizvodi (gianduiotto, parmigiano reggiano, mozzarella, prosciutto di Parma, olio
d’oliva, tortellini, chianti) povezu s odgovaraju¢im detaljnim opisom.
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se olakSava usvajanje elemenata strane kulture. Akteri kratkih epizoda u okviru
Video-kursa ucestalom upotrebom karakteristiénih verbalnih izraza svaki put
iznova podsecaju ucenike kako da obogate svoju komunikaciju na italijanskom
jeziku. Medu najc¢eséim tipiénim verbalnim izrazima izdvojili bismo: Oh, mamma!
— Majko mila! (VC1); va be’ — vazi, dobro; Che piacere! — Kakvo zadovoljstvo!;
Ma dai! — Ma daj! (VC2); allora — dakle (VC3); boh — hm! tja! ama... (izrazava
nedoumicu); anzi — cak / naprotiv; Che ore sono? — Koliko je sati? (VC4); senti /
senta — cuj / cujte (VCBH); a sinistra / a destra — levo / desno (VC6); In bocca al
lupo! — Nek je sa srecom! (VC9); Ma va’! — Hajde molim te! / Svasta! (VC10).

Budu¢i da su neodvojivi deo komunikacije kod Italijana, tipi¢ni neverbalni
izrazi zastupljeni su u zadovoljavajucoj meri za pocetni nivo ucenja italijanskog
jezika. Ucenici imaju prilike da vide mnogobrojne italijanske gestove, propracene
facijalnim ekspresijama, u pet video-epizoda (VC4, VC5, VC7, VC8, VC9). Zbog
neospornog znacaja gestova u italijanskoj komunikaciji, opredelili smo se da na
kraju naSeg rada predstavimo Kulturoloski kafe pod nazivom Conosci i gesti
italiani? — Poznajes li italijanske gestove? (CC10: 141), koji je u celosti posvecen
gestovima.

Kroz nastavnu aktivnost u kojoj treba da povezu znaCenja Sest gestova s
odgovaraju¢im fotografijama, ucenici dobijaju priliku da savladaju osnovne
gestove koje Italijani koriste u svakodnevnoj komunikaciji. Autori su se opredelili
za sledece gestove: 1. Quello & matto! — Ma, ovaj je lud!; 2. Non mi interessa per
niente! — Uopste me ne zanima!; 3. Ma cosa vuoi? — Ma, Sta ti hoces?; 4. E ora di
andare. — Vreme je da idem / da se ide.; 5. Buona fortuna! — Sre¢no!; 6. Ci
vediamo dopo! — Vidimo se kasnije!
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caffe culturale

Conosci i gesti italiani?
3, Inserisci nel balloon /ufr//-r che //g{'nm esprime.

, 3
—ﬁz <=3

B Non mi interessa per niente! B Ci vediamo dopo!
B Quello & matto! B Ma cosa vuoi?
B Buona fortuna! B © ora di andare.

b. Z nel tuo Paese? Quali sono i gesti per le espressiont del punio .7 Ci sono gesti simili che hanno perd
un significato diverso?

Fotografija 1. Kulturoloski kafe 10 — Poznajes li italijanske gestove?
(Ziglio & Rizzo 2015: 141)

Premda ograniCen, izbor italijanskih gestova u udzbeniku izuzetno je
zanimljiv, a u praksi se pokazao veoma efikasnim za uporedno ucenje jezika i kulture.
Imaju¢i u vidu da se kroz uéenje gestova, brze i lakSe usvajaju ne samo modeli
neverbalne komunikacije, ve¢ i elementi verbalne komunikacije (gramatika i leksika),
predlazemo da se sadrzaj udZbenika Nuovo Espresso 1 dopuni dodatnim materijalom
koji bi obuhvatio jo$ neke italijanske tipicne neverbalne izraze.

7. ZAKLJUCAK

Predmet rada bila je analiza zastupljenosti kulturoloskih i civilizacijskih
elemenata u namenski osmisljenom video i tekstualnom sadrzaju u okviru udzbenika
Nuovo Espresso 1. Kao $to je ve¢ navedeno, ove elemente grupisali smo u pet celina:
kulturno-istorijske znamenitosti i geografski pojmovi; gastronomija; obi¢aji, navike i
verovanja; tipicni verbalni izrazi; te tipi¢ni neverbalni izrazi. Imajuéi u vidu njihov
znacaj za razvoj interkulturalne kompetencije, pokusali smo da utvrdimo kako i koliko
ovi elementi doprinose kvalitetu nastavnog procesa, te usvajanju strane kulture. Dok
tekstualni sadrzaj Kulturoloskog kafea podstiCe razvoj interkulturalne kompetencije
kroz aktivnosti u kojima ucenik treba da uoci slicnosti i razlike izmedu svoje i ciljne
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kulture, Video-kurs je osmisljen kao multimedijalni prikaz strane kulture s kojom se
ucenik susre¢e na pocetnom nivou ucenja italijanskog jezika kao stranog.
Najzastupljeniji elementi italijanske kulture i civilizacije u video i tekstualnim
sadrzajima jesu gastronomija i geografija, dok su obicaji, navike i verovanja Italijana
prikazani u zadovoljavajucoj meri. Uo¢ili smo da su tipi¢ni verbalni i neverbalni izrazi
prikazani prvenstveno u Video-kursu, $to nas navodi na zaklju¢ak da su autori imali
nameru da ove elemente predstave u multimedijalnom obliku, kako bi ucenicima
olaksali njihovo razumevanje i1 usvajanje. U udzbeniku Nuovo Espresso 1 uopste nisu
zastupljeni kulturoloski i civilizacijski elementi iz oblasti umetnosti (muzicki, likovni i
filmski sadrzaji), kao ni znamenite licnosti Italije.

Nakon sprovedene analize, zaklju¢ujemo da su sadrzaji u prikazanim video- i
tekstualnim celinama adekvatno odabrani za pocetni nivo ucenja italijanskog jezika
kao stranog. Medutim, ukoliko se u procesu u¢enja/nastavi italijanskog jezika na ovom
nivou koristi udzbenik Nuovo Espresso 1, valjalo bi upotpuniti namenski osmisljene
video i tekstualne celine, koje su bile predmet analize naSeg rada, nedostaju¢im
elementima kulture i civilizacije. Pored uvodenja dodatne literature prilagodene nivou
znanja ucenika (Vuco 2003: 161), predlazemo da se, u skladu sa interesovanjem
ucenika, nastava obogati multimedijalnim sadrzajima iz oblasti italijanske muzike
(YouTube linkovi sa pesmama), filma (inserti iz Cuvenih filmova italijanske
kinematografije), reprodukcijama poznatih umetnic¢kih dela, te kratkim video i ppt
prezentacijama o znamenitim li¢nostima Italije. Pored vesto odabranog dopunskog
didaktickog materijala, za proces interkulturalne kompetencije klju¢na je figura
nastavnika, ¢ija uloga podrazumeva i isticanje sli¢nosti izmedu sopstvene i strane
kulture, kao i isticanje lepote razlicitosti, Sto bi trebalo da doprinese prevazilaZzenju
eventualnih pogresnih predstava o drugoj kulturi.
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ELEMENTS OF CULTURE AND CIVILIZATION IN THE ITALIAN LANGUAGE
TEXTBOOK NUOVO ESPRESSO 1 — VIDEO CORSO AND CAFFE CULTURALE

Summary

In this research, we singled out the elements of Italian culture and civilization
presented in short videos (Video corso) and separate, intentionally designed, textual units
(Caffée culturale) that accompany all teaching units in the Italian language textbook Nuovo
Espresso 1. The aim of this research was to analyze this corpus and emphasize its didactic
usefulness in the process of learning and acquisition of Italian culture. Keeping in mind the
variety of material that we analyzed, we divided our corpus into five thematic units
(landmarks and geographical terms; gastronomy; custom, habits and beliefs; typical verbal
expressions; and typical non-verbal expressions) in order to present more clearly how
learning a foreign language is inseparable from learning about its culture. After exploring
the correlations between language, culture and civilization in the first section of this paper,
we dedicated the second part of our research to foreign language learning and intercultural
competence. The third section was dedicated to verbal and non-verbal communication as
part of Italian culture. We described and analyzed the corpus in the final section. Through
textual and video presentations we emphasized how the cultural aspects of language
complement each other and facilitate the process of learning Italian language and culture at
the elementary level. This approach contributed to better intercultural competence when
communicating with native speakers.

Key words: Italian language and culture, foreign language acquisition, intercultural
competence, communication, video and text.
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YTHUIAJ UHIIYTA HA ITPABOIIMCHA ITIOCTUT'HYRA CTYAEHATA
PYCKOT JE3UKA ®ONJIOJOIKOI TIPOPUJTIA

AIICTPAKT: VctpaxuBama Koje ce OaBe yTWIajeM WHITyTA Ha YYCHHYKAa W CTYACHTCKA
NOCTUTHYia y KOHTEKCTY CTpaHUX je3WKa BEOMa Cy aKTyeJHa y CBETy, JOK, IO HalleM
MHUIIUBCHY, y CpOHjU HABSICHO MUTAkE HUje UCTPAXKEHO Y T0BOJbHO] Mepu. CTora je mpeamer
OBOT' pajia YTBphUBame YMHIUIAlA KOjU YTHYY Ha MpaBONMCHA MocTUrHyha cryzieHara pyckor
jesuka. McrpaxuBameM cy oOyxBalieHa TpHeceT TpH MCIUTaHUKA, CTyIcHaTa Tpehe romuHe
Ounonomkor ¢akynrera Yausepsutera y beorpany. Kako 6ucmo yrBpmwim na au daxrop
MHITyTa yTHYe Ha NoBehame NpaBONMCHUX MOCTHIHYha, CTYIEHTE CMO TPYITHCAIN IIpeMa HUBOY
MPETXO/IHE M3JI0’KEHOCTH je3UKY U IpeMa NOCTHIHyhHMa Ha MHUILMjaJJHOM TeCTUpamby, a 3aTUM
UX MOJCIAIH Ha EKCIICPUMEHTAIIHY M KOHTPOJIHY TpyIy. Pe3ynTaTi MHHULMjatHOT B (HHATHOT
TECTHpama OWIM Cy HOABPTHYTH mopelery Kako OM ce OTKPHIO Y KO0joj MepH je (akTop
MHITyTa YTHIA0 Ha MpaBOIMCHA nocturayha cryneHara. JJomumm cMo 10 3aKJbydKa Jia moBehame
BAHHACTABHOI' MHITyTa YTHYe Ha MPABOINMCHA NOCTHrHyha MCIUTaHMKA, Ka0 M Ja je MHIYT Y
HEpHOIY 10 HHULIMjaTHOT TeCTHpaka OHO MpeLy3aH IPeIHKTOp CTYICHTCKUX MOCTUrHYha.

Kmyune peuyu: WHIYT, PyCKM je3UK Kao CTpaHH, MpaBoNUcHa mocturiyha, Ouionomku
(akymrer.

THE INFLUENCE OF INPUT ON ORTHOGRAPHIC ACHIEVEMENT OF
PHILOLOGY STUDENTS OF THE RUSSIAN LANGUAGE

ABSTRACT: Studies dealing with the effects of input on second language learning achievements
in both school and academic contexts attract considerable interest in many countries. However,
in our opinion, the area has not been researched to its full potential in Serbia. Thus, this paper
sets out to discover factors that influence the orthographic achievements of Russian language
students. A total of thirty-three respondents took part in this research and they were all third-year
students of the Faculty of Philology at the University of Belgrade. In an attempt to examine
input as a factor that can improve students’ orthographic achievements, we formed two student
groups — the experimental and the control group, on the basis of their previous exposure to L2
and their results on the initial assessment test. The initial and final testing results were compared
to evaluate the role of the input factor in students’ orthographic achievements. Our work further
suggests that extended exposure to extracurricular input impacts the orthographic achievement
of respondents. Finally, our result has led us to conclude that input in the period preceding the
initial testing offered compelling signals for predicting students’ achievement.

Key words: input, Russian as a foreign language, orthographic achievement, Faculty of
Philology.



Jhyka M. Medenuya

1. VBOJ

[MuTamkbe WHIyTa y HACTaBU je3WKa BEOMa je aKTYyeJHO, jep j€ yCBajame
jesuka 0e3 oxromapajyher mumyra Hemoryhe (Gass 1997). Iloxm mHmyTOM Ce y
yCBajamy je3rKa MoJpa3yMeBa 00jeKTHBaH M (PU3MYKH MEPJHHUB CaAPKaj KOjeM je
ocoba m3noxena ayauTuBHO win BusyenHo (Carroll 1999: 341), 1j. uamyT Koju je
JIOCTYIIaH TIPWINKOM YyCBajama APYror je3WKa MPe[CTaB/hba CHPOBE jE3WUKE
MOJIaTKEe M3 KOjUX CE M3BOJIC MpaBWiIa M CTPYKTypa IuibHOT jesuka (Chaudron
1985: 3).

Xwumotesa o pasymsbrBoM HHITYTY (Krashen 1985) usyserHo je yrunajHa y
TEOPHjH YCBajarba CTPAaHOT je3WKa M HAKOH BUILE OJ YeTHpH AeueHHje. Kpemen
WCTHYE 3Ha4aj] ONTHUMAIHOT WHITyTa M TOBIAYM Ja 0coda yCBaja je3WK jeIWHO
KaJia pa3yMe CaJipikaj HHIyTa. Y CBOjUM KacHHjHM paJlOBHMa ayTOp HaBOAM U HU3
UCTpaXXMBama y KOjUMa JOKa3yje TO3WTHWBAH YTHUIQ] YWTama JTUTEpaType Kojy
YY9eHUK caMm ojabepe Ha TOCTUTHYha y ycBajamby CTpaHOT je3WKa, YKIbydyjyhu
yTanaj Ha Bokalyjap, TrpaMaThky, MHUCMEHO HW3paXkaBame, pa3yMeBambe
npountanor u npasonuc (Krashen 2004, Krashen, Lee, & Lao 2017, Renandya,
Jacobs, Krashen, & Ong 2019). Enuc (Ellis 1994: 53) takohe ncrude na yurarbe
npyXa UJIaTHO OKPYKEHe 32 HMIUTUIIMTHO yCBajarbe MPAaBOIUCa CTPAHOT je3UKa.

VY CpOuju cy ciMyHa HCTPaKMBamba Y KOHTEKCTY CTPAaHHX je3WKa BeoMa
petka. Crunanuesuh (Stipancevi¢ 2020) je y jeJHOM OJf CKOPHjUX HCTPa)XKHBamba
UCIIUTHBAJIA YTHIIa] EKCTEH3MBHOT YUTabha U CIyIIamha y HACTaBH HEMAYKOT je3HKa
KOJI CTyJleHaTa KOjH y4e je3WK Kao M300pHH, Ha HUBOY A2. AyTopKa Jojia3u J0
ca3Hama Ja UHITYT HUje YTUIao Ha nmoBehame pelenTUBHNX BEIITHHA, alli jecTe Ha
nosehame NPOJYKTHBHUX BEIITHHA. Y HCTPAKHBABY je eKCIepHMEHTallHa rpymna
nokazana 0OoJbe pe3yiraTe y THCMEHOM U3paxkaBamy, JIOK Cy mocTurHyha
CTyA€HaTa y pa3yMeBamby NPOYMTAHOI M pasyMeBamy roBopa Ouja Ha HCTOM
HHUBOY Ka0 U KOJI KOHTPOITHE TpyIIe.

[Ipema HamieM caszHamy JI0 cajla HUCY CIpoBoh)eHa HCTpakWBama Koja
Mepe yTHIa] WHIyTa Y HAcTaBM INpaBoluca pyckor jesuka y Cpbuju, Te hemo y
OBOM pajy IMOKYyIIaTy J]a YyTBPIUMO Jia JIM UCTTUTUBAHN YMHUOIM UMajy yTHUIla] Ha
npaBonyvcHa nocturayha cryaenara GUIoNOMWKOr GaKyiTeTa.

2. 11I1Jb UICTPAXKMBABA U XUIIOTE3A

IIpunukom ymuca Ha Puionommku ¢axkyiarer YHusep3urera y beorpamy
CTyZAeHTH uMajy MoryhHoCT aa ofgalepy jeiaH o YeTHpH CTyIujcKa mporpama. Y
OKBHpY TIporpama Jesuxk, kroudxcesnocm, kyrmypa (y nameM tekctry JKK) crymentu
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ce MOry ymucaTh Ha onroBapajyhm mpodwun. I[lopex HemTo BHUIIE ox ABameceT
cTpanux jesuka cryaujcku nporpam JKK Hymum u pyckd je3suK Kao TJaBHH. Y
OKBHPY Mpo(dHUIA MOCTOjH HU3 06aBe3HHUX mpeaMmera’, Mehy KojuMa je U mpeamer
Cappemenu pycku jesuk -5, y merom cemectpy. HMako ce nHa Duiomnomniku
¢axynrer y beorpagy mMory ynmucatd u MaTypaHTH KOjU HUCY YUWIIM PYCKH j€3HK,
ouekyje ce ma mo Tpehe romwHe cTymuja CTyIeHTH BJlanajy je3MKOM Ha J0OCTa
BUCOKOM HHMBOY. Kako ce HacTaBHM IWJbEBH (WIIONOUIKUX CTYAWja Pa3iHKYjy OX
KypceBa CTaHIIApIHOT je3WKa WITH je3MKa CTPYKE, jelHa OJf KOMIIOHEHTH Y OKBHPY
npenmeTa CaBpeMeHu pycku je3uk [—5 jecte Ilpasonuc pyckoea jesuxa. HaBenena
BexOama CTyAeHTH moxahajy oJ NpBe ToJWHE CTyIWja, & Y OKBUPY BEXOH U3
MpaBoIKca Off CTyACHATa ce O4YeKyje Ja OBIanajy onpeheHuM mpaBONMCHUM
npaBWIMMa M J1a UX MpHMEBYjy Y THCMEHOM Hu3paxaBamwy. Ha Tpehoj roaumHm
CTyaWja CBU CTYOSHTH YCBajajy TpaBWiIa Ha PYCKOM jE€3UKy Y HWICHTUIHUM
yCIIOBUMa, a HACTaBHH WHITYT UM je BeoMa BHUCOK. Ha pyckoMm je3mKy ce o/iBHja HU3
BEXOHM: TIPABOIUCHE BEXOE y Tpajamy OJ jeAHOT JBoYaca, rpaMaTHUKe y Tpajamby
OJT jeZTHOT IBOYAca, IEKCHYKe BeXKOe y Tpajarmy OJl JBa JBOYACA F TOBOPHE BEXOE y
Tpajalby OJXl jemHOr aBodaca. Ha Taj HAauMH HAacTaBHM MHITYT Ha BekOaMa Ha
HeZleJbHOM HHBOY M3HOCH 4ak JieceT ABodaca Ha Tpehoj ronunm crynuja. Ilopen
tora, onpelern Opoj mpeaBama ce Takohe o/BHja Ha pyckoM je3uky. [loTpedHo je
HAIIOMEHYTH Jla je W o0aBe3Ha JITeparypa 3a MOjefnHe MpeaMeTe Ha PYCKOM
jesuky. Jlakie, HACTaBHU MHIIYT j€ KOJ CBHUX CTyAeHaTa jemHak. CTyneHTe KOju
HEpeIoBHO Moxaljajy HacTaBy y MCTpaKMBamy MOCEOHO pa3MaTpaMo Kako OMCMO
n30ery HeyjeAHaueH HacTaBHU MHIYT. PenoBHOCT moxalama HacTaBe 4ecTo jecTe
jemaH o mpeaMkropa mnocturHyha, mehyTum, 4ak M Kaga y3umMamo y o03up
HaBezZieHH (hakTop yBHhamo 1a oapeleHn CTyAeHTH UIaK MOCTIKY O0Jbe pesynraTe
Ha MCIIMTHMA O]l APYTrux Kojera. [lo cajga Huje HCTPaXKUBAHO KOjU YHMHHUOLM YTHUY
Ha moBehama mocturayha cTyJeHara pyCHUCTHKE, CTOra je I[WJb Haller
UCTpaXHBakha J]a YTBPAUMO Jia JIn (aKTOpHU KOje HCIHUTYjeMO MMajy YTHIQj Ha
npaBonucHa mnocturiyha crynenara Tpehe roxmne @uonomkor Qakynrera
Yuusepsureta y beorpany.

Ha ocHOBY cBera M3n0eHOT MOCTaB/baMO XUIOTE3y fa noBehame HHITyTa
yTHU4e Ha MpaBomucHa nocturayha cryaenara. Jakme, y pany hemo mokymatu na

1O ananmsy u3GopHIX M 06GABE3HHX MPEAMETA M HACTABHUX IPOrPaMa, Kao H O MOJI0Kajy
pycuctuke Ha @uionomkom dakynrety YHuBep3uTera y beorpany nmumre 'manh (I'maug,
Ainokanosud, & Menenura 2020).
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YCTaHOBHUMO Ja JIH noBehame BaHHACTaBHOT HUHIIyTa KpO3 YUTAILE H/WITH ayauo-
KIbUI'C YTUYC Ha IMPABOIMCHA nocmrHyha.

3. TEXHHUKE, MHCTPYMEHTHU 1N Y30PAK

VY uwby NpUKYIUbama MojaTaka O MHIYTY UCTIIMTAaHHWKA 10 MHULM]aTHOT
TecTHpama KopuilheHa je TeXHUKa aHKeTUpama. 3a MoTpede paia OCMUIILIBEH je ’
JIM33jHUPaH YIIUTHUK KOjU Cy MOMYHaBalM CTYACHTH Tpehe roJuHe pycCUCTHUKE Ha
JlaH WHUIMjaJIHOT TeCTUpama. YIUTHUK je OMo mojaesbeH y nBa jaena. [IpBu aeo
OJHOCHO C€ Ha MHNOYT 10 ynuca Ha Dwronomku QakynTer, a Ipyrd Ieo ce
OJIHOCHO Ha MHITYT Y TOKY IPBE M JApYyre rojuHe CTyauja. Tako ¢y ce CTyIeHTH
U3jalllibaBaId Y KOjOj MEpPH Cy OWIIM ayJUTUBHO HMJIM BU3YEIHO W3JI0XKEHU PYCKOM
JE3WKYy, Tj. 1a JI¥ Cy U3 3a0aBe YTl KIbUTe Ha PYCKOM je3UKy KaKo Tpe ymrca Ha
(akynTeT Tako ¥ Ha MPBOj M APYrOj TOJWHU CTYIHja, a JIU Cy YHTAIIM HA PYCKOM
je3uKy 00aBe3Hy JUTEepaTypy Ha MPBOj U IPYTOj TOMWHH CTYAH]ja, A JIH CY YHTAIH
mramity, ¢popyMe U ApYyre OHIAJH capikKaje, Kao W Ja Ju Cy rienand (UIMOBe,
cepuje W CIlylmaid MY3WKy Ha PYCKOM je3uKky y uctoMm mnepuony. Ilopen Tora,
YIUTHUK j€ CaipyKao OCHOBHE ITOJIATKE O CTYACHTY: UME U Ipe3uMe, y3pacT Ha JaH
NOMyHaBamkha aHKeTe M y3pacT y KOM je ocoba Todena Jia y4d PYCKH je3HK.
WanmmjanHo Tectupame crposesieHo je 27. HoBemOpa 2020. roauHe.

VY mwby NpHKyIUbama IMoJaraka O WHIYTy HCHHTaHWKA y TIEPHOIY Ol
WHHIIMjTHOT 10 (MHAIHOT TeCTHUpama KOpHIIheH je HAMEHCKH JHEBHUK KOjH CY
BOJWJIM CTYJCHTH Yy TIEPHOJy OJ YeTHPH HeAeJbe, O Kpaja HoBeMOpa mo 25.
neremopa 2020. roaune, kaga je cnpoBeneHo (GuHANHO TecTupame. CTyIeHTH Cy
YIUCHBAIM Ha3WBE KIbUTA KOj€ Cy YHTAM WIHM CIyMand (ayJHO-KIUIe) y TOM
nepuony. Kako ce y okBupy mpaBonucHux BexxOn Ha DuitonomkoM ¢GaxkyiTeTy y
HACTaBU KOPUCTHU eJIeKTpoHCKa miatdopma Myor (Moodle), crymeHtu cy umainu
MoryfHOCT /1a y OKBHPY CIIELHjaJIHO KpeHpaHe aKTUBHOCTU J100Hjy MpENopyKe 3a
yutame. OBa MOryhHOCT je Ouiia jata Kako Ou ce m30erao ofadup HMCKIbYYHBO
o0aBe3He JUTEpaType 3a MpeAMeTe M3 KEMKEBHOCTH, Beh ce MepHo U YTHIA]
MHITYTa U3 KIbUTa KOje Cy CTYACHTH U3 3a0aBe yuTanu u/wim caymani. OcuMm Tora,
Ha TIOMEHYTOM CITMCKY HaJIa3WJie Cy ce U KIbHUIe Koje Cy M0 HAIIOj MPOLIEHH HEIITO
jenHoctaBHUje ox nena l'orospa, JbepmonrtoBa, [lymkuHa M Opyrux pyckux
KJIacHKa KOje CTYJIEHTH YNTajy Ha Apyroj u Tpehoj roguau cryauja. Xjy u Hejura
(Hu & Nation 2000) ucrmtuBaam cy omaHoc m3Meljy Opoja HEMO3HATHX PEUYd Y
TEKCTYy W TocTHrHyha y pasyMeBamy MPOYUTAHOT y CHIJIECKOM Kao CTPaHOM
jesuky. Ayropu cy 3akpyumnu aa 90% MOKpHBEHOCTH TeKCTa HE Jaje molpe
pe3yarare y pasyMeBamy NPOUYUTAHOT, jep je M3Y3€THO Maju Opoj MCIMTaHUKA
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IIOCTUTa0 aIeKBATHO Pa3yMEBambe, 10K je KoI 95% MOKpPHUBEHOCTH TEKCcTa HelTo Behu
0poj MCTIMTaHMKA MTOCTUTA0 aIeKBATHO pa3yMeBambe TEKCTa, ajli MpeMa ayTopuMa Taj
0poj ncnMTaHUKa HUje OO 3a/10BOJbaBajyhu. 300r Tora ayTopH Ipernopydyjy aa opoj
TO3HATUX PEUH y TEKCTy Mopa Outh yak 98%. Mmajyhm oo y BuIy, OMIO Ham je
HAapOUYMTO BaYKHO JIa CE Ha CITHCKY KOjH je moHyleH cryneHTnMa Hal)y u Kiure koje he
OWTH pa3ymMJbHBE M OHUM CTYAEHTHMA KOjU jOIII YBEK HHCY y MOTYNHOCTH Ja 4nTajy
pYCKe KJIacHKe Ha PYCKOM je3HKy, Beh TO 4MHE Ha CpIICKOM, 300T BEJHMKOT Opoja
HETO3HATUX PeYH Y OPUTHHAIIHIM JIeITHMa.

Kako HaMm je mwb OMO Ja OIpeaMMO TpaBONKCHA MocTurHyha cryneHara,
CMaTpay CMO Jia TUKTAT MpeJcTaB/ba ehUKacaH MEPHU MHCTPYMEHT, T Cy MOAAIHN O
nocTurHyhrMa CTyfieHaTa MepeHH y3 momoh aukrata. MokemMo cMaTpatéd na je
WHCTPYMEHT TMOY3laH jep Cy MHUcamy IWKTaTa CTYICHTH MPUCTYIMIA Y HCTUM
ycioBUMa W wcTora aaHa. Mmajyhm y Buay na je v MHWIMjaTHN U (PUHATHU JTUKTAT
campxao 186 peun, MOXEMO cMaTpaTH Aa j€ MHCTPYMEHT AWCKPUMHHATHBAH W J1a
npyka n100ap yBHA y pa3ivKe y nocTUrayhnMa cryeHara.

HctpaxuBameM cy oOyxBahieHa TpuaeceT Tpy NCTIIMTaHUKA, CTy/lAeHara Tpehe
roauHe dutosomikor ¢akynrera YHusepsutera y beorpany.

4. PE3VJITATU UCTPAXKMBABA

Haxon nerasbHe aHanm3e MHMLMjIHUX pe3yirara HMocTHrHyha cryneHara u
HOJIaTaKa U3 yIUTHUKA CMAaTPaI CMO J1a Ou OMJI0 CBPCUCXOIHO CTY/IEHTE HOJETINUTH Y
TpH IpyIie, IpeMa nocTurayhuma.

4.1. Ilpsa epyna

[IpBy rpymny 4MHH YETpPHAECT CTy/AeHaTa. Y MUTalY Cy CTYAEHTH KOjU Cy Ha
MHUIYjaJTHOM AuKTaTy uMai mmehy 94,6% u 100% ycnemHoctu (mpocedno 96,6%
VCIENIHOCTH), Tj. MMl Cy BHINA TOCTHTHYha 0] CBOjUX KoJjera u3 jpyre u tpehe
rpyne. HTepecanTHO je a Cy ce CBH CTYIEHTH NpBE Ipylle y aHKETH M3jaCHUIM 3a
OJIrOBOP JIa ¥Majy CKOPO CBaKOJHEBHH WHITYT y TIEPHOJY OJl HajMare TOJMHY JIaHa.
Ilepyoxa Tpajarba MHTEH3WBHOI' MHIIyTa OHO j€ y KOpEJallHjh ca y3pacToM y KOM je
MCITUTaHUK [I0YE0 /1A YUH je3UK. Y MPBOj TPy UMaMO jeIHOT CTYAEHTa KOjH j€ II0Ye0
Jla Y9 je3uK on1 pohema, mecTopo CTyaeHaTa KOju Cy TOYeIH a y4e Je3UK Y TIETOM
paspeny OCHOBHE ILIKOJIE U YaK CeIMOpO CTYJIEHaTa KOjU Cy CE IO MPBU MYT CyCpenu
ca je3MKOM TeK Ha (pakynTeTy. YKOJIHMKO JeTaJbHHje carjielaMo MHITYT CTyIeHaTa Ha
MIPBOj W JPyroj TOAWHH CTydHja, yourmheMo Ja je OH IIapeHonuk. MehyTtnm, Kom
CBaKOI' UCITUTAHWKA TIPBE TpyIie, Makap y jenHoj (kox 14% wucrnuTanuka), a yenthe y
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JIBE MJIM BHIIE KaTErOpHja O YKYITHO YeTUPU OENeKUMO CKOPO CBAKOIHEBHH WMHITYT.
Tako je 57% cryneHaTa CKOPO CBaKOHEBHO YHTAJIO JICKTHPY U3 KELMDKCBHOCTH W/WITH
00aBe3Hy JUTEpaTypy Ha PyCKOM jE€3UKY Ha IIPBOj M Apyroj roaquHu cryauja. Yak 71%
WCIITaHUKa M3jaCHUJIO Ce [ je CKOPO CBAaKOAHEBHO YUTAJIO IITaMITy, (hopyme u apyre
OHJIQjH CaJIpiKaje Ha PYCKOM je3UKy y UCTOM meproay. MIcTh mporeHaT MCIIMTaHUKa
M3jacHUO Ce JIa jé CKOPO CBaKOIHEBHO TJIEIa0 PYCKe cepHje, (PrIMOBE H/UIU CITyIIao
pycky my3uky. Haxanocrt, 50% ucnuTaHuka yoniiTe Hije YATAIO U3 3a0aBe KIbUre Ha
PYCKOM j€3UKY, JOK OCTJIM TO HUCY PAIMIN CKOPO CBAKOIHEBHO, Beh y TOKY JieTa WU
HCKOJIMKO ITyTa I'OAUIIEE.

VY mepromy of MHHUIMjaTHOT 10 (PMHAIHOr JMKTaTa oBa Ipyla CTyleHara
HACTaBHJIA je ca CKOPO CBAKOAHEBHUM HHITYTOM M HbMXOBHU PE3YJITATH Cy C€ y IPOCEKY
nosehamu ca 96,6% ycnemnoctyt Ha 97,4% ycnemHoctr. To ce Moxe cMaTpatu
BeOMa 3a/I0BOJhaBajyhnM, uMajyhu y Buay Aa cy WHMIMjaiHA mocTurHyha Omima Ha
M3Y3€THO BHCOKOM HHBOY. Ha OCHOBY aeTasbHe aHanmm3e mocTUrHyha M aHKeTe
UCIIMTaHUKA TIPBE TPyIIE JOILIA CMO JI0 3aKJbydKa Ja Cy, 0e3 0031pa Ha BPCTY MHITYTa,
MPaBOMICHA MOCTHTHYyha W3y3eTHO BHCOKa KOJ| OHMX CTy/IEHaTa KOjH UMajy CKOpO
CBAaKOJJHEBHHU MHIIYT y Jy>KEM NIEPUOLY, T JIa j€ KOHKPETHH HHCTPYMEHT TECTHPAha
HEJIOBOJHHO JMCKPUMMHATHBAH 32 OBY I'PYIy CTYICHATa, jep Cy HBHX0Ba MocTurayha
Ha WMHHULMjIHOM [HUKTaTy Ouiia M3pa3uTo BHCOKA, Ca MPOCEKOM onx 4ak 96,6%
ycnemHocTy. M mopen Tora, MoskeMo 3aKJbYYHTH Kako HaM je MpBa IPyIia UCTTUTAaHUKa
yKazajla Ha YHEEHHUIY Ja j€ HITYT [IPelr3aH MPEAUKTOp ocTurHyha.

4.2. Jlpyea epyna

Jlpyry TpyIly YdHH JIBaHACCT CTyJACHATA. Y MHTAMY Cy UCTIMTAHHUIMU KOJU CY
UMaJIM HewTo cnabuja mocturayha oz mpBe rpyne, ajiu umnak 0osba of Tpehe rpyme
UCIIUTaHMKAa — ca mpoceuHux 91,8% ycrmemHocTH Ha WHWIIMjaJHOM JUKTATy, a y
pactiony ox 89,2% no 93,5% ycnermnocti. Y Apyroj rpymd OCMOpO CTyJeHara je
PYCKH je3HK TOYeIo Ja yuu Ha (DaKy/ITeTy, 0K je HBUX YETBOPO MOYEsIO Jia I'a Yuu y
MeTOM paspeny OCHOBHeE Imkojie. OHO IITO je 3ajeJHHYKO OBOj IPYIH HCIHUTAHHKA,
nopei cadujux MocTurayha y oJHOCY Ha TpBY TPYILY, JeCTE YMEbEHHUIIA Ja HUKO O]
UCIIMTaHUKA Yy TIEPUOJy TIPE WHUIIMjaJHOT JWKTAaTa HUje UMao CKOPO CBAKOJIHEBHH
MHITYT y OWJIO KOjoj Of 4eTupH Kateropuje. Jlakie, u oBa rpyma cTyleHara, Kao H
NPBa, YMHU XOMOTEHY IPYITY 110 IHTAKY M3JI0KEHOCTH PYCKOM j€3UKY BaH (aKynTeTa.
W npBy 1 apyry Tpyry YHHE CTYACHTH KOjU PEIOBHO Toxahajy HAcTaBy M PEIOBHO
UCIyHaBajy CBOje oAaTHE 00aBe3e HA BexkOama 13 mpaBonmca Ha miarhopmu Myon
(Moodle). Kox mpyre rpyme, mehyruM, GenexnMoO HIDKM BaHHACTABHH HHITYT Y
OJIHOCY Ha TpBY rpymy. Tako cy 00aBe3Hy JuTeparypy Ha MpBOj W JAPYroj TOAWHU
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CTyAWja MCTIMTAHUIM ApPYyTe Tpyme y HajOOJbeM Cydajy YHTAM jeTHOM HEIeJHHO
(cBera 25%), 1ok cy octanu To unHmIU pehe. Ceera 16% cryneHarta u3jacHUIO ce 1a
j€ jemHOM HeIeJbHO YHTANIO MITaMIly, (opyMe W JpYyre OHNIAjH cajpikaje Ha PyCKOM
jE3UKy, JOK Cy OCTaJld WCIUTAaHULIM TO YMHWIM jouwl pehe. Maentwdyno cy ce
W3jacCHUIIU U Y BE3U ca TIIefameM ceprja, GUIMoBa U CIyIIambeM My3HKE Ha PyCKOM
jesuky. Ysumajyhu y o03up rope HaBeneHe NOAaTKe O WHITYTY J0 WHHIIW)AITHOT
JMKTaTa, Kao M pe3yNTaTe MHULWjaTHOT JUKTaTa, MOKEMO CMaTpaTH Jia je Y HTamby
XOMOI'€Ha TIpyla CTyZeHaTa Koja c€ MOKE IOJEIUTH Ha EKCIEPHUMEHTAIHY H
KOHTPOJIHY TPYIY.

ExcniepumeHTanHy rpyIly YMHWIIM CY CTYJEHTH KOjU CY CKOPO CBaKOJHEBHO
y TepHoAy OJf YeTHUpU Henebe, O HWHHUIMjaJHOT 10 (PUHAIHOT AWKTaTa, OWIN
W3JIOKEHU MHIYTY. Y THTamky je OWIIo YeTBOpO CTyJCHATa, YHja cy mocTurayha Ha
MHULMjaTHOM AukTaty u3Hocwia 90,8% u Koju cy y HaBeIEHOM NEPUOLY CKOpPO
CBAKOAHEBHO YMTAJIM W/WIIH CIyIIAN ayI10-KIbUTe Ha PyCKOM je3uKy. Mcnuranunm
Cy OMpaJii KIUTe€ KOje UM IPEJACTaBJbajy O00AaBE3HY JIMTEpATypy 3a HUCIUTE M3
KIbMDKEBHOCTH, Al U KEbUTe U3 00JIaCTH MOIyJIapHe IICUXOJIOTHj€ U CTPUIIOBE. JenaH
CTYICHT EKCIICPUMEHTAJIHE TPYIe MOYEO je Jla YYU PYCKH je3UK y METOM pa3pery
OCHOBHE IIIKOJIE, a OCTAJINX TpOoje Ha aKyaTeTy.

OcMopo cTyzeHaTa YMHUIO je KOHTPOJHY TpyIly, 4dja cy mocturayha Ha
WMHUIIM]jATHOM JMKTaTy OMiia HeInTo Behia oj] eKCriepuMEeHTaIHE TPYIIe U U3HOCHIA CY
92,2% ycnemHoctd. OBM HCOMTAaHULIM HHUCY TOBEhalld MHOYT y TEPUOAY OX
WHUIIMjATHOT 10 (PUHAHOT JUKTaTa. Tpoje CTyaeHaTa KOHTPOJIHE IPyIe MoYeso je
Jla yIM PYCKH J€3UK Y IIETOM pa3pely OCHOBHE IIKOJIE, a BbHUX IIETOPO Ha (haKysITeTy.

Pesynratm  ¢uHanmHOr AMKTaTa TOKa3adM Ccy Ja Cy CTYIOCHTH
SKCIICPUMEHTATHE TPYIe OCTBAPIUIN HamNpenak oa duTaBux 4,2%, ca MpOCeKOM 011
95% ycnemHocTn Ha ¢uHATHOM nuKTaTy. KoHTpomHa rpyma je HE3HATHO
HaszazoBaia, 3a 0,9%, u nmocruria pesynrar ox 91,3% ycnemHocTy Ha (UHATHOM
mukTary. Y TabOenu 1. MOxkeMo caryieZiaTi yKyIHa nmocTurayha ekcriepuMeHTaliHe U
KOHTPOJIHE I'PYIIE.

Bpoj Wunumjanaa ®dunanHa Pa3znuka
CTyJCHaTa nocturayha mocturayha
Excnepumenranna 4 90,8% 95% +4,2%
rpyma
KonTposHa rpyma 8 92,2% 91,3% -0,9%

Tabena 1. YkynHa nocturayha excriepuMeHTaIHE U KOHTPOJIHE TpyIIe
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HasanmoBame cTyzneHaTa KOHTPOJIHE Ipyne MOXeMO 00jaCHHTH M THME J1a
HHUCY Ouny y MOTyhHOCTH [ia IpUMEYjy MPaBOMKCHA MPaBHila PYCKOT je3uKa 300T
citabe M3I0KEHOCTH je3HKY, JIOK je KOJl eKCTIEpUMEHTAaHE TpyTie MoBehame HHITyTa
yTunano, u3Meljy ocranor, u Ha 00Jbe pasymeBame, a CAMUM THM U e(PUKACHU]Y
NpUMEHY NMPaBOMUCHUX MpaBUIIA.

Y Tabemn 2. mpukazahemo mojenuHadHa MOCTHTHyha CBUX CTyAeHaTa
apyre rpyne, kako ekcnepumenTane (EI') Tako u kontponne rpyme (KT).

Wunnyjanna ®unanna nocrurayha Paznuxa
nocturayha
ET'1 89,2% 96,2% +7%
EI2 89,2% 94,6% +5,4%
EI'3 92,4% 95,1% +2,7%
ET4 92,4% 94% +1,6%
KI'1 93,5% 93,5% 0
KI2 92,4% 92,4 % 0
KI'3 93,5% 92,4% -1,1%
KT'4 92,4% 89,7% -2,7%
KI5 89,2% 87,6% -1,6%
KT'6 91,9% 89,2% -2,7%
KI'7 91,3% 90,8% -0,5%
KI'8 93,5% 94,6% +1,1%

TabGena 2. [lojenunauna nocruruyha cryaenara

MoxeMO 3aK/bYYUTH Ja je WCTPAXKHBAKLE Y OKBUPY Jpyre Trpyme
CTyJeHaTa jaCHO yKasajio Jia je (akTop MHIyTa 3HAYajHO yTUIIA0 HA MPAaBOIKCHA
nocturayhia cTyieHaTa eKCIepUMEHTATTHE TPYyIIC.

4.3. Tpeha epyna

Tpehy rpymy uuHM cepam cryneHara. Y NUTamy Cy UCIUTAaHULH KOjU CY
uManu Hajciabuja mocturayha. Ceera mnpoceunux 83,6% ycmemHocTd Ha
MHUIMjATHOM JMKTaTy, a y pacnony on 76,8% mo 88,7% mocturnyha. ¥ tpehoj
TPyIH je jeJaH UCIHMTAaHMK [I0YEeO Aa yYM PYCKHU je3UK Y IETOM pa3peay OCHOBHE
IIKOJIE, jelaH y MIPBOM pas3pely THMHa3Hje, a ’BbUX MeTopo Ha ¢axynrtery. Kox ose
rpylie HCHUTAHHWKA, TMOpen ciabujux mocTurHyha Ha WHUIHMjaTHOM JUKTATy,
3ajeJHUYKAa je W HEPEeJOBHOCT HCIymaBama o0aBe3a Ha miuargopmu Myon u
HEPEIOBHOCT Mmoxaljama HacTaBe (HEKH CTYACHTH Cy, PELIMMO, 3alOCicHH). 300r
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ToTa je Omio moTpeOHO OBE CTyNeHTe M3ABOJUTH y Tpehy rpymy ncnutanuka. lllto
Ce M3JI0KEHOCTH je3UKy BaH (pakynTera TUYe, AOJIA3UMO JO 3aK/bydyKa Ja je OHa
BEOMa CIIMYHA M3JI0KEHOCTH KOjy CMO 3a0ellexiiii Kof Apyre rpyme. Mehyrtum,
300I HUCKOI' HAaCTaBHOI' MHIIyTa, a yClleJ HEpPEeIOBHOCTH Ioxahama HacTaBe, OBa
rpyna cTyJeHaTa OCTBapwia je HIKa IOCTHIHyha Ha WHHIHjaIHOM JUKTATy.
MoskeMO cMaTpaTy J1a M OBa Tpyla CTyJeHaTa YHHH jeJHY XOMOTCHY LEIUHY IO
NUTalky M3JI0KEHOCTH jEe3MKY, MOCTUTHYhMMa W PpEeAOBHOCTH, a IO YeMy Y
MOTIIYHOCTH OAynapajy ox mpse rpyme. Om apyre rpyne ux, Mak, pasiiuKyje
HepeoBHOCT noxahama HacTaBe U MOCTHTHyha Ha WHHUIIMjATHOM JTUKTATy, TIOK UM
C€ BaHHACTaBHU UHITYT [IOLyAapa.

ExcniepumenTtanny rtpymy y OkBHpY Tpehe rpyme 4YHHWIO je [BOje
HCIUTAHUKA KOJH CYy CKOPO CBAKOJHEBHO OMIM W3JI0KCHU HMHITYTY Y MEPHOIY OJ
WHUIHjaTHOT A0 (hrHaMHOT nukrata. OHM Cy YMTAIM KEBHTE ca CIHCKa 00aBe3He
JUTEpaType 3a MCHHUTE M3 KEIKEBHOCTH, alll M OCNETPUCTHKY IO CBOM H300DYy.
O0a ncnuTaHuKa moyena cy Jia yue pycku jesuk Ha Qakynrety. [letopo cTyaenara
YUHUIO je KOHTPOJHY Ipymy. OBH MCIIUTAHHUIM HUCY IPOMEHWIN CBOje HaBUKE U
Hucy moBehanmn WHIYT y TOM mepuony. Pe3ynaTath MHMIMjamHOT U (UHAIHOT
JIMKTaTa CBUX y4EeCHHKa NpHKa3anu cy y Tabemn 3.

Bpoj Wuunujanna OuHanHa Paznuka
cTyJleHaTa nocturayha nocturayha
ExcniepumenTaita 2 80,9% 87,3% +6,4%
rpyma
KonTtponHa rpyma 5 84,6% 84,4% -0,2%

Tabena 3. YkymHa mocturayha ekcriepuMeHTalTHe ¥ KOHTPOJIHE TPpyIe

CTyneHTH eKCHepUMEHTAallHe Tpylne Cy Ha WHHLUjATHOM JIMKTaTy
nocturiu pesynrat on 80,9%, a Ha QuHanHOM IuKTaTy pesyarar ox 87,3%
YCHELHOCTH, IITO 3HAa4M J1a Cy OCTBAapWIM Hampenak on 4ak 6,4%. Vcnuranunm
KOHTpOJIHE Tpyne Hazagosanu cy 0,2%, jep cy um pesynratu ounu 84,6% u 84,4%
ycrenHocTd. MoXeMo 3aKJbY4uTH Ja pe3yntaTd Tpehe rpyme takohe ykasyjy Ha
3HavyajaH ytuuaj uHnyta. Y Tabenmu 4. npukaszahemo mojearHavHa mocTurayha
CBUX CTyleHara Tpehe rpymne, kako ekcnepumentanHe (EI') Tako um KoHTpoiHe
rpyme (KT).
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Wuannyjanna ®unanna nocrurayha Pasznuka
nocturayha
EI'l 76,8% 84,9% +8,1%
EI2 84,9% 89,7% +4,8%
KT'1 88,7% 87% -1,7%
KI2 87,6% 87% -0,6%
KI'3 81,1% 82,2% +1,1
KT'4 79,5% 79,5% 0
KT'5 86% 86% 0

TabGena 4. [lojenunauna nocturuyha crynenara
4.4. [luckycuja

WHnnmjanay  pe3yiaTaTH IOKa3add Cy INPETXOAHO CTEYCHO 3HAmke U3
MpaBoIKCa ¥ je3uKa, a GUHAIHU pe3yaTatu MehycoOHM oaHOC u3Mely pesynraTta
WHUIHjaTHOT W (UHATHOT TuKTaTa. JloOWjeHu pesynTaTu Cy y Aajb0j aHAIH3H
Ownm noABprHyTH nopehemy ca momanuMa M3 yIUTHAKA ¥ HAMEHCKOT THEBHUKA
Kako OM ce JIoUUIo JO0 3aKJby4Ka y KOjOj MepH je (aKkTop HMHIyTa YTHIA0 Ha
npaBonucHa nocTurayha crynenara. Pesynratu HeIBOCMHUCIICHO yKa3yjy Ha 3Ha4aj
WHITyTa y HACTaBU TpaBomuca. VHIyT y nepuomy mpe WHUIWjATHOT AUKTaTa OO je
npenu3ad npeaukrop nocturayha. Kon mpee rpymne mcnutaHuka, cTyneHara Koj
KOjHUX Y Iy’)Ke€M IepHoaIy OeIe)KUMO CKOPO CBAaKOJHEBHM MHITYT M BaH (akyinrera,
JIOLITA CMO JIO 3aKJbydKa Jia Cy IMPaBONKCHA MOCTUrHyha M3y3eTHO BHCOKa, 0e3
003uMpa Ha BPCTY MHITyTa, Ca MPOCEKOM 0] 4ak 97,4% ycrnemHocTa Ha (pUHATHOM
JTUKTaTy. Y OKBHpPY Jpyre Tpyle HCIUTaHUKa OenexumMo Hampenak of 4,2% ko
eKCIIepUMEHTAITHE TpyIe, Tj. OHHX CTyJleHaTa KOjU Cy y TEPHONy OJ YETUPH
HelleJbe CKOPO CBAaKOAHEBHO OMIIM M3JI0KEHH jE3UKY KpO3 UHMTamhe M CIyllame
ayJIMo-KIbHTa, 32 Pa3jIuKy O]l KOHTPOJIHE TpyIie, KoJ| Koje Oeexxumo Onaru maj. Y
okBUpy Tpehe rpyme cMmo Takohe HOOMIM pe3ynTare KOju yKalyjy Ha 3Hauaj
uHyta. ExcriepumenTanHa rpyna je HanpenoBania 3a 4ak 6,4%, 0K je KOHTPOJIHA
Omaro HazajoBana. CBe rope HaBeJCHO JOBOJM HAC JIO 3aKJbydyka Jia je (axTop
MHITyTa 3HATHO YTHIIA0 Ha MOCTUTHYha CTyneHaTa Ha (DPMHAIHOM JUKTaTy, U TO Yy
BEOMa KPaTKOM BPEMEHCKOM IIEPHOJTY.

5. 3AKJbYYAK

Iwnse Hamer panma je 6Mo na yTBpAMMO Ja U (GakTOp WHIYyTa yTHYC Ha
npaBonucHa nocturayha crymenara Tpehe romuHe pyckor je3uka Ha OUII0I0NTKOM
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¢dakynrery YHauBep3urera y beorpany. CtyneHTn cy OWiu MoieJ-eHU y TPH TPyIIe
npema nmocturayhuma paau noOujarma ITO MPEIU3HUjUX MoKa3aTesba. Y paay cy
aQHAIM3UPAHU PE3yJTaTH MHUIMJATHOT ¥ (UHATHOT IHMKTaTa, Ka0 W MOJAIN W3
YIUTHUKA 1 HAMEHCKOT JHEBHHKA CBaKe TPyIe M0jeInHavYHO, KaKo OMCMO JOOHIIH
OJITOBOP Ha MOCTABJbEHH LIUJb UCTPAKMBaha U XUNOTe3y. Pe3ynraTu ucrpaxxupama
nmoTBphyjy xumortesy na moBehame WHIMyTa yTW4Ye Ha TPABONKCHA TOCTHUrHYha.
VYcraHoBibeHO je Aa moBehame BaHHACTABHOT MHIYTa KpO3 YHTAkEe W/HIIH
ClTylIame ayAno-KiHUra yTHde Ha IMPaBONMCHA IMOCTUTHyha NCTIMTaHUKaA, Kao U Ja
j€ MHITYT Y IepUOJY NPe WHUIMjATHOT AUKTaTa MPEACTaBbao MPEr3aH NPeIuKTop
CTYACHTCKMX mocTurHyha. MokeMo 3aKkJby4WTH J1a Ce€ MPaBOMHCHA NpaBWia HE
MOTy TIPUMEHHUBATA y MUCAHO] MPOAYKIHjH 0e3 CKOPO CBaKOJHEBHOT HHITYTa y
OyXeM Tepuoay y KOHTHHYUTETY, Tj. Ja TPWIMKOM YCBajalka MPABOIMUCHUX
MpaBHJIa PYCKOT je3WKa CTYACHTU (DMIOJOMIKOT TMpoduiia MOpajy OUTH MU3JIOKEHH
WHIYTYy Kako O Omim y MOryhHOCTH Ja YCBOjEHO TPHUMEHY]Y Y TPOIYKIIH]jH.
Pesyntatn mcrpaxkuBama OM MOTJIM OUTH JParoleHd W APYruM (akyiaTeTuma y
3eMJbH M MHOCTPAHCTBY KOjH IIKOINY]y CTyIeHTe (DHIIOIOMKOT Tpoduiia, mpeMaa
Ou OWJIO KOPHCHO YBEK Y3MMAaTH y 003Mp OCOOCHOCTH MPaBOMKMCAa KOHKPETHOT
jesuka.
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THE INFLUENCE OF INPUT ON ORTHOGRAPHIC ACHIEVEMENT OF
PHILOLOGY STUDENTS OF THE RUSSIAN LANGUAGE

Summary

Studies dealing with the effects of input on second language learning
achievements in both school and academic contexts attract considerable interest in many
countries. However, in our opinion, the area has not been researched to its full potential in
Serbia. Thus, this paper sets out to discover factors that influence the orthographic
achievements of Russian language students. A total of thirty-three respondents took part in
this research and they were all third-year students of the Faculty of Philology at the
University of Belgrade. In an attempt to examine input as a factor that can improve
students’ orthographic achievements, we formed two student groups — the experimental and
the control group, on the basis of their previous exposure to L2 and their results on the
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initial assessment test. Through the use of journals that students kept in order to track their
progress in the four-week-long period between the initial and the final test, which took
place in December 2020, we were able to acquire data on respondents’ input during this
time frame. Students in the experimental group had the task to read and/or listen to Russian
books of their choice every day during the aforementioned period. In contrast, students in
the control group experienced no increase in extracurricular input during the same interval.
Instructional input remained the same for all respondents. The initial and final testing
results were compared to evaluate the role of the input factor in students’ orthographic
achievements. The research findings indicate that students in the experimental group made
substantial progress. And our work further suggests that extended exposure to
extracurricular input, gained through reading and/or listening to audiobooks, impacts the
orthographic achievement of respondents. Finally, our result has led us to conclude that
input in the period preceding the initial testing offered compelling signals for predicting
students’ achievement.

Key words: input, Russian as a foreign language, orthographic achievement, Faculty of
Philology.

[pumibeno: 22. 1. 2021.
[puxsaheno: 8. 7. 2021.
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PERFECTIVE AND IMPERFECTIVE ASPECT: A CASE STYDY OF L2
SERBIAN STUDENTS OF MODERN GREEK*

ABSTRACT: This paper attempts to highlight common errors made by Serbian learners of L2
Modern Greek in relation to verbal aspect. It begins by exploring terms such as aspect and
perfectivity in the Modern Greek language and then presents an analysis based on the written
performance of our sample group. This analysis is crucial since it examines the way in which the
written production of the participants evolved over the four years of their academic studies,
something that deepens our understanding of the way this grammatical area is acquired by
Serbian learners.

Key words: perfective aspect, imperfective aspect, Modern Greek as a foreign language,
Serbian students.

HNEPO®EKTUBHU U UMITEPOEKTUBHU ACIIEKT: CTYJUJA
CJIYYAJA CTYAEHATA HEOXEJIEHUCTHUKE

AIICTPAKT: Pan nokymiaBa ja yKake Ha yOOW9ajeHe IpeliKe y Be3H Ca TIaroJICKUM acIieKTOM
KOJI CPIICKHX CTyJIeHaTa KOjH y4e MOAEPHH I'PUKH je3UK Kao cTpaHd. Ha moveTky pasma yka3aHo
je Ha TIOjMOBE acmekTa M MeppeKTHBHOCTH Yy MOJECPHOM TPYKOM j€3HKy, T€ je IOTOM
Npe/CTaB/beHa aHaln3a pe3ylTaTa 3acHOBaHA HA THCMEHMM pajioBUMa Halle TIpyre
ncnutanvka. OBa aHau3a O] U3Y3ETHOT je 3Hadaja, Oynayhn a MChuTyje HaYMH Ha KOjU ce
MICMEHa TPOJYKIMja WCIIMTAHWKA pa3BHjajla TOKOM YETHPH TOJMHE OCHOBHHX aKaJIEeMCKHX
CTyauja, IITO HaM ToMake Ja 00Jbe pa3yMeMo HauMH Ha KOjH CPIICKU CTYAEHTH YCBajajy OBY
rpaMaTHIKy KaTeropHujy.

Kmwyune peuu: nephexkTHBHU acrekT, UMIepGEKTHBHU aCHEKT, MOJEPHU IPUKH KA0 CTPAHH,
cpbodoHu CTyICHTH.

! The paper is the result of research conducted within project no. 178002 funded by the
Ministry of Education, Science and Technological Development of the Republic of Serbia.
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1. INTRODUCTION

This longitudinal study investigates the way in which 15 Serbian learners
interpret and express the notion of aspect in Modern Greek in terms of the
subjunctive and future tense constructions. It is one of the most challenging
grammatical areas for foreign learners of Modern Greek with a considerable
number of errors observed. This is also the case with Serbian-speaking students
who study at the Department of Modern Greek Studies at the University of
Belgrade. The study has two parts. In the first part, the expression of verbal aspect
and subjectivity in Modern Greek is explored and specific examples are juxtaposed
with their equivalents in Serbian. As Veloudis (1989) and Moser (1994, 2005)
note, all languages have the means to express time, perfectivity or aspect;
therefore, a semantic and morphological comparison is made between the two
languages.

The second part of the paper investigates the understanding of aspect by a
group of 15 Serbian students from the Department of Modern Greek Studies at the
University of Belgrade, based on their written performance. We collected essays
from the same 15 students from their first year of studies until their fourth year.
More specifically, the data were collected from a body of 60 short essays over an
extended period of time: from the 2014-2015 academic year to the 2017-2018
academic year. The essays were part of their spring semester exams. The
participants were asked to write a short essay on a given topic. The type of essay
was an important factor in our study as it involved directional discourse (topics
which required giving instructions or advice), which favors the use of both the
perfective and the imperfective. The results showed that verbal aspect is a
“vulnerable area of the grammatical domain” (Mattheoudaki, Kitsou and Tzimokas
2011; Papadopoulou 2005; Drettas 1987), but also that our students acquire aspect
to a satisfactory level by the end of their studies. Their erroneous choices when it
comes to the perfect or the imperfect subjunctive mainly depend on the context and
less on syntax or grammatical rules. Moreover, there is a tendency to use the
imperfective instead of the perfective, something that reveals negative transfer
from their mother tongue. Based on our findings and the relevant literature, this
study suggests ways to address these errors which stem from mother tongue
influence in order to improve the teaching of Modern Greek as a second/ foreign
language.
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2. VERBAL ASPECT IN MODERN GREEK

Verbs describe motion or denote an action and they can be put into three
categories of mood in Modern Greek (Joseph & Philippaki-Warburton 1987;
Tzartzanos 1946; Triantaphyllides 1941): a) the indicative, which states an event or
poses a question, b) the subjunctive mood, which is used to express wishes, to give
instructions and to state possibility, and c) the imperative mood, which is used to
order and/or to require. Beside the volition of the speaker, the verbs are also
characterized by aspect, which shows the attitude of the speaker. There are two
types of aspect: perfective and imperfective. As Holton et al. explain, the
imperfective indicates that the action is “in progress, habitual or repeated” (1999:
110), while the perfective shows that the action is seen as “completed” (ibid.).

As the following figure shows, a change of aspect means a difference in
the stem, although the inflections remain the same. The perfective-imperfective
distinction is present in the present and the past tenses, as well as in the subjunctive

and the imperative mood.

Imperfective Perfective
Present vpaQ-© YPay-
(non-past) ghraf-o ghraps-o
(write-Imp)-1s {write-Perf)-1s
‘I write, I am writing’ Dependent
Past E-YpaQ-a E-ypay-a
e-ghraf-a e-ghraps-a
(write-Imp)-1s (write-Perf)-1s
‘I was writing, I used to write’ ‘I wrote'’
Future Ba ypaop-w 8 ypay-w
tha ghraf-o tha ghraps-o
(write-Imp)-1s (write-Perf)-1s
‘T will write (e.g. often)’ ‘T will write'
Imperative YPRO-E YPaY-£
ghraf-e ghraps-e
(write-Imp)-1s (write-Perf)-1s
‘Write (e.g. often)’ ‘Write (e.g. now)’
(cf. Joseph 1983, Tsangalidis 1997, Holton et al. 1997: 111)

Figure 1. Perfective and imperfective aspects in Modern Greek

(from Tsangalidis 1998: 310).

321



Vojkan B. Stojici¢, Martha P. Lampropoulou

Apart from the attitude of the speaker, perfectivity is connected to
evidentiality and telicity, i.e. the speaker presents the action as feasible or not,
based on evidence, especially in cases where the speaker proposes or makes
suggestions/recommendations. Yet, in all cases, morphology and syntax set
constraints on the semantics of the verb forms (Koutoupi-Kiti & Tsangalidis 2002;
Psaltou- Joycey 2003: 2; Roussou 2015: 170-180).

At a more theoretical level, there is a lot of debate about the way mood and
modality are defined diachronically (Charleston 1941, in Van Der Auwera &
Zamorano 2016). Moods are treated with caution and doubt by contemporary
linguists and grammarians alike (Lakoff 1968; Lightfoot 1979). The main area of
debate in Modern Greek concerns the formation of subjunctive types in a
periphrastic manner and/or the marking of certain particles as components of
moods, i.e. the negation «unv». For instance, the subjunctive mood is identified
primarily by means of preverbal particles, mainly the particles na (‘to’) and as
(‘let’s’, ‘let him/her’, etc.), particles which according to Lakoff (1968: 161) are
devoid of meaning. Similarly, Lightfoot (1979: 48) supports the idea that the
particles of the subjunctive in Modern Greek do not carry “any distinctive meaning
of their own”. In addition, the subjunctive is diachronically questioned in terms of
semantics®>. As Goodwin claims (2011: 374-375), the subjunctive originally
expressed future time and this simple future meaning is found “in general
suppositions”. All this has given rise to differing presentations of its functions in
the various grammars of Modern Greek.

3. ASPECT IN SERBIAN

Differing views on modality have been expressed for Serbian grammar,
too. According to Piper and Klajn (2013: 183), there are three moods: the
indicative, the imperative, and the optative. However, Stanojc¢i¢ (2010: 164)
defines moods as: the imperative, the optative and the future. On the other hand,
Piper et al. (2005: 453) claim that there are only two moods in the Serbian verb
system: the imperative and the optative, through which modality is expressed. The
latter also consider the primary role of mood to identify the action denoted by the
verb as real (related to appearance and time) or unreal (Piper et al. 2005: 1003).

% In general, the issue of whether mood should be specified formally only by means of
verbal morphology is still being debated (Van Der Auwera & Zamorano 2016).
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Despite the confusion or the disagreement in typology encountered in
Serbian, Serbian grammar makes the following distinction:

Verbs:

a) Verbs with_perfective aspect

1) Cim pojedem tortu na terasi, i¢i ¢u na utakmicu.
Molig paw v todpta, Qo mdw oTov aywva.
When | have eaten the cake, | will go to the game.

b) Verbs with imperfective aspect

2) Sedim i jedem tortu na terasi.
KdaBouor kot tpadw v totpta oty Pepavra.
| am sitting on the porch and eating cake.

¢) Verbs with two aspects. The aspect depends on the semantics.
3a) Sedim na terasi i telefoniram Janisu.

KdaBOouor oty Pepavra kar tniepwva otov Tidvvy.

| am sitting on the porch and | am calling John.

3b) Cim telefoniram Janisu, poslacu ti poruku.
Molic tniepwviow orov Iiavvy Ga oov areilom punvouo.
When | have called John, | will send you a message.

In the following example, we can see an aspectual difference between
Modern Greek and Serbian.

Topa Oo ococ pdjew yiow TG  OVVEWEIEC THS — OIKOAOYIKAG
kotaotpopiic.(perfective)

Sada éu vam govoriti o posledicama ekoloske katastrofe. (imperfective)

Now | am going to talk to you about the consequences of ecological
destruction.

4. TEACHING THE PERFECTIVE AND THE IMPERFECTIVE ASPECT IN
MODERN GREEK

Serbian learners of Modern Greek are taught the tense system and the
moods in the first year of their studies, by the end of which they are expected to
have reached the A2 level. They become familiar with semantically ambiguous
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types of aspect during the third and fourth years, when they get a grasp of the
subtle nuances.

However, at an early stage, teaching involves examples in Modern Greek
accompanied by their equivalent in Serbian. Students receive feedback from both
the Serbian members of staff and native speakers of Modern Greek working at the
Department, who teach grammar jointly. In the current study, aspect will be
investigated in the subjunctive and in the future tenses in Modern Greek. Both
areas provide appropriate ground for us to explore the notion of perfectivity.

The subjunctive is formed by particles and conjunctions preceding the
main verb (i.e. va, na). The same applies to the future in Modern Greek (i.e. fa,
tha).

The various forms of write in Modern Greek®:
o valbo ypapw (—past, imperfective)
o valBa ypaww (—past, perfective)
o valBa éypaga (+past, imperfective)
o va/Ba éypayo. (+past, perfective)

and in Serbian:

o Jla nuwem/nucahy (—past, imperfective)

o Da napiSem/napisacu (—past, perfective)

¢ Da sam pisao/pisao bih (+past, imperfective)

¢ Da sam napisao/napisao bih (+past, perfective)

Modality in sentences with na or tha is defined by means of the
morphological characteristics of +/— past, +/— telic (Roussou 2015: 186)*.
However, the particle an is syntactically and semantically ‘fuzzy’. According to
Triantaphyllides (1941: §1061), an can be characterized as a particle, but also as a
conjunction. This dual nature of its syntactic identity has been the subject of
different approaches and differing analysis®.

* Indicative examples translated into English will be provided below.

* Modality in Modern Greek, apart from moods, is also denoted by means of adverbs such
as iowg (perhaps) and mavév (possibly), and other constructions (Holton, Mackridge &
Filippaki-Warburton 1999: 204-212).

> It should be noted that the dependent clause that is introduced with na can occasionally
allow switch reference, either implying a single subject or a different one. For example, in
the following sentence:
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The verbs which precede subjunctive forms usually express volition (want,

wish, etc.), modality (can, must, might, etc.), perception (remember, forget,
consider etc.), feelings (I am happy, | am sorry, etc.) and cognition (know, learn,
etc.) (Roussou 2015: 188).

In order to exemplify verbal aspect for students and to cover any subtle

nuances, teaching involves the juxtaposition of equivalent sentences.

Examples in the target language and in the mother tongue respectively®:

4) Oédw kaOe uépa va ypdpo nuspoloyio.(imperfective)
Hocu svakog dana da pisem dnevnik. (imperfective)
‘I want t0 write a journal every day.’

5) Oéla va ypawe tpa éve uivouo otov Koota. (perfective)
Hocu da napisem sada poruku Kostasu. (perfective)
‘I want to write a note to Kostas.’

6) Oa ypapw 1o véa 1ov kdbe uépa oty koméda wov. (imperfective)
Pisaéu svakog dana svojoj devojci novosti.(imperfective)
‘I will be writing my news to my girlfriend every day.’

7) Oa ypawe éva ypiuuo Topoamovwy otov vaeddvvo 1oL KOTAGTHUOTOC.
(perfective)
Napisacu pismo Zalbe menadzeru prodavnice. (perfective)
| will write a complaint letter to the store manager.’

8) Maxapt va Eppapa vwpitepa Ty ETIGTO.
Eh da sam pisao ranije dopis.

I wish | had written this lettere arlier.’

9) Moxdpt va, Eypawe 1 dievbovon owortd.

O Tcvvyg Oéler va poyer.
John wants to leave.
Or John wants him to leave.

The subject of the sentence might be John himself, meaning that John is planning to leave,
or it could be that John wants (demands) someone else to leave.

® The grammatical features in bold cannot be attributed in the English language due to the
different type of grammatical realization.
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Eh da je napisao tacno adresu.
‘If only he had written the address correctly.’

10) Oa éypapa évo dpbpo av eiya ypovo.
Pisao bih c¢lanak kad bih imao vremena.
‘I would write an article if I had time.’

11) IiBovorara Ba Eypaye t diedBovon owaorda.
Najverovatnije da je napisao adresu tacno.
‘He is likely t0 have written down the address correctly.’

We see that in Serbian, in addition to the use of da and the conjugation of
the verbs, aspect can be marked through adding perfective prefixes to the verbal
root’.

Taking into consideration the fact that there are significant differences in
the typology of aspect in both languages, it is not surprising that errors may occur
on the part of the students, especially during the initial stages of language learning.
As Mitsis stresses (1998: 174-197), the moods and the conjugation of verbs are
two grammar areas which require special attention. Errors in the verbal aspect
made by Serbian students have been recorded and discussed in previous studies
Radenovi¢ 2017; Vervitis, Kapourkatsidou & Stoji¢i¢ 2012). Katsimali (2005:
65-86) and Galanopoulos (2019) also confirm the difficulty which foreign students
of Modern Greek have when it comes to distinguishing aspect (perfective or
imperfective). More specifically, Galanopoulos (2019) detects such errors in both
oral and written production and believes that the teacher should dedicate a lot of
time to this area and provide adequate examples. Koutoupi-Kiti & Tsangalidis
(2002) and Psaltou-Joycey (2003: 2) argue that in order to successfully distinguish
the morphological forms of perfective and imperfective aspect, the viewpoint of the
speaker is of primary importance. Therefore, semantics should be prioritized and
exemplified sufficiently during grammatical analysis.

" “In article-less Slavic languages (e.g. Russian, Polish, Czech), the object’s quantization
does not play a large role in compositional telicity. These languages utilize the verb-
marking mechanism of signaling (a)telicity, at least for activities and accomplishments with
Incremental Theme objects” (Slabakova 2005: 65).
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5. EMPIRICAL PART

As mentioned earlier, this study is a longitudinal one: we monitored the
progress of students over a period of four consecutive academic years by
examining their written production at each level: A1, A2, B1, B2-C1. A total of 60
essays were collected. The topics revolved around everyday life and the degree of
difficulty varied depending on the level, e.g. advertisements or a letter to a friend
(AL, A2), a letter or an article (B1, C1).

5.1. Material

More specifically, the material was collected from a number of essays,
which were part of a spring semester mid-term evaluation. Overall, a total of 60
essays were collected from 15 students with four sample essays from each
participant (one from each academic year). The form of these essays ranged from
personal letters to friends or relatives (narration of personal plans and special
occasions) and advertisements (e.g. renting a house) to formal emails or newspaper
articles on everyday issues (e.g. recycling, health and nutrition, etc.). The topics of
these essays were as follows:

Written task 1 (Al) — 2014-2015 academic year: “Write three different
newspaper advertisements: a) a marriage announcement, b) a property
advertisement — a house to rent, and c¢) a job advertisement — asking for a private
Math tutor.”

Written task 2 (A2) — 2015-2016 academic year: “You have graduated
from high school and you are thinking about what the best options for your future
studies are. Write a letter to a friend asking for advice.”

Written task 3 (B1/B2) — 2016-2017 academic year: students had to
elaborate on one of five topics: “Discuss the advantages and disadvantages of
cloning”, “Discuss whether people use their free time wisely”, “Discuss
contemporary unhealthy eating habits and propose solutions”, “Discuss why it is
important to preserve culture and tradition” and “Discuss why travelling is
important in life”.

Writing task 4 (C1/C2) — 2017-2018 academic year: students had to
elaborate on one of five topics: “Write an article for a newspaper on the impact of
advertising on the younger generation and propose solutions”, “Write an article on
the influence of the most widely spoken and dominant languages over other weaker
ones”, “Write an article on museums and the utilization of cultural resources”,
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“Write an article on euthanasia and its implications” and “Write an article on the
power of the mass media”.

As can be seen, each topic corresponds to a level from Al to C1/C2, based
on the Common European Framework of Reference (CEFR). In other words, the
sample provided us with the possibility to examine the evolution and development
of written expression and comprehension of modality and tropicality in Modern
Greek of each participant over four consecutive annual midterm exams from Al to
C1/C2 level. More specifically, aspect was studied with regard to the future tenses
and the subjunctive as the theme of the examined material favored the use of such
forms, especially when the subjects proposed potential solutions. Therefore, all
perfective and imperfective forms of future tenses and of the subjunctive were
recorded and will be further analyzed.

5.2. Participants

Fifteen students took part in the study: 3 males and 12 females, aged
around 21 or 22 years old. The criterion for their selection was their satisfactory
performance: a) their average score was 5 points or above (on a scale of 1-10) and
b) they were students who did not repeat any semester from the start of their
studies until the fourth year (2017-2018 academic year). It is important to stress
that students enrolling at the Department of Modern Greek Studies start from a
beginners’ level according to the Common European Framework of Reference for
Languages.

5.3. Results

A total of 749 instances of aspectual forms were recorded in the 60
examined essays. These forms were subjunctive and future tense constructions.
Subjunctive forms comprised 80% (599) of this total, with instances of future
forms accounting for a mere 20% (150), as can be seen in Figure 2 below.
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® subjunctive

B futuretenses

Figure 2. Total of future and subjunctive forms

Moreover, of the 749 instances (of aspectual forms), only 53 (7%) cases
constituted errors in perfectivity (Figures 3 and 4).

@ correct
mstances

Derrors

Figure 3. Errors in perfectivity

Bcorrect
instances

Derrors

Figure 4. Errors in perfectivity (in percentages)
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The majority of students made very few mistakes in relation to the use of

the correct aspectual verbal form (Table 1 and Figure 5).

students essay 1 essay 2 essay 3 essay 4 total aspectual

(errors) (errors) (errors) (errors) verbal forms

(correct forms

and errors)

S1 1 0 0 0 54
S2 0 0 3 0 48
S3 0 1 0 2 54
S4 0 0 0 0 90
S5 0 1 0 2 44
S6 4 0 6 0 48
S7 0 0 0 0 44
S8 1 2 0 0 47
S9 0 2 1 0 56
S10 0 0 5 9 45
S11 0 0 2 3 53
S12 0 0 0 0 39
S13 0 0 0 1 42
S14 1 0 2 0 42
S15 0 0 3 1 44

Table 1. Errors per student

10
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erroneous verbal forms (subjunctive
and future constructions)
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330

Figure 5. Errors per essay



PERFECTIVE AND IMPERFECTIVE ASPECT: A CASE STYDY OF L2 SERBIAN ...

Lastly, the findings showed that the use of imperfective forms slightly
surpassed perfective ones. However, this depended on the context, which was
shaped by the topic itself.

450
400
350 -+
300 ~
250
200 -
150 -
100 -
50 +

0 -

400

perfective imperfective
Figure 6. Perfective-imperfective

6. DISCUSSION

The findings revealed very few mistakes in the students’ overall
performance and the errors did not relate to language level. This means that the
participants did not exhibit confusion regarding the conceptualization of the
perfective forms either at a beginners’ level or when at a more advanced level
according to the CEFR.

The results can be explained if we take into account the fact that the
sample consisted of proficient students and, thus, their progress was remarkable
during their four years of studies. Table 4 clearly illustrates that only two students
made slightly more mistakes than the rest. Moreover, half of the errors can be put
down to negative transfer. In fact, 23 of the 53 mistakes were due to the influence
of the Serbian language. For instance, Participant No. 6 was influenced by his
mother tongue:

12) Ipostowdlovias® yia va  divoov®/ va ddeovy eletdoeic yio o
Tavemortiuio.
Pripremaju se da polaZu prijemni ispit.

8 Talking about final year high-school students who take national exams.
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‘They are getting ready to take exams for entrance to university.’

13) Avro'gg oev Eéper 11 Oéle1 va emovdaler™/ va emovddoel.
On ne zna Sta Zeli da studira.
‘He does not know what he wants to study.’

The student in question used the wrong type of subjunctive. It was
apparent that he treated the action as continuous, something that is expected in
Serbian (use of the imperfective). However, for a Modern Greek speaker the focus
lies in the intention of the action. Both (12) and (13) in Modern Greek highlight the
result, that of sitting the exams and starting an academic degree course; therefore,
the use of the perfective is imperative.

Last but not least, the frequency of the types of imperfective could be a
result of the essay topics. The language of instructions and advice gives precedence
to the frequent use of imperfective forms such as «va givaw ‘to be’, «va £xovv» ‘to
have’ — subjunctive forms that denote a state of being, and future forms such as «6a
npéneyy ‘s/he should’, which carries a deontic sense. Such cases imply continuity
and an atelic sense.

All in all, the context and the intention of the speaker are important factors
in the choice of aspect. For this reason, we assume that there is a need for more
examples in the classroom in order to ensure a better understanding of the
phenomenon.

Adult students can be familiarized with the subjunctive at the beginners’
level by means of appropriately tailored activities, such as speaking activities
where they would be required to engage in persuasive debates and offer advice.
Additionally, it is important to discuss problematic areas in terms of modality,
areas where we notice negative transfer from the mother tongue. In turn, it would
be helpful to give detailed feedback. These practices could enhance understanding
and lead to better grammatical choices of aspect.

7. CONCLUSION

This particular study examined the grammatical performance of 15
students in perfective and imperfective aspects during their academic studies at the

% Talking about a student who is about to take national exams in order to continue on to
tertiary education.
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Department of Modern Greek Studies at the University of Belgrade. Even though
the sample size was small, the outcome is useful. Aspect is considered to be a
tricky area for foreign learners of Modern Greek. However, the findings show that
it is an area that students can successfully master. The few errors were mainly due
to negative transfer, something that could be improved with practice. How aspect is
taught could be reconsidered and teaching material could be reviewed by going
through various linguistic approaches. As our findings show, the role of L1 transfer
should be a fundamental factor considered in research, especially when we come
across vulnerable interfaces such as “the syntactic to discourse pragmatic one”
(Collentine 2010: 43). Consequently, the evaluation of diachronic and
contemporary approaches along with the evaluation of feedback may sharpen
students’ accurate detection of the different expressions of modality, as well as any
L1 interference errors.
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MNEP®EKTHUBHU 1 UMITEPOEKTUBHU ACIIEKT: CTYJUJA CIIYHAJA
CTYAEHATA HEOXEJIEHUCTUKE

Caorcemax

[Murame ynorpebe mnepdeKkTUBHOr Wi UMIEpP(EKTHBHOr OOJIMKA TJjarosia y
MOJICPHOM TPUYKOM jE3WKY 3a0KyIlJba Na)Kkhby MHOIMX JIMHTBOJAWJAKTHYapa. JemHa on
HajuemNuX Tpeliaka y ydermhy MOJCPHOI TPUKOT je3WKa Kao CTPAHOT Koj cpOodoHUX
TOBOPHUKA OJHOCH CE€ Ha MNPABHIHY YHNOTpeOy CBPIICHOT WM HECBPLICHOT IJIaroJICKOT
BUJIa y TPaMaTUYKOM CHUCTEMY OBOT je3uka. MoOJIEpHH TPYKU je3UK IOKa3yje acleKTHY
MOPQOJIOTHjy y CBUM TJIaroJICKUM OOJMIMMA, IITO 3Ha4YM Ja Cy CBa BpeMEHa acIeKTHO
ompehieHa mepdexTHBHOMNY/UMIIEPPEKTHBHOIINY ¥ HE MOTy OHTH HEyTpaiHe
acnekryamHoctu (PahenoBuh, 2017). C TuM y Be3H, CHOpOBEeIEHA je JIOHTUTYIMHAITHA
CTyZIHWja Koja je mojieJbeHa y 1Ba jena. HakoH mpeacTaB/beHOT TEOPH]jCKO-METOM0IIOMIKOT
OKBHpA KOjH C€ OJHOCH Ha INTama TJaroJICKOr BHJA Y MOJEPHOM TI'PYKOM M CPIICKOM
je3WKy, TpHKa3aHW Cy pe3yJTaTH aHaju3e NHCaHWX paJoBa IIETHAECT CTyAeHaTa
HEOXEJIEHUCTHKE, TOKOM HHXOBOI YETBOPOTOJMILIELET IIKOJOBakba Ha OHIIONOMIKOM
(axyntery YHuBep3uTera y beorpamy. 3a Hamie uMCTpakuBame OAaldpaid CMO aHAJIH3Y
NMCAHOTa JIUCKypca KOJI CTy/IeHaTa HEOXEeJICHUCTHUKe, Oyayhu a ce Kpo3 mucame cacTaBa
Ha TeMe y KOjuMa Ce TPaKUIIO JIaBambe CaBeTa M Pa3lIMuMTHX YIyTCTaBa MPETIOCTaBMIa U
Beha ynorpeba KOHjyHKTHBA aopHcTa U QyTypa TPEHYTHOT Y MOJIEPHOM IPYKOM jE3UKY.

PesynraTu crnpoBeneHOr WCTpakuMBawba yKalyjy Ha II0CTOjalbe HEraTHBHOT
TpaHc(epa, 0OJHOCHO MHTEpdepeHnrje Kol cpOO(GOHUX TOBOPHUKA, a M3HETH 3aKIbYUIH
M3HOCE J0JaTHE MOJaTKe Y OJHOCY Ha paHHje CIIPOBEJCHA HCTPaXKHBamkba, Koja Cy 3a INJb
MMaja aHaJIM3y IMUCAaHUX paJioBa HEHAaTHBHHMX T'OBOPHHKA KOjU yde MOJIEPHHM T'PUKH Kao
crpanu. Haj3an, y pany ce MCTHYe Ba)XKHOCT aHaJM3€ MOBPAaTHUX HMH(OpMAaIHja Koje ce
MOTy JOOWTH W3 NHCAHUX paJioBa CTyJEeHaTa HEOXEJECHUCTHKE, C LJbeM yHanpehusama
YHHUBEP3UTETCKE HACTAaBE MOJEPHOI T'PYKOI je3WKa Kao CTPaHOr M Ja Ce OBaKaB BHI
rpeiaka CMambi TOKOM y4eHa je3HKa.

Kmwyyne peuu: mepheKTUBHH W UMIEPPEKTHBHH AaCIEKT, MOJEPHM TPUKH Kao CTPaHH,
cpbodoHM CTYIEHTH.
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PUMCKA KVYJITYPA Y YHBEHUIIUMA UCTOPUJE Y IPYT'OJ
IHOJIOBUHHA XIX BEKA

AIICTPAKT: YuOeHMK NpeACTaB/ba OCHOBHO CPEACTBO HAacTaBHE KOMYHHKAaIMje U HMa
NpUMapHy YJOTYy Yy HpOILeCy ca3HaBama HCTOpHje. Y pajy MmocMaTrpamo HPHCYCTBO PUMCKE
KylIType y yuOeHuumMa ucropuje y apyroj nonouHu XIX Beka. 3a OBO HCTpakuBame
n3a0paHo je TmeT yIIOSHUKa UCTOPHje 3a BHIIIE pa3pese KOju Cy ce KOPHCTIWIN y Xab30ypIikoj,
omHOCHO AycTpoyrapckoj MoHapxuju u Kuexesunn CpOuju. Anammsom yuoOennka CrojaHa
Bomkosuha w3 1866, Anexcanapa Camguha w3 1869, Mmtoma 3eueBnha n3 1896, OtonHa
Bapre u3 1898. u Anryna ['manenmja w3 1898. roguae, npencraBuhieMo HaYWHE Ha KOje CY
HaBeJICHH ayTOpH carJieJ]aBajii pUMCKY KyJITypy, ajlil 1 paziuke Mely mruma, Boaehu padyHa o
YHEHEHUIIN J1a JIM CE Ca/ipiKaj TIOMEHYTHX YIIOeHHKa ca 00MMOM IpajiuBa O KyJITypH nosehasao.

Kwyune peuu: pumcka Kyarypa, ucropuja, yroeununu, Ctojan bomkosuh, Anexcannap Canauh,
Mutomr 3eueBuh, Oton Bapra, Aaryn ['nanenm.

ROMAN CULTURE IN HISTORY TEXTBOOKS IN THE SECOND HALF
OF THE 19™ CENTURY

ABSTRACT: The textbook is the basic means of teaching communication and has a primary role
in the process of learning history. This paper discusses Roman culture in history textbooks in the
second half of the 19th century. For this research, five history textbooks for higher grades were
selected, which were used in the Habsburg monarchy and Pricipality of Serbia. The analysis of
textbooks by Stojan Boskovi¢ from 1866, Aleksandar Sandi¢ from 1896, Milo$ Zecevi¢ from
1896, Otto Varga from 1898 and Antun Gindely from 1898 will present how the mentioned
authors saw Roman culture but also the differences between them and whether there was an
increase in the volume of the material on culture.

Key words: Roman culture, history, textbook, Stojan Boskovi¢, Aleksandar Sandi¢. Milo$
Zecevic, Otto Varga, Antun Gindely.
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1. YBOJI

[Mepuon XIX Beka y eBpPOINCKHM 3eMJbaMa MPEJCTaB/ba MOYeTaK Hay4HO-
KPUTHYKOT M3y4aBama aHTiuke npouuroctr (bomkos 2016: 11). OBaj nepuox Huje
caMmo IEepUoJl MCTpaKHWBama Beh M pacTp3aHOCTH CPIICKOT Hapona u3Mely naBe
Besmke cuiie — OCMaHCKOT [apcTBa ca jeiaHe U Xa030ypllKke MOHApXHje ca Apyre
ctpane. Tako cy Cpbu Omnm pas3mBojeHH ceBepHO M jyxHO on Case m JlyHaBa.
[Ipuopurer Cpba koju cy xuBenu jyxxno on Case u JlynaBa Ouna je Oopba 3a
ocrmoboheme ol BHINIEBEKOBHE OCMAaHCKE BIIACTH, JOK cy mnpuopuretn Cpba
ceBepHO o1 CaBe u lyHaBa Owin Apyraumju — KibHra, 3aKOH M IpaBHa O6opba 3a
ocTBapuBame mpaBa CpOa W HEroBame HJCjC O YjCIUCHY CPICKOT Hapoaa y
cnobomHy cpmcky aApxaBy. Tokom XIX Beka Haj3Ha4YajHMjH  HAYWUH
UACHTU(UKAIIMOHOT CBpCTaBama Owiia je mpumagHocT Haiuju. [locToje nBa Tumna
nmonMama Haruje: eTHHukd W rpahancku. ETHWukm je 3acHoBaH Ha ocehajy
MPUITATHOCTH  HApOAy,  CIUYHE  TNPONUIOCTH,  OOW4YajHe  OJMCKOCTH,
KOH()ECHOHAIHOM 33j€IHUILTBY, T€OMOIUTUYKO] YIyNEeHOCTH, MUTCKO] TIPEICTaBH
U Cca JeJUHCTBEHUM je3WKOM, JOK rpahaHcku THN ojapelyje 3ajeqHuIly KyaTypHUM
U TOJUTHUKUM ujeHTuTeToM. [lo Munubewy Mapkosuha, Cpou cy ce, CXOJIHO
CBOM reorpa)cKoM IIOJIOXKajy, YIO3HAIM ca 00a THMA IOMMama HaIje |
BPEMEHOM Cy CTBOPWJIM CBOj IPETO3HATJFUB CTaB KOjH je of0jeBao mocrtojehum
UCKylllerkhuMa nepManeHTHe acummianuje (Mapkosuh 2016: 17). OOpasoBame
CpIICKE OMJIaJMHE j€ Ha TOM IyTy OHMJIO NMPUOPUTETHO, a TOCceOHe 3aciyre 3a TO
npuranajy CpIickoj NpaBOC/IaBHO] IPKBH, Koja je OuWiia OpraHu3aTop CBHX
aktuBHocTn CpOa y Xa030ypmkoj MoHapxuju. Y cBojoj mucuju Cprcka
HpaBOCJIaBHA [[PKBA je 4ecTo OWia MOABPrHYTa UCKYIICHHMA, ald CBOjy MHUCH]Y
HUKaJla HHje 00yCTaBIbaa.

Hwu cpnicku Hapon Huje OMO M3y3eTak y HOTrJeqy PeBONYIHOHAPHUX HICja
Koje cy Jnonasmne w3 3amangHe EBpome. OpranuzoBame 00pa3oBama CPIICKOT
Hapoia Owja je camMo jemHa OJ THUX HEja KOje Cy BOAWIC Ka KOHAYHOM
ociobohemy on TyhuHCKe BiIacTh UM (QOpPMHUpamy COICTBEHE CIO0OIHE IprKaBe.
Biiactu Xa030ypiiike MOHapXHj€ Cy Pa3jIMUUTO IJieajie Ha TeMy 00pa30oBama, T¢ j&
32 BHUX HJICATHU ITOJAHMK OMO KAaTOJHMK KOjH TOBOPH HEMAauyKd, ajlld C€ O TOT
nporpama yop3o oxycraino (Poruh 2005: 651). Crnoeenn, a mely wuma u Cpow,
HUCY OWJIM TOAOOHH [a BIIanajy, ,bHMMa ce MOpa BiaJaTh’ — HUCTHIAO je rpod
Awnppammu (Tejmop 2001: 147). LpkeeHo-mkoncka ayroHomuja Cpba HaKOH ABOjHE
Haromoe 1867. roguHe 3aCHUBAJIA C€ HA AYCTPHjCKUM IIAPCKHUM MPUBHIIICTHjaMa U
IX unany 3akona u3 1868. roaune. 3akoH je mpeaBuhao caMOCTAIHOCT CPIICKUX
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IIKOJIa, TIPE CBETa OCHOBHMUX, jep CPEeImUX je OWiIo y MajJoM Opojy, JOK BHCOKHX
mkona Huje uu 6mao (Pagennh 2000% 162-166). Yuntesbcka mxoma y ComGopy
ocHoBaHa je 1778. romuHe m kacHHWje ocHoBaHe: KapmoBauka rumuazmja (1791.
roaune), borocnosuja (1794. ronune) n Cpricka npaBociaBHa TuMHa3uja y HoBom
Cany (1816. roqune), mpencTaBsbajie Cy HajBUIIM HUBO 00pa3oBama koju cy Cpou
morin uMmatu y Monapxuju (bomkos 2016: 31, 41). Cpricka nmpaBociiaBHa I[pKBa
uMala je KJby4yHy yJory y ToMm mporecy. Ha teputopujama jyxuo on Case u
HyHaBa curyanuja je Ouna cacsum apyrauvja. Hakon IlpBor cprickor ycranka
1804. rogune, ocHoBana je Ycrannuka mkoia 1808. roaune, koja je ca mpexkuanuma
paauna cee 1o 1838, kana je y ociiodohenoj Cpouju ocHopaun Jlutej y Kparyjeeiry.
Jlunej je 1840. rogune mpebauen y beorpan, HoBy npecrorniry Cp6uje (bormkos
2010a: 63-64).

2. YIIBEHHMIU KAO CPEJICTBO OBPA30BABA

HcTopuja kao mKOICKH MpeAMET YCKO je TIOBEe3aHa C pa3B0jeM UCTOPHjCKe
CBECTH M pa3BOjeM HMCTOpHje Kao Hayke. YUOEHHWK, KaKo HaMm Ta mpenctaBiba 1.
Kospanus, jecte Kibura Koja CHaXXHO yTHYE Ha pas3Boj JeTera Kao KylnTypHor Ouha,
Te OHHU (YUOCHHUIIN) UMajy IPETCH3M]Y J1a OYIy KYJITYpHH 00pa3ily U J1a CaipikKe CBE
WJIM TOTOBO CBe IITO je OMTHO 3a jeany kyatypy (Kossanun 2013: 28-30). Tek ox
cpenuHe XIX Beka youaBamo BUIlIE HACTABHUX CpEJCTaBa, KOjUX je OMIIO Beoma
Mano mouetkoM XIX Beka, a To cy, u3Mel)y ocrajor, U YyUOSHHIIH, KOjU Cy
HabOaBjbanu Hajupe y Pycuju (MBanoBuh 2006: 110). Yubenunu ucrtopuje Ha
CPIICKOM je3HKy, 0 KojuMa hieMo KacHuje y pany roBoputd, cpeaunoMm XIX Beka
OwnM cy moj yTHIajeM Hemauke uctopuorpadceke mkoise. Cpricku ucToprorpadpu
M MHCUM MPBHUX YUOEHUKA MCTOPHjE€ HAa CPIICKOM je3WKy OWIM Cy HajBHILIE IO
yruiiajem Bunxema Ilyma (PUtz 1861; Pltz 1862; Putz 1864; Pitz 1867).
ObpaszoBame omnanuHe y XIX Beky mourBaio je Ha aHTUYKUM NPUHIUINMA, a
aHTHYKE TeMe TPEeJICTaBJbajie Cy OCHOB oOpa3zoBama cprckor Hapoja (bomkos
2013: 127). Y yubenuiuma ucropuje u3z XIX Beka aaje ce IpuOpUTET MPOyUaBakhy
KyJITypHE HCTOpHje aHTHYKor cBera. Kao mpumep uzaBajamo M3BemTaje u3
1873/74. u 1891/92. rogune o panxy Yuuresbcke 1mkoje y ComO0py, y Kojuma ce
HaBOJM JIa CE aHTHYKa UCTOpHja ,,MOpa PAJANUTH C TOCEOHUM OCBPTOM Ha KYJITYpPHH
Pa3BUTAK YMTABOr CTAPOr BEKa, KA0 M 3eMIbONMC JOTHUHHX 3eMasba” Pumcka

! Vopenuru: Uspemrraj YIIIC 1873/74; ACAHVYK, 6p. 29/1; Ussemrraj VIIIC 1891/92;
ACAHYK, 6p. 29/V, Bouikos 2016: 197.
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KylITypa je y TOM TpoIecy mMmaia mocebaH 3Hauaj. llpencraBipame puMCcKe
KyJAType y TaJallllbMM YUOCHHIMMa HCTOPUje HA CPIICKOM je3MKYy MMa U YIJIOTY
HOJCTHIAha U HETOBamkha aHTHYKHUX BPEITHOCTH KOJI CpICKe omiaauHe. M mo3natn
enryiecku antpononor E. Tajmop mumie na KynTypa HpeACTaB/ba OHY CIOXKCHY
LEeNMHY Koja o0yXBaTa Ca3Hame, BepoBame, YMETHOCT, MOpal, MpaBo, o0MYaj U
Jpyre MOrOJHOCTH M HAYMHE KOje je YOBeK cTekao kao wian apymrsa (Tylor 1903:
1). Cprcku Haponx KOjU je JKMBEO Ha TepUTOpHju XaO30yplike MOHapXuje u
KacHHje AycTpoyrapcke O0OpHO ce 3a OuyBame MICHTUTETa, & OCHUBAE IIKOJA
OpraHHM30Bamk-¢ 00pa3oBama CPIICKOT HApOIa Ha CPIICKOM je3UKy OHO je caMo jelaH
ol BuaoBa Oopbe ca TuM beM. [IpBr ynOeHHIN HCTOpHje Ha CPIICKOM jE3UKY Y
TOM IIPOIIECY MMajy BEOMa BaXKHY YJIOTY.

3. PUMCKA KVJITYPA V YIIBEHULIUMA UCTOPUJE ¥V IPYTOJ
[TOJIOBHUHU XIX BEKA

IIpBu yubenuk xoju hemo mpencraButu jecte ynoOeHuk Crojana
BbomkoBuha — Hcmopuja ceema 3a napoo u wixony. K. 1, Hcmopuja cmapoe éexa
— Koju je mramnan 1866. rogune y [pxaBHoj mramnapuju y beorpany. YuoOenuk
ce cactoju o 389 crpaHMIa U jeHE IITaMIIApCKe KapTe y BUAY MPUIOra Ha Kpajy
KIbUre. AyTOp IO TMOjMOM KYJIType IOJpa3yMeBa O00pa3oBame W BaCIUTAbE
pumckux mianuha. Bacimrame je, mpe cBera, Omino 3amarak poxutessa. Jlena cy
ydeHa Jia TMOIITYjy CTapuje, Ja BoJie CBOjy oTanOuHy, na ocehajy ctum u moHoc.
IloTpeOHa 3Hama Koja ayTop HW3/Baja jecy: NOIITOBAKE PENHTHje, Pa3yMeBambe
UCTOPHje M yCTaBa, Kao W Mo3HaBame HapoaHux obOuuaja (bomkosuh 1866: 294).
Kazma roBopu o pumckoj penuruju bomkoBuh HaBOIM HBEHY 3aBHCHOCT OJ] TPUKE
penuruje, any HaBOAW M OWTHY pasiMKy — penurvja kox I'pka ce pasBujana
HajBHIIE KPO3 MOE3Hjy, IOK ce Ko PuMIbaHa oHa pa3Bujania Ap>KaBHUM ypeadama.
Hame, ayTop HaBOAM HajpacHpoOCTpameHHje PUMCKE KyITOBe: KynT Jymurepa,
Mapca, Carypua, Bynkana, Jana, JyHone, Munepse, Becte, Llepepe, Hdujane,
Benepe u benone (bomkosuh 1866: 304—305). KynToBu cy mpeactaBibalii BeoMa
Ba)KaH CErMEHT CBaKOJHEBHOI >KMBOTa PuMibaHa, jep je HHXOB CBAaKOIHEBHU
KUBOT OMO MPOXKET PEIMTHO3HHMM elleMeHTuMa. Humra ce y kuBoTy Pumibana
HHj€ MOTJIO OJIBOJUTH O PEJIUrHje — OWIIO J1a je Y IUTaby CBAKOAHEBHU KUBOT HIIH
YIIPaBJbaE JIPIKABOM.

Crapa puMCKa KIIKEBHOCT OWIa je y CBELITCHHM KmHrama. PUMcKuM
ocBajamMMa, Ipe cBera I'puke, PUMibaHu cy mpuxBaTain U BbUXOBO 00pa3oBame U
KIIDKEBHOCT. 3aHUMJBHBA j€ W TIOJIENa PUMCKE KILH)KEBHOCTH KOjy TIpaBU ayTop
yioernka. OH pUMCKY KIH)KEBHOCT A€M Ha TPU TEpHOAa — 37aTHHU, CPEOPHU U
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rBo3eHN. HuKO o7 Mo3HATHX HaM ayTOpa HE HaBOAW I'BO3/ICHH IEPUOJ M OOMYHO
ce Taj Mepuo] Ha3uBa OpOH3aHUM MEPHOAOM, TaKO Jia HUje jaCHO OJaKJe ayTopy
oB0 nmeHoBame. [lox 3matauMm nepruogom C. bomkosnh moxpasymesa nepron ox
Cyne no ABrycra, cpeOpHU NEpUOJ NPEACTaBba KIBIKEBHOCT KOja je HacTana y
nepuony on Asrycra no XaApHWjaHa, IOK TBO3JIEHH IEpUOJ] IIPEACTaBba
KIBIDKEBHOCT 0] XaJpujaHa a0 mporacTd Pumckor mapcrBa. 3maTHH HEpHOX
pUMCKE KIM)KEBHOCTH TIPEJCTaB/ba MEPHOJ y KOjeM ce OHa Harjo pa3BHja TOA
YTHIIajeM TpYKe KBIKEBHOCTH, and HajBehW THCOH PUMCKE KHWKEBHOCTH
NpUNanajy unak cpeOpHOM MepHoAy. Y TOM MEpHONy Cy CTBapald M YyBEHH
necuui Beprunuje, Xopanuje u Osuanje (bomkosuh 1866: 378—379).

HajBaxxuuju pumMckn ncropudapu, npema bomkoBinheBoM MUIIIbERY, jeCy
Canycruje (nuure o Jyryptuaom paty u Karunununoj 3aBepu), Tut Jlusuje (nure
uctopujy Puma y 142 kmure), Banej [latepkyn ca cBojom Pumckom ucmopujom,
I'aj Jymuje Lle3ap (ommcyje rancke u rpabaHcke partose), LlumepoH ca cBOjuUM
nenmom o PemyOmuim u T'aj Ceeronmje TpankBun (mumie O >KUBOTY JBaHAECT
PUMCKHX apeBa). Y HCTaKHyTe HcTopuyape yopaja u I'pke xoju cy ce OaBwmiu
PUMCKOM HCTOpHjoM, a To cy Jnonucuje u3 XanukapHaca u Juomop ca Cumpnmje
(bomkoBuh 1866: 379-380). On 6ecennuka HaBoau Luniepona n Keuntuimjana, a
on ¢unozopa Cenexy u Lunepona. I[lnuumje m CrpaGoH cy y yuOeHHKY
NPECTaBJLeHN Ka0 jeIMHA 3HAMEHHTH HAYYHUIIM MPHPOJHUX HayKa. Y HapCKOM
HepHoIy ce pa3BWiia M TpaBHA HayKa, a Kao HAjBAKHHUJU FHEHU IPEICTABHUIH
uctnay ce: ['aj [lonunujan, Yinnujan u Ilaymyc. Hacranak npaBHe nHayke C.
BbomkoBuh Tymaum ryoutkom crmobome. Hamme, kama je cimoboma mporepana u3
Cenata m Hapomne ckymmiThHe, OHa je NPUCTAHUINTE HAIUIA Yy CYIHUIHN
(bomkoBuh 1866: 381). Jla cy y yuOeHMIMMa OWJIM HCTHLAHU I[UJHEBU
oOpa3oBama CpIICKE OMJIaAMHE ca TeMama KOojuMa ayTopHu mnocBelyjy moceOHy
NaXky BUJIM Ce Ha TIpUMepy clio0oJie 1 IpaBa 0 KOjuMa IHIIe caM ayTop. JacHo ce
BUIM 1a je Borkopuh UCKOPUCTHO MUTame MmojMa ciio0o/ie KO PUMCKUX ayTopa
Kako O M0jacHMO KOju LUJBEBH OOpOe cprickor Hapona Tpeba na Oynoy y OKBHPY
0opOe 3a BUXOBO 0CI000Neme U CTBapame CII000IHE CpIICKe Apxare. [loMumbame
pas3Boja MpaBHE HayKe M MPBUX PUMCKHUX MPaBHHKA MMa 3a LHJb J1a YIIYTH CPIICKY
OMJIaJIMHY Ha KOjU Ce Ha4WH, OCHM OopOe, Mory y jemHoj ypeheHoj u mpaBHO]
npkaBu crehu oapeljeHe npuBuieryje, anu u aa oyayha cinodoaHa cprcka Apxapa
Mopa Ja UMa NpaBHH W aIMUHUCTPATUBHH amapar Koju he ympaBibaTh TOM
JP>KaBOM.

VYubenuk Anekcanapa Cannuha HMcmopuja céema npencTaBiba jeAaH OX
HajBaKHUjUX ylOeHuKa cpricke ucropuje XIX Beka. HMHTepecaHtaH je u cam
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MIPOIEC HACTAHKA OBOT YIOGHWKA. AyTOp y MPEnroBOpy CBEIOYH Ja MY j& HCIION
YacTH J1a ’beTOBU YUCHUIH YUe€ U3 HEMauyKHX YUOCHHUKa, 1a je TaKo KaCHHje HacTao
u npeBox npyre u Tpehe cBecke Tpehe kmure ncropuje Bunxema Ilyna (Cananh
1869: 271). A. Cannuh je pohen 1838. rogune y Benukom beukepeky. buo je
crunenaucta Marune cpricke usamely 1857. u 1861. rogune. Ctynupao je mpaea u
cioBeHcKy ¢uionorujy kox Ppanna Mukiommda. HacTaBHHK CpIICKOT je3nKa |
KIb)KeBHOCTH 1ocTao je 1861. y KapnoBaukoj ruMHa3mju, a meT roJuHa KacHHje
(1866) mocTao HaCTaBHMK EHTJIECKOT W CPIICKOT je3mka y HoBocaackoj CprcKoj
rumHazuju (bomrkor 20106: 55).

CannuhieB yiioeHuk o0jaBibeH je 1869. m To Kao jemaH O PETKHX Ha
cprickoM je3uky (bomkos 2016: 79). Kana roBopu o pumckoj kyntypu, A. Caranuh
1oJ] HOM I0/Ipa3yMeBa peNUTHjy, yCTaB, PATHUIITBO, KEM)KEBHOCT M BELITHHE.
Pumcka penuruja 3ay3mma OuTHO MecTo y oBOM ynbenuky. OcHoBao jy je Hyma
I[lomnmnuje, koju je ypeawo OOTOoCIyXeme M YBEO CBEIITEHHWYKE KOJIEeTHje:
noHtuduke, ayrype, ¢uamuHe, Becranke, o caBery HuMmde Erepuwje. Hyma je
HOANTa0 W XpaM ca JBa JIMIA — jEJHO JIMIE TJIeNalo je Yy MPOIUIOCT, IPYro y
Oyayhnoct, mok je xpam Ha KamuTomy mogurHyT Tek 3a Bpeme TapkBuHH]ja
Oxonor. Jlajee, ayTop IHIIE O CBUM MPETXOAHO ITOMEHYTHM CBEIITCHHYKUM
kosteryjama (Cannuh 1869: 167-171). Kako cy I'pum Owin yuntessn Pumibana,
tako u Cannuh moBesyje rpukor Oora 3eBca ca pumckuM Jymurepom. O
CHOMJICKMM KIbUTaMa, KOje Cy CIYXWIe CBEIITCHCTBY, ayTop IHIIE Ja Cy
nopeksiom u3 Kywme, Hajcrapuje rpuke HaceoOmne y Uramuju. Cama penuruja je
Owra Ha 3€HHTy, IpeMa ayTOpOBOM MHIUbEHY, y nepuoxy PemyOmumke. Ca
ramemeM PeryOivke, koja je ycrymana mecto LlapcTBy, omagana je u penuruja.
HaBeneHoM 4MESEHHIIOM ayTOp KEJIM Ja HWCTaKHE Ja je pejurdja 3ampaBo Ouia
TECHO TIOBe3aHa ca crameM y ApxaBu (Canauh 1869: 249). Camu oOpenu xoje A.
Canpuh ommcyje Ownmu cy WcTd Kao W kox ['pka, a To cy mpe cBera Omia
KPTBOBamka. PUMIbaHM Cy NMpa3HOBAIIM TeJleceTak Mpa3HUKa — Y TO30PUIITY, alld |
amdurearpy u umpky (Canguh 1869: 250). ¥V nognacnoBy o kyntypu, Cannuh
MUIIE H O PUMCKOM YCTaBy, KOjH je OMO MEIIOBUT: MOHAPXH]CKH, APUCTOKPATCKH U
neMokparcku. [lajbe mume o JIpKaBHMM YHHOBHUIMMA KOjU cy OupaHu Ha
onpehene BpemeHcke rnepuoze, oj roauny o net roguHa (Canguh 1869: 251).
ITox parHUIITBOM ayTOp IMOJApa3yMeBa BOjJHE jeAMHHUIE Koje cy ypehene jomr oj
nepuona Cepsuja Tynuja, a To ¢y Jieruje koje cy oouano Opojaie 300 komaHuKa U
4200 memaka, J0K je KacHHje Taj Opoj Hapactao u n0 6000 neruonapa (Canauh
1869: 252). PuMcka KiM)KEBHOCT MPENCTaBJba OUTaH CETeMET PUMCKE KyAType U
OHa ce pa3BHjaia, MpeMa ayTOpOBOM MHUILbEHY, 01 Mepruoaa MyHCKux partosa. Ox
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1apeBa KOju Cy IoMarajin KiKEBHOCT M YMETHOCT ayTop M3ABaja ABrycra, a Ha
IBera ce yriieJja0 U meroB caBeTHUK W mpujaresb Merena (Canauh 1869: 233).
Canguh Ha Kpajy HaOpaja KIMHKEBHHUKE TI0 BPEMEHY y KojeM Cy kuBemnu. [lounme
ca Enmjem, a 3aBpmaBa ca puMckuM catupuuapem JyBeHanom. On OeceqHuKa
u3nBaja [lunepona, HajsHamenutujer ¢uuosodekor mucna (Canauh 1869: 253).
Kanma mmme o ucrtopmorpadmuma, ayrop HaBOAM W BuXoBa jaena. Kao HajOospm
ucropuuapu HaseneHu cy: Jymmje Llesap, Camyctuje, Kopuenuje Hemor, Tur
JluBuje, Banej Ilatepkymn, Kopuemnje Tammt, Cseronmje u Jyctun. Bemrtnne
NpeCTaBibajy MocieaAmn cerMeHT koju A. Cannuh ommcyje, a THUY ce pHUMCKe
Kyntype. ['paauresbcTBO, Kako ayTop TBpAH, Pumibanu cy Hayuwiu oa Etpypana.
3axBaspyjyhu oBoj momohu, PuMmibanu cy Morim na rpazne cCBOje XpaMOBe, LIUPKE,
BozoBoze U myrteBe. Kako cy on Etpypauna yuunu o rpahemy tako cy on ['pka
YYWIM O JIETIOTH Tpalmke. 3axBajbyjyhu ToMe HacTalu Cy Hajielind XpamoBH,
no3opuira, ampurearpu u TpujyMmpante kamuje (Canaunh 1869: 254). Komoceym u
am¢utearap, kako A. Canauh nuime, Hactanu cy y Bpeme dnaBuja Becnasujana,
Kajga cy oOHaBJpaHE M TIOAW3aHE MHore Bapomm nocie Hecpeha Heponose
BiagaBuae (Canamh 1869: 236). UumeHunna je Ja je ayTop MOCBETHO BEIHKH
HPOCTOP PUMCKO] KYJITYpH, U TO HE Cily4ajHO. IheroB riaBHUM 3ajartak je, Kako je
UCTaKao M 'y YBOAY yHOCHHUKa, a YYEHHIHU Yy cpIickoj ruMHa3uju y HoBom Camy
ydye M3 YUOCHHMKA Ha CPIICKOM je3uKy, a He M3 YUOCHHMKAa Ha HEMayKOM WIIU
Mahapckom jesuky. Kommko je 3a mera Owia BakHa HalHMOHAIHA HCTOPHja
MoKa3zyje M ciydaj yMmMeTara HOBHX HACTaBHHX jJEJMHUIA Y YUOCGHUK KOje HHUCY
NOCTOjajle Y HEMaykuM YUJOEHHIMMa — Y30pHMa 3a IHCambe CPIICKOr YIOCHUKA.
IlomenyTe HacTaBHe jenuHUIlE MOCBeheHe Cy HAIIMOHAIHO] UCTOPHjH, ca MOCEOHUM
OCBPTOM Ha CpIICKE BIajiape, OJIHOCE Ca CYCEIHHM JipiKaBama, 3aTHM TOBOpE O
yTunajy BuszanTHje n 3anmagHuMX JIp)kaBa Ha IPOCTOP HAa KOjeM je JKUBEO CPIICKH
HapoA, WTA. AHTHYKA MPOIUIOCT MY j€ KOPHUCTHJIA Ja TOKaXKe YYCHHIMMa Koje
aHTHYKe Hjeane Tpeba HeroBaTH W TIONITOBATH y HACTOjamby Jia ce CTBOPH HOBA,
cnobonHa cprcka apkaBa. 110 HEroBOM MHIUBEHY MPHOPUTET je HEroBambe
CPIICKOT' je3uKa W CPIICKE KEbMKEBHOCTH, je€p je TO JeIWHH IyT Ja Ce€ HUCTOpHja
CpIICKOT Hapoja He 3a00paBM M Ja HCTOPHjy CPIICKOT Hapoja MHHIIY CPICKH
ayTOpH, a HE CTPAHITH.

Crnenehin ynbeHuk o kojeM mzinaxemo, Hactao kpajem XIX Beka, jecte
ybennk OtoHa Bapre. AyTop je Hammcao TpU CBECKe YIOEGHHKA I0J HACIOBOM
Hcmopuja ceéema no nacmaenom naany u ynymcmey 3a cpeore wikone. llpsea
ceecka: Cmapu eex (Bapra 1898a); Ucmopuja céema no nHacmaeHom niauy u
ynymcmey 3a cpedwe wikone. Jpyea ceecka: Cpeowu eex (Bapra 1896) u
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HAINoCIeTKy Mcmopuja ceéema no HACMAGHOM NIAHY U YAYMCMBY 34 CPeore
wxone. Tpeha ceéecxa: Hosu gex (Bapra 18980). 3a Hac je HajBakHHja IIpBa CBECKa
KOja TOBOPH O CTAPOM BEKy.’

Kana rosopu o pumckoj kyntypu O. Bapra mcrtude ma Benumka puMmcka
OCBajama HUCY caMO NpOMEHMJa Tajalmu cBeT, Beh u Pum. 'oBopu o rpukom
yTUIIajy Ha CBAaKOJHEBHH XHMBOT PUMIpaHa, OXl penuruje, Hayke 10 YMETHOCTH.
AyTop mHmIIe Ja Cy cTape Wrpe Mo LUPKY 3aMEHWJIE TPYKO MO30pHILITE U 12 je
HACTyIWIIA ,,[TOTUIaBa” yUUTeJba U BacliuTada. MHOTe cTape o0ndaje MOTHCHYIIN Cy
HoBU. Mako je OWi0 BENMKMX MPOTHBHMKA, Kao mTo je O0mo KaToH, pumcka
oOpa3oBaHoCT ce xeneHnu3oBana (Bapra 1898: 131). On nucama oBor nepuojaa O.
Bapra wnznaja Ilonmbuja, kora Ha3WBa jOoIl W MHUCIIEM BEIHKOT Mpeodpaxaja. Y
JIBAaHAECTOM MOTIOIJIABJbY METOT TMOTJIaBJba KOjU HOCH Ha3uB Kakxo je usenedana
pumcka opoicaea ayTop UCTHUE Na je, TIopea MaTepHjalHOT OJarocTama, BEeIHKa
JIeaTHOCT OWya U Ha KynTypHOM Tosby. [loceOHO ncTHYE MyONHKOBamke KHbUTa U
NOCTOjamke Kibkapa, ypehennx kao u 'y XIX Beky. Ha mospy Hayke aytop mocedHO
u3nBaja Tamura, mucna Auana, TpajaHoBor caBpeMeHuka, kao u Ilmyrapxa,
[aycannjy u I[ITonomeja (Bapra 1898a: 179). Kaga roBopu o puMCKOj pelUrdju
npe xpumrhancTsa, Kojy je yctanoBuo Hyma Ilommumnuje (Bapra 1898a: 96), ayrop
nuIIe 1a je Bepa y oecmucieHe 6orose usrieaana kao riaymnoct. O. Bapra mvemopan
u Oe3akome 3a Bpeme no3He PernyOsuke u panor llapctea, nmpunucyje mpe cera
penuruju (Bapra 1898a: 184). JenunctBo y PumckoM mapcTtBy Huje Mmoriia na
W3BPILH HU penurdja, Hu Qunozoduja, Beh xpumhancka sepa (Bapra 1898a: 185).
WHTepecaHTHA je M 3aHMMJbHMBA ayTOpOBA IOCTaBKa Koja ce 0a3upa Ha BEIHKOM
TpyAy na yoemu unraoue y ucnpaBHocT xpumrhancke Bepe (bomkos 2016: 135).
OBO HacTOjamke ayTopa MOBE3aHO je Ca BEJIMKOM YJIOIOM KOjy je IpPKBa MMaja y
*KHUBOTYy Mabhapa. M300p ympaBo oBor yiOeHrWka 3a NpeBoOj IOBE3aH je ca
YUBEHUAIIOM na cy W kox Cpba BenmmKy yiory y o0pa3oBamy HMalld I[PKBa U
xpumhaHcTBO, Ta je npeBolerbe OBOT yIIOSHHWKA Ouiia OJJIMYHA TPHIIUKA J1a Cce
CpIICKM hamu ymosHajy, mpe cBera, ca mHodyenuma xpuinhaHcTBa u OopOom 3a
c11000/1y BEPOHMCIIOBECTH Y OKBUPY PUMcKor 11apcTsa.

[ocnenmwn yiioenuk xoju hemo oBje MpencTaBUTH je yOeHWK MwuJora
3euernha. Haume, mocroje 1Ba yiibeHHKa OBOT ayTopa, & THYY C€ UCTOpPHUje CTapor
Beka. [IpBu, xoju je Hammcan 1880. roauHe, W APYryd HAMKCAH IIECHACCT TOJUHA

2 VybeHnK Mo HacI0BOM Mcmopuja céema no HAcmagHoM niaHy u YRymcmey 3a cpeorbe
wxone, Cs. 1, Cmapu gex npeBeo je ca mahapckor M. JoBaHoBHN, Te je mTaMmaH KpajemMm
XIX Beka, ogHocHo 1898. roause.
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kacHuje. [IpBu yyoenux, Mcmopuja ceéema, Ilpeened yoewasan 3a cpeorwe wiKoie,
Kruea 1 (3euesuh 1880) Hammao je Ha Benuke Kputhke JoBana bBophesuha. M.
3eueBuh u J. DHopheBuh cy Boamnm pacrpaBy O OBOM YIIOSHHKY IIOK Cy OWITH
rumHazujcku  npodecopu (DBophesuh 1883; 3eueBuh 1884). 3amepke Koje
Bophesuh n3nocu omHOCE ce HA XPOHOJIOMIKE, reorpad)cke MoJaTke U MpaBoIuUC, a
3eueBnha KpuTHKYje U 300T HeompaBaaHOT cKpahema cTapor Beka — HamMe off 72
mramnana Tabaka, 9% oOyxBarta mcropujy crapor Beka (bophesuh 1883: 117).
Hako je Temko mpuxBaTtao KpUTHKe Koje My je ymyTtuo J. Bophesuh u Boamo BpIo
JKYCTpY TIOJIEMHKY C UM Y Be3W ca CBUM InpuMmendama, M. 3eueBuh je umak Ha
Kpajy BehuHy THX KPUTHKA YCBOJHO MPUIIMKOM ITHCaka JPYror yIIOEHUKA ca UCTUM
HacioBOM. HapaBHO, HHje YCBOjHO CBE KPUTUKE M MIPUMENOE, alld Ce MOTPYINO Aa
JeTajbHUje W Tpeln3Huje 00jaCHU HEAOCTAaTKE KOjU Cy c€ IOjaBWId Yy TPBOM
yubenuky. Ommra omeHa je na je npyrm 3edeBuhieB YUOSHMK OHO 3HATHO
KBaIUTETHHUjU. Mojien 3a nucambe 6uo My je Takohe ynoenuk Bunxema Ilyma (Putz
1861).

Kama roBopm o pumckoj kyntypu, 3edesuh uctmue ga je Pum Owmo
CTELUIIITE BEIMKUX KIMKEBHUKA KOjH Cy, HAKO HUCY JIOCTUTIIU TPpUKe y3ope, Onm
npeAcTaBHULM Jbyicke oOpazoBanocTH (3eueBuh 1896: 217). AyTop masbe roBopH
0 YTHIajy TPUKOr 00pa3oBama W MCTHYE Ja Cy PUMIbaHU OMIIM BEIMKU PATHHIIH,
aly CcypoBH Jbynu. Tek je XxeIeHCKo 00pa3oBame TO Tpedao Aa NMPOMEHH, a MPBU
KOjH je To moreHuupao 6uo je Cuunnon Adpuxanan. ToMe ce rIacCHO YCIPOTHBHO
Karton Crapuju, kora ayrop jomr Ha3ua u Ctporum. OH je CBe TpUKe Y4UTeJbe
nporepao u3 PuMa, a cBOr CMHA BacIHMTaBao W Y4HO IpeMa CHapTaHCKOM HadHHY
oOpazoBama (3eueBuh 1896: 255-256) 3eueBuh ucTHye CBOjeé MULBEHE A2
Pumibanu He gocTrxky I'pke HU Yy YMETHOCTH, HU Yy KibMKeBHOCTH. CeM JIMPCKHX
necama, y Koje ayTop yopaja 1 xumHe OoropuMa, Pumsbanu cy Bojenan yCMEHO Aa
MPOCIIaBJbajy jyHaKe M3 Hajay0Jbe MPOIUIOCTH Kpo3 emnoBe. HajuyBeHuju erncku
MIECHUK je cBakako Bepruimje. 3a Bpeme MyHCKUX paTtoBa PUMibaHu Cy 3aBOJIENN U
no3opuirHe npexacrase. Ox nucua komeayja aytop usasaja [lnayra u Tepenuuja,
o] catupryapa JyBeHana, 0K 3a Tparejauje MuIIe 1a HUCY umaie Jo0po o Mehy
Pumibanuma (3eueBuh 1896: 311-312). V BajapcTBy, CIMKapCTBY U HEMMAapPCTBY
Pumipanu 3aocrajy 3a I'puuma. Tako ce HHUjenaH Kuil OOKaHCTBA HE MOXKeE
nopenutn ca OuanjeBuM, a HUjeaH CIMKap ce He Moxe mopeautu ca Anenom. C
JIpyre CTpaHe, CacBHM je JApyraumja civka Kajaa je rpal)eBUHapCTBO y MHUTAmY.
CauyBaHM CIIOMEHHIIH, KA0 IITO Cy BOJOBO/H, ITyTEBH, aJli U BEJIHKE rpal)eBHHE 110
NPECTOHHIH, MOKa3yjy Aa cy Pumibanu Ounm cjajHu TpaJuTesbu M Ja Cy CBOja
JocturHyha ycmemrHo NmpuMemHUBald y THpakcu. AyTop ucrtuie Butpysuja kao
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HajBeher pUMCKOr TpajnTesha, jep Cy MO HETrOBOM IUIAHY MOJIWUTHYTE BEIIHKE
rpahesune monyt IlanteHona. M. 3eueBuh wuzaBaja jomr m TuToBy Kamwjy,
TpajanoB cTy0 u XaapujaHOBY I'pOOHUITY, T€ UCTHYE KBAJTUTET y U3TPAABH U JyTH
BeK Tpajama (3eueBuh 1896: 313).

BecenHUIITBO TOKOM WENOT TPUYKO-PUMCKOT TMEpHOAa HE MO3Haje jacHy
pasnuky usMel)y KmmxkeBHE KpUTHKEe U peropruke Teopuje (Kennedy 1972: 384—
419). M. 3eueBuh yonmrTeHO rOBOPH O Pa3Bojy PETOPUKE, OJHOCHO OECEAHUIITRA,
Te BpIX KoMmapannjy m3mel)y I'pka u Pumssana, Tako na 6paha I'pax He ycTymajy
npen [epukinom, gok je cnasau Lunepon 6uo pumcku democren (3eueBuh 1894:
313). O nucana uctopuje, ayrop usnasaja Canycruja, Kopaenuja Henora, Jlusyja,
Ceeronnja u mocedHo Tarura, kKojer Ha3uBa puMckuM Tykuaumom (3eueBuh 1896:
315). Y oxesbky o dunozoduma u npupoamanuma, M. 3edepuh nume o Bapony,
Jlykpernjy, CeHekn kao WCTakHYTHM (rio3odrMa, TOK O TMPUPOAAKa IHCAI]
u3nBaja Ilnmuauja u anena. Jenuaa Hayka Kojy cy Pumipanm Gosbe pa3BMIId Of
I'pka jecte mpaBo. OcHuBau oBe Hayke Ouo je Cynnummje Pyd (3eueBuh 1896:
317). Y3 xpumhaHCTBO KOje ce HMIMPHUIIO jaBJbajla C€ M XPUIThaHCKa KEHKEBHOCT.
Opn xpumrhanckux mnucainia aytop u3zaBaja Jyctuna, Teprynujana, JlakraHiyja,
Xeponuma, AMOpo3uja u ABryctuHa (3euesuh 1896: 319).

Nnyhu ka kpajy XIX Beka npumehyjemo ma ce pa3muinuTH acieKTH PUMCKE
KYJITYpe CBE BUIIIE T10jaBJbyjy y yubeHunuma. Aytopu, nomyt 3eueBuha, cBe BUIIIe
MaXkHe MOKIIakajy KIBIKEBHOCTH U PENIUTHjH, JOK UCTOPHjCKa JieNa A00Hjajy CBe
BUIIIE Ha BAXXHOCTH y IpOy4yaBamy HajcTapHje MPONLIOCTH aHTHYKUX Hapoja.
[IpoydaBame M3BOpa, KaKO UCTOPHjCKHX Jella TaKO W KEWKEBHUX, Kpajem XIX
BEeKa JJ0OMja CBe BHIIIE HA 3HAYajy KOJ CPIICKUX McTOopuorpada, 1ma crora u He Yyau
Jna je 3edeBuh y OBOM IIepuUOay NOCEOHY MaXKiby IOCBETHO OBHUM H3BOPHMA,
o0jammaBajyhn BHX0B JONPHUHOC HA IPOYyUYaBaby HCTOPHjE KAo HayKe.

3a oBaj paj BakaH je jolI jeJaH YIIOCHHK KOjU C€ KOPUCTHO Yy CPIICKUM
mKojiama y npyroj mosioBuHu XIX Beka Ha Teputopuju Aycrpoyrapcke. To je
yuoenuk Anrtyna ['munenuja mon HacioBoMm Povjesnica staroga vijeka za vise
razrede sred. ucilista xoju je mrramman y Buiie usmama , npupehusaya BjexocimaBa
Kunauha.

VY BpeMe Kajia ce 10jaBUO OBaj YIIOSHHK pa3Boj CpICcKe HUcTopHorpaduje
W0 je Yy MpaBIly pa3BUjarba KPUTHYKE MUCIUM U (PopMUpama HOBE KPUTHYKE
ucropuorpaduje. JeaHa oA KJbYYHUX CTBapH y OBOM YHOEHHKY jecTe MHUTame
HMCTOPHjCKUX W3BOpa, HajBHIIE 300T ummbeHMIE Aa je CTapu 3aBeT OWO jemaH o1
KJbYYHUX M3BOpa 3a MCTOPH]Y HAjCTApUjHUX aHTHYKHX HApOJa KOjU Cy JKHBEIH Ha
CpeameM HCTOKY. AyTOp, Ha NpUMeEp, Ha MOYETKY YUOCHHMKa BpIIM IOy Ha
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KyATypHE Hapoje, Tj. OHEe Hapoje KOju uMajy ypeheHe ap’kaBHe WHCTUTYIH]E U KOjU
ce 0aBe paTapcTBOM, CTOYAPCTBOM M TPrOBUHOM M Mel)y KOjuMa KJbYYHY YJOTY Y
OPraHM30BaHOj JP)KaBU UIPajy PEIrTHja M BepCcKa akTHBHOCT. 3a TAKBE HAPOJE ayTop
Ka)ke /1a Ce UCTUYY Y KYJITYPH U KEbIDKEBHOCTH. AYTOp Jajbe KyATypHE HapoJe JeH
Ha KaMoBIIe, CEMOBIIE U jadeToBIIE, Y UeMy c€ BUAM JUpeKTaH yTunaj Crapor 3aBera, a
WunoeBporsbane cBpcraBa y jaderoBre (y koje cranajy u Pumsbann). OHE ce fasbe
JieTie Ha JIBe TPYIie, a3ujCKe W €BPOIICKe, I7ie ¢y M PUMIbaHM CBPCTaHM CXOAHO CBOM
reorpadckom mosoxkajy (Gindely 1898: 2).

Penuruja, mpemMa ayTOpoBOM MUIIUBCHY, IMPENCTaBba O30MIBHY JIY)KHOCT
Pumipana. AyTop je pUMCKY pelHTyjy Ha MHUHYLHO3aH Ha4WH OMHCA0 Yy OJHOCY Ha
paHuje ynOeHnke 0 KojuMa cMo oBje mmcany. Hajcrapuje pumcko 60kaHCTBO OHO je
Oor Jan kome je momurayT xpam 3a Bpeme Hyme [lTomminja. Aytop asbe TOBOpH O
Jy’)KHOCTHMA TIPBOCBEINTEHHKA, ali U O JY)KHOCTHMa octanmux kosermja (Gindely
1898: 168). Onu cy Onim arperat pa3iIMIuTHX BEPCKUX CHCTEMa KOjU Cy OJl Tlepro/ia
Jpyror myHcKor paTa nponagaii. PUMIbaHu cy pa3iHKOBAIN HEOECKE 0] 3eMaJbCKIX
OokaHcTaBa. Y HeOecka 00XaHCTBa ayTop CBpcTaBa: JaHa, OfHOCHO JaHyca, JymmTepa,
JyHo, ogHOCHO JyHOHY, MuHepBy, Anionona u Jlujany. bor Mapc je ofiBojeH o] rpyrie
HeOeCKMX M 3eMaJbCKHMX OokaHCTaBa kKao M Benepa. Y OokaHCTBa 3eMJbe ayTop
cBpcraBa: Temyca, Carypna, Llepepy, Jlubep n JIuGepa xoju oarosapajy IpuKoM
Huonucy u Ilepcedonn. Kao Haj3HauajHMje Mpa3sHUKE ayTOp M31Baja caTypHAIIM]e KOje
Cy mpeJcTaBibalie pa3HuK Oora CarypHa. Pumibanu cy nMainm u 6orose moazemiba, a
to ¢y 6w Opkyc u Dis Pater. Herrryn je 610 60r Bojie, IOK je BeroBa CympOTHOCT
npejIcTaB/beHa y O0KaHCTBY Batpe, ogHOcHO Bynkany (Gindely 1898: 225). IMopen
BEpOBama y OBa OOJKaHCTBA, PMMIbaHM Cy BEpoBalIM M y JyXOBE, OAHOCHO Jiape U
nieHare. borociyxema cy BpllleHa MOJIMTBaMa, 3aBETUMA, )KPTBAMa U CBETKOBHHAMA.
VY najeM TeKCy ayTop TOBOPH O CBEIITEHWYKHM PEIOBHMA Haj KOjUMA je BPXOBHY
Bract uMao pontifex maximus. Beposame y mpenckaszama U rarame y 0yayhHocT je
npema ayropy Oowio demithe Hero xon I'pka. Bymyhnoct cy Pumsbanu npopuiiain
npemMa CIydajHUM 3HaMeHKMa, OIHOCHO TraTamby M3 YTpoOe KUBOTHIbA, JKpeOamy,
CHOWJICKUM KEbMrama u mocMatpameM jeta nruiia (Gindely 1898: 227).

Hajcrapuju kmskeBHU paj Pumibana ayTop moBesyje, Kao H OCTaIN ayTOpH,
ca BENMKUM TPYKUM YTHIAjeM HAKOH OCBajarba. Yuehw TpUKd je3uK, YIIO3HAIM CY W
Onaro rpuke JUTEpaType, TaKo Jia Cy C€ HAjCTAPHjU PHMCKU KEM)KEBHUIIW YTIIEIAITH
Ha rpuke y3ope. [lepuox on 240. no 90. roauHe mpe H. €. Ha3UBa MEPHOJOM APXaAjCKE
KIBIDKCBHOCTH. Y Taj TIEPHOJ CHajajy Jeiia Koja HUCY OWia Toa TPUKAM YTHIIAjeM,
OJIHOCHO OHa KOja Cy INPEeTXOJiIa KaCHUjUM OCBajarbuMa, a 3alpaBo Cy W3 JOMEHa
penMruo3He mnoesuje, Koja Cy ce pa3Biiia U3 HApOJHUX Urapa v Omia y TeCHOj BE3H ca
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HapogHUM oOmuajuma. Kao Hajmo3HaTHjer mucna apxajcKor Mephoja ayTop HUCTHYE
JluBnja AHApoHMKA, KOjU je PumibaHe ymo3Hao ca yMETHHYKOM apamoM. JluBuje
AHNIPOHHK je W TIPBM PUMCKH THcall Koju je mpeBeo Ooducejy. HajcmaBHUju mecHUK
penyonukaHckor mepuona, npema A. ['mnpenujy, jecte Keunt Enumje ca cBojum
Ananuma (Gindely 1898: 222). Opae MopamMo Ja MCTAKHEMO J1a j& HayyHu paod KOx
OBOT ayTopa MopoOHHje 00jallkbeH, y OJHOCY Ha TPETXOIHO NMpPUKa3aHe YIOSHHKE.
OH TOBOpH M 0 W3BOPUMA 34 MHCAE UCTOPUjCKHUX KIbHTa Y PAHOM PHMCKOM TIEPHOTY.
3a m3BOpe KOju Cy KOpHITheHH 3a THcame aHanmuTrike ucropuje y |l Bexy mpe =. e.
ayrop HaBomu cuexehe: Annales pontificum, Annales maximi, y kojuma je
MPBOCBEINTEHHUK, OJHOCHO Pontifex maximus ceake rogune OGenexno Haj3HAYAjHUjE
norahaje; mpuUBaTHE XPOHWKE KOje Cy CaapiKaje WCTOPHjy TOjeIHMHUX TOpPOIHIIA;
yrosope; commentarii magistratuum; Tpaauiyjy; MOCMPTHE TOBOPE U MECME KOje CY
rieBasie 0 cIaBHUM Jorahajuma. HajcmaBHUju ayTop aHAMMCTa y OBOM MIEPHOIY OHO je
dabwuje [MTuxTop umje nemo uuje cadysano (Gindely 1898: 223).

37aTHH BEK PUMCKE KELIDKEBHOCTH M YMETHOCTH oOyxBaTa mepuox of 90.
TOJUHE Ipe H. €. 40 CMPTH apa ABrycta 14. roguse. Y Hay4yHa Jiena ayTop CBpCTaBa
Oecene, humosodcka u ucropujcka aenma (Gindely 1898: 267). Ayrop ce, Takohe, TuBH
pUMCKOM OECceHUINTBY, a HajClIaBHHje NMe Koje m3fBaja jecte mme Mapka Tynmja
Humepona. Kao u y panujum ynidernimMa, LlumiepoH je mpencTaBibeH Kao HajOo0IbH
npeJICTaBHUK pertopuke W (unozodpuje oor nepuoaa. Ilro ce Tuye ucropuuapa,
NONYT paHujuX yuOeHuka, ayrop HaBoxau ['aja Jynuja Llesapa, ['aja Canmycruja Kpucna,
Kopuenuja Henora, Tuta JluBuja u ITomneja Tpora (Gindely 1898: 268). IlecHuuka
JieTia 37IaTHOT Tiepriosia o0yxBarajy jaena Jlykpenuja, koju je npeu mel)y Pumipanrnma y
nemy De rerum natura mecandku oOpaauo HayyHu npeamert, Kartyna koju je Pumibane
YIO3HA0 ca JIMPCKUM TIeCHHUITBOM M Bapona, mucua catupa (Gindely 1898: 269).
AyTop y najbeM Jiey TeKcTa ImpejcTaBiba pagose Beprinmja, OBuaunja, Xopaumja u
Tubyna. [TanTomume Takolhe npeacTaribajy KapakKTEPUCTUKY 3JIaTHOT MIEPHUOJIA U FbEeH
npoaykr. OHe cy ce omurpaBaie y BelleJICIHUM IO30PHUILITHMA, & W3BOAWIN CY WX
raymim (Gindely 1898: 270). Ymernuuka aena ABTyCTOBOT TEpHOIA MPEACTABIbA]Y
BpXYHAIl pUMCKOT TpaauTesbeTBa. Llap ABryct je 0OHOBHO ocamieceT JiBa Xpama H
carpaguo HeKonuKo HoBHX. [logurao je dhopym, TpemoBe ca ctyOoBUMa U Mays3olieje,
TE je 3aBpIIKO U Maplie/ioBo 1o30pHuIiTe Koje je 3arnoueo Llezap. Hajnema rpaljesuna
oBor mieprionia jecte [lanrenoH, koju je Pumy nmao HoBo mmie. [lomro Huje OmIito
nomahmx ymeTHHKa OpOjHHM TPYKH Bajapd M CIMKApH YKpaIlaBajJd Cy TOMEHYyTE
Benenente rpahesune (Gindely 1898: 271).

Ilepmon onm xpaja |l Bexka H. e. mpeAcTaBjba NEPUOA NpoNaIama
KIbIDKEBHOCTH, TaKO Jia ayTop MHCIE M3 TOr NEpHoja He JKeMM HU Ja HaOpaja, a
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M3y3eTaK YMHE jeIMHO MPaBHUIM TOT BpeMmeHa. Kao Haj3HAMEHHTHje MIpaBHUKE ayTop
HaBogu Ewmuja Ilanuawjana, Jynuja Ilayma, Jommimja Ymmmjana u Xepenuja
Monectura (Gindely 1898: 292). Hajcrapujy HpPKBEHY KEBMDKEBHOCT IMHCATH CY
cnenehu miucim: Jycrun, Upunej, Knement u3 Anekcanapuje, Teprynujan, OpureH u
Humnpujan. 3a nepuos V Beka ayTop HaBOIM JIATUHCKE THcIe, AMOpo3uja u JepoHnma,
u Tpuke — ATtaHasmja, Bacwmmja, I'peropmja Hmsmjanckor m MBana Xpwuzoctoma
(Gindely 1898: 286).

JemwHO TIMTaEEE KOj€ ce OBJIE TTOCTaBIba j€ 3aIITO ayTOpP TOIMKO IPOCTOpa 1aje
PEIUTHjH, PEIMIHO3HUM 00perMa, OOroBUMa M BepCKUM mpasHunuma? OaroBop Ha
OBO TUTaE JISKU Y YMIEHUIM Ja ce mojoBuHOM XIX Beka jomr yBeK y HEKUM
yIOSHUIIMMA HWCTOpPHje Ha CPIICKOM je3WKY YYWIO JIa j€é CBET CTBOPEH OOXKaHCKAM
yrunajem. [loncrakaytu CtapuM 3aBETOM CTBapame CBETa M MOMHbamke Anama u EBe
Cy y BHMa UMM KJbYYHY YJIOTy y (hOpMHpamy IUBHIA3AIMjCKOT MpymiTea. Beh
me3necetnx roguHa XX Beka cuTyanuja ce Mema U KIBYYHY YIOTY y (OpMHUpamy
MBUITM3AIM]CKOT JIPYIITBA UMajy Jbyau, a He OoroBu. Tome je IompHHEO M pa3Boj
KputHuke ucroprorpaduje. OBo TMOjaBIBUBAKE PEIMTHOZHUX €JIeMeHaTa y YUOSHUKY
A. TuHaenwja je caMo ocTaTtak paHUjUX pa3MHIIbaka U TOMMama HcTopuorpadceke
cectr. Mnak, ayTop je cBecTaH Ja Cy MCTOPH]CKU M3BOPH, a HE PENUTHja, KIbYIHH Y
(opMupamy UCTOPHjCKOT MUIILBEHHA, 11 CXOJHO TOME J1aje CIMCAK aHTUYKHX W3BOpa
Kako OY CBaKH 4yMTaJall ca JJakonoM MOT'ao Jia MCIpaTy omucane jaorahaje.

Bpoj cTpaHHIA 0 PHMCKO] KYITYPH
v yuGeHHIHMa HeTOpHje TokoM XIX Bek
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I'paduxon 1. bpoj crpanniia 0 puMCKOj KyATypH y yIOeHHIIIMA HCTOpHje TokoM XIX Beka
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4. 3AKJbPYYAK

YOeHUK ka0 OCHOBHO CPEACTBO HACTaBHE KOMYHHKAalWje MpeAcTaBba U
MpUMapHy YJIOTY y TIpolecy cazHaBama mcropuje. Tokom XIX Beka HacTaBHU
npoliec je, mpe cBera, 3aBUCHO O]l 3Hama HACTaBHUKA M HErOBE CIIOCOOHOCTH Aa
npeHece 3Hamke CBOjUM yueHHuuMa. M mopen 3Hadaja HAaCTaBHHKA, YIIOCHUIH
UCTOpHje WMajy BENWKH 3Ha4daj. MokeMo ce oBIe mnpuceTutd u peun H.
l'aBpunoBuha koju HaBoaM Ja je ,,0CHOBHA JYXHOCT npodecopa Ouna aa 3Hame
NpeHoCce Ha MPaKTUYaH U JIaKO pa3yMJbHB HaunH. Paiu mposepe eukacHOCTH CBOT
paza oIpkaBaiu Cy peAOBHE MeceuHe ucruTe. Takohe cy BoawimM padyyHa W O
JUCHUIUIMHA M YPEIHOCTH YUeHUKA. Mopalu cy Ja mociyKe YUeHHIIMa Kao y30p
U Jla X yd4e Ja yKa3yjy IOIITOBAamkE MpPEACTABHUINMA BIACTH M CBEIITCHCTBY.
[Mpodecopu cy ayxHu Oa Bojie Oelelike O HaNpeAOBamy y HAyH U MOPAIHOM
BIIJalby YYEHHKAa M TO MOpAjy Ja TOTHOCE CBAKOT Mecella Ha YBHUI BPXOBHOM
mkoJsickoM uHcniekTopy” (I'aBpumouh 1978: 45).

O yno3u aHTUKE Y YUOCHUIMIMA UCTOPHje Ha CPIICKOM je3UKYy y CPIICKHM
mkosnama y XIX Beky HajoOMMHHjy aHAJIM3Y J1a0 je jefaH oX ayTopa oBor pana, C.
bomkoB. OH HaBoam Ja je oOpa3oBame CpIICKE OMIIAZIMHE Y OBOM IIEPUOJY
NOYMBAJIO HA aHTHYKUM TPHHIMIINMA, T CYy aHTHYKE TEME MPE/ICTaBIbalie OCHOB
Ha KojuMa je obpazoBaH cpricku Hapo[ (bomkos 2016: 218). Pumcka kynTypa xao
jeIHa clIoKeHa LelHa y MPECTaBIbeHNM YIIOCHUIIMA MTPHUKa3aHa je Kpo3 MPH3MY
pelHruje M KEMKEBHOCTH, alld, y HEIITO Mam0] MEpH, M KpO3 HEHUMapCTBO,
OJTHOCHO TpajauTesbeTBO. [lojeanHn ayropu yiOeHHKa IMOJbE KYNIType, IMOpen
penuruje, KIBWKEBHOCTH M TPAJUTEIhCTBA, INUPE M HA TEMy ycTaBa, IpaBa H
pataumTBa. HOoBMHA y 0fHOCY Ha ocTalne yiioeHnke Oouo je ynoenuk A. ['mHaenuja
y KOME MOXKE€MO J1a IIpoHal)leMo Crucak MCTOPHjCKHX M3BOpa KOje j& KOPUCTHO 3a
omucuBame oapehenux BpemeHckux nepuonaa (Gindely 1898: 223). Ilparchu
CaJip’kaj aHAIM3UPAHUX YUOEHUKA, MOXKEMO Jia 3aK/by4UMO W Jla ce O0uM
HACTaBHOT I'pajiuBa U3 00J1acTH KyJIType BpeMEeHOM TNoBehiaBao.

CBH HaBeJeHHM MPUMEPHU TOKa3yjy Aa je 00pa3oBame CPIICKE OMIIAAHHE Y
npyroj monoBuHU XIX Beka OMIIO yCMEPEHO Ha yCBajame aHTHUYKUX NPUHIIMIA W
Jla Cy aHTHYKe TeMe, [1a CAaMUM TUM M PUMCKa KyJITypa, YAHWIA BayKaH CETMEHT y
ToM mpoiecy. bopba cprickor Hapoaa 3a ociioboljeme o1 TyhuHCKe BiacTh U
(dopmMupame co00He ApkaBe Orjea ce My OpraHn30Bamy 00pa3oBamba CPICKOT
HapoJia y KojeM yIOeHHUIN UCTOpHje MMajy BpJIO 3HAYajHY YIIOTY.
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ROMAN CULTURE IN HISTORY TEXTBOOKS
IN THE SECOND HALF OF THE 19" CENTURY

Summary

The textbook as the basic means of teaching communication has the primary role
in the process of learning history. During the 19™ century, the teaching profession primaly
depended on the teacher’s knowledge and his ability to pass on knowledge to his students,
but in addition to the importance of teachers, history textbooks also had great importance.
For this reseasrch, five history textbooks for higher grades were selected, which were used
in the Habsburg monarchy and Pricipality of Serbia. The analysis focused on textbooks by
Stojan Boskovi¢ from 1866, Aleksandar Sandi¢ from 1896, Milos Zecevi¢ from 1896, Otto
Varga from 1898 and Antun Gindely from 1898. The presented textbooks viewed Roman
culture as a complex whole mostly throught the prism of religion and literature, but also
architecture. Following the content of these textbooks, we can conclude that the volume of
material on culture has increased. From all this it can be concluded that the historical
textbooks of this period made a great progress in the methodological and scientific terms in
comparison to earlier textbooks.

Key words: Roman culture, history, textbook, Stojan Boskovi¢, Aleksandar Sandi¢. Milo§
Zecevi¢, Otto Varga, Antun Gindely.
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N3A30BU U IIEPCIHHEKTUBE KPUTHUYKE INEJATI'OI'MJE MEJIUJA

AIICTPAKT: Onnocu usmely Meauja u o0pa3oBama yKasyjy Ha CYIITHHY IPYIITBA Y KOjeM
JKMBHMO U Ha BPEIHOCTH Ha KOjUMa je OHO 3aCHOBaHO. Me/Mju 4eCTO JOMHHHUPAjy HAIINM
CJI000ZIHUM BPEMEHOM M y BEJIMKO] Mepu OOJMKY]y Hallle MOrJie[e Ha CBET M JPYIITBEHO
noHamame. [Ipeodnsbe MeaUjCKUX caapkaja U uHMOpMAIMja KOj€ HyJd UHTCPHET JTOBOIH
JI0 po0JieMa Y MpoHANIaKeHhy MOTPEOHUX caapiKaja v BATUAHUX HHbOpMaIHja. Y paay cy
aHATM3UPAHU OBU MpobieMu, kao 1 MoryhHOCTH KopuiThema OrpoMHOT HH(GOPMAIIMOHOT U
KOMYHHUKAIIMOHOI TIOTEHIMjalla Mellfja y CBpXe y4ewma, o0pa3oBama U Kynrype. Kpuruuka
meiaroruja Meauja Mopa JONPUHETH WHTETPALUjd MEIHjCKUX KOMIICTEHIIHja Y IITKOJICKA
CHUCTEM W TpPUONMKaBamy IIKOJEC CBAKOJHEBHOM JKMBOTY MJAIUX W HOBHUM HadYWHUMA
KOMYHHUKAIlMje, y4emha H JPYIITBEHOCTH. AYTOpH 3aKJbydyjy Ha je, YIPKOC CBHM
n3a30BUMa, Moryhe HCKOPHCTHUTH MEAHjCKy W MH(POPMAIMOHY PEBONYILHU]Yy Y XyMaHE U
00pa3oBHE CBpXE, KPO3 pa3BHjambe MHPOPMAIIMOHE W MEIHNjCKEe MUCMEHOCTH, pa3yMeBama
MEJIMjCKOT CBETa U OJrOBOPHOT KPEeHUpama MEIUjCKUX CaIpiKaja.

Kwyune peuu: menuju, uHTEpHET, 00pa3oBame, WH(POPMAIMOHA MUCMEHOCT, IeIaroruja
Menuja.

CHALLENGES AND PERSPECTIVES OF CRITICAL MEDIA
PEDAGOGY

ABSTRACT: The essence of our society and its core values are indicated by the relationship
between the media and education. Media often dominate our free time and largely shape
our views of the world and social behaviour. The abundance of media content and
information offered by the internet leads to the impossibility of finding the necessary
content and valid information. Usage of the information and communication potential of
the media for learning, education, and culture is analyzed in the paper. The integration of
media competencies into the school system and bringing the school closer to the everyday
life of young people and new ways of communication, learning, and sociability should be a
task of critical media pedagogy. Despite all the challenges, the authors conclude that it is
possible to use the media and information revolution for humanitarian and educational
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purposes. It is necessary to develop information and media literacy, understand the media
world, and responsibly create media content for those purposes.

Key words: media, internet, education, information literacy, media pedagogy.

1. YBOA: MEAMIN NJIN OBPA3OBAE?

IIpema 3anaxamy Csermane besmanoB [octumup, aHammuzoMm Hame
MeMjCKe W TMEeAaromrke CTBApHOCTH MOXKE C€ YBUIETH J1a MEIUju U 0OpazoBame
yIJIaBHOM HeMajy OoAupHHX Tadyaka. C jegHe cTpaHe, MparMaTU4YHO] MPHPOIH
BehuHe CaBpEeMEHUX Menuja, 3aCHOBaHUX Ha CEH3AI[MOHAI3MY,
CIEKTAaKYJIAPHOCTH U aTPaKIUjH, MOTIYHO Cy CTPaHW HEKOMEPIHjaIHU 00pa30BHH
W IIKOJCKM mporpamu W caapxkaju. Ca papyre crpaHe, HOBHja EMITUPH]jCKA
UCTpaKMBamba MOKa3yjy Aa Cy HAlllK YYUTEJbU M HACTaBHUIIM HEIOBOJBHO MEIH]CKH
MUCMEHH ¥ MEJIMjCKH KOMIIETCHTHH, Jla YaK U CI1a0uju yUSHHIIM TI0Ka3yjy HE caMo
BUIIE HHTEpecoBama, Beh U BuUIIE BEUITHHA M 3Hamba O CaBPEMEHHUM
KOMITjYTePCKHM Hrpama, JAPYIITBEHUM Mpekama M HOBMM MeaujuMa (be3zgaHos
Coctumup 2008: 177).

CBeTcka MCKyCTBa YKa3yjy /a Ce y HIKOJCKHM KypHUKyJIyMHUMa Ha CBUM
HUBOMMa oOpa3oBama y pa3BUjeHHM 3eMJbaMa CHCTEMAaTCKa MaKimba MOKIama
MenujckoM obpazoBamy Beh Buiie ox Tpuzpecer rogusa. Ilpu Tome cy roToBoO y
PaBHONPABHO] YIOTpeOU TEPMUHH: MEHjCKO 00pa3oBame, 00pa3oBame 3a MeHje,
MeJ/IMjcKa TTMCMEHOCT, ME/IMjcKa KyATypa, YBOI y MeJHje, YBOJI y KOMYHHUKaIHje,
KOMYHHKOJIOTHja, MEIHjH MacOBHE KOMYHHUKaIMje, YMETHOCT MEIHja U CIUYHO.
be3 o03upa Ha (opMmynaiujy TepMHHA, HajBaXKHH]E je pa3syMeBambe CYIITHHE U
CBpXE MEAMjCKOT 00pa3oBama, a TO j€ IO HamleM MHUIUbEHhY (opMmupame
MEIUjCKUX KOMIETEHIHja IMOjeJUHLA pagd MoOOJpIlamka KBAIUTETAa >KUBOTA Y
CaBpEMEHOM MEJHjCKOM cBeTy. [la OMcMOo u3rpaanim JbyJie ClIocOOHE Jia pa3yMejy
Menuje M 1a ce KPUTHYKU U JEJIOTBOPHO MOHAIlajy ca MEeIUjuMa U y OJHOCY Ha
BUX, MEJIMjCKO 00pa3oBame ce MOpa OJIBHjaTH CUCTEMATCKU W KOHTHHYHpaHO Beh
0J1 IPEIKOJICKOT y3pacTa:

»llocMaTpaHo mMpe, HAIMOHAJHA CTparervja OM Mopaja Ja ce 3acHMBa Ha

ujbeBUMa oOpa3oBama KOjH YKJbYUYjy W KOMIIOHEHTY KOjy OHWCMO MOTIH

Ha3BaTH: MeEJHMjCKa MUCMEHOCT paau ToOoJblllarba KBalUTETa XUBOTA. TakBa

dbopmymanmja ykJbydyje cBe OJ MpaBa 4YoBeka na Oyne wHDOpMHICAaH W Ja

nHPOPMHUIIIE, a MOXE Jla CAOIIITH CBOje HIEje y pa3nuduTuM (opmama, 10

mance aa ce Oosbe oOpasyje kopuctehu ympaBo TEXHOJOIIKE MPEIHOCTH

MacOBHHMX Melrja. Y CBaKOM CIIy4ajy Y4eme 0 MeIujuMa ImoMohy Mezauja Mopaio

Ou OuTH 0a3MUHM NMPHHIIMI, METOA KOjU He OM cMeo OutH 3aHemapeH” (3uHmoBHh
Bykanunosuh 2008: 171).
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Mennjcko o0pa3oBame MOXKE C€ OJPEAUTH Kao OecKpajHO MCTPaKHWBAmE
HayMHA Ha KOJU MU CTHYEMO CBECT O CBETy M HAUMHA Ha KOJU IPYTH JbYAH
IPE/ICTaBIbajy CMHUCA0 TOT CBETa 3a Hac. KoMImiekcHOCT M 030MIBbHOCT pOydaBama
onHoca u3Mehy menuja u oOpa3oBama NPOUCTHYE U3 YHEHEHUIIE a HAC OBaj OJHOC
BOJIM JI0 caMe CYLITHHE IPYIITBa y KOjeM >KUBHUMO M J0 BPEAHOCTH Ha KOjUMa je
Halll CBET 3aCHOBaH. Y YTHIAjHO] Kibu3u noj HacioBoM Obpaszosarve u meduju
I'one (Gone 1998) ykasyje Ha neceT CyMTHHCKUX Pa3iiora 3a XUTHO U CUCTEMAaTCKO
YCTIOCTaBJbamkh-€ MEU]CKOT 00pa3oBama: 1. BUCOKa MOTPOIIHa MEIHJCKUX CaapiKaja
U npe3acuheHoCT (caTypairja) 0 KOje CTHKEMO 300r CYBHINKA Hajpa3IndUTHjUX
uHpopManuja; 2. WAEOJNOIIKa ylora MeAwja cxBalieHa Kao CceJeKTHBHA H
WHTEepeCHa KOHCTPYKIIHja IPYIITBEHE CBECTH, MOceOHO uMajyhul y BUIy peKiame;
3. 3Hauaj uHpOpMaIHja 3a Ipoliece yrnpaBbama U pyKoBohema y npeay3ehnma u
opranm3anujaMa (BJIaJWHE areHIdje, MOJUTHYKE MMapTHje, MHHUCTAPCTBA, BEJHKE
kommanuje); 4. cBe Beha yiora Menuja y TOJIUTHYKAM H JEMOKPATCKUM
nporecuma (300pu kao Meaujcku norahaju); 5. HapacTajyhu 3Ha4aj BU3YEITHUX H
EJIEKTPOHCKNX KOMYHHUKaIlja Yy CBHUM JIOMEHHMa ApPYIITBa (OCHUM IIKOJIE, KOja
npuMar joll yBeK Jaje IITaMIIaHHM MEJHjuMa, CaBPEMEHH KOMYHUKAIMOHH
CHCTEMHU YTJIABHOM Cy BH3YEJNHOT KapakTepa); 6. OueKMBame MIIaIuX 1a Oymy
o0pa3oBaHHM y IIyXy BpeMeHa y KoOjeM >XuBe (KakaB je CMKcao oOpa3oBama H
W3rpa/ilbe MHAMBUIYAIHE KYJITYpe ako ce nM30eraBajy TEXHOJOTHj€ U BPEIHOCTH
CBAaKOJHEBHOT JKMBOTa M MEIHMjCKOT CBETa y KOjeM MIIaM 4OoBeK ozapacta?); 7.
npyBaTH3alldja W TPXKHIIHA OpHWjeHTanuja WHPOPMALMOHUX H  MEIHjCKUX
WHAYCTpYja W HWHCTUTYIHja KOje TpPeoOINKYjy yIory, ocoOWHE W TPHOPHUTETE
CaBpeMEHHMX MeJMja; 8. ylora JWTUTAIM3AIMje Yy 3aluCHBamy, 4YyBamy H
TPAaHCMHUCHjU PEUH, CIIMKA W T0JaTaka M KOHBEPIeHIMja Pa3IMYMTHX METOAa M
TEXHOJIOTHja Y MEIUjCKOj MPOM3BOAKY; 9. mpolec rinodannsanyje J0HEO je HOBeE
dopMe BIACHUINTBA, MIMPEHA W yTUIAja Meaujcke uHAycTpuje u 10. mojayan
yTUIa] Me/Mja Ha TOHAIIAke, CTUIOBE )KMBOTA M MOPAJIHHU Pa3Boj, CAMOCBECT M
MACHTHUTET I0jeIMHala, He caMo Kao rpahaHa, Beh kao Jpynckux Ouha (Menujcko
o0pa3oBarme MOpa UMaTH jacHy BpeHOCHY auMen3ujy) (Gone 1998: 23).

2. MHOOPMALMIJE NI 3HABE?

IIpeobmwpe mH(DOpMaIMja OKO HAc JOBOAW IO CHUTyalldje y KOjoj OHE
mocTajy OECKOpHCHE, jep TakBoO ,,00MOapmoBame” wH(MOpMaIjama MpeacTaBba
IpenpeKy 3a NpuMame OHMX HH(pOpMalMja Koje cy peleBaHTHe 3a oapehene
moTpede WM aKTHUBHOCTH. ,,Peakinyje Ha TMPEKOMEpHOCT WH(oOpMaIja Mory naa
Oyxny n3ocTaBibame (3aloCTaBibalh-e¢ WM HEycBajame onapeheHe mHpopmaiuje) u
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rpemka (morpeniHo ycpajambe unHdopmanuje)” (Vikeri et al. 2011: 27). Oaksa
CUTyallyja y TIPBH IUIaH UCTUYC 3HaYaj CEJICKIUje W BpeJIHOBama MH(poOpManuja y
[IIJbY HbUXOBE CBPCUCXO/HE yroTpede.

O0wbe uHpOpManMja je TOTPeOHO CTABUTU y CIyXkOy 3Hama W HE
JO3BOJIUTH Ja TaKo 3Ha4yajaH pecypc Oyzae cMeTma 3a meroBo yBehame u
yHampeheme. Kako on momatka m wHbopmarmje mohm no 3Hama? Kipyunu
MOjMOBH, TOJAAaTaK, MH(opManMja W 3HAKE, WMajy MHOWITBO JePUHULM]A U
tymauewa. M3nsojumo Punenoso (Raya Fidel) rymaueme koje 6esexu 3unc (Zins
2007: 483) y cBOM HCTpaXKMBamby O KOHIICTITYaJTHUM MPUCTYIHMA 3a neduHuCcame
oBHX TmojMoBa, kopumhewmeM J[lendu wmetome: nodamax je HU3 cuUMO0a;
unghopmayuja je mogaTak Koju ce MPeHOCH, NMa 3HadeHkhe, epeKar u 1uib; 3Harwe je
JUYHHU, KOTHUTHBHU OKBHpP KOjU omoryhyje Jbynmuma Ja KOpHCTe HH(popMaluje.
MoskeMo 3aKkJBY4HTH Ja je Be3a m3Mel)y mH(opmamuje W 3Hama BOCTpaHA: ca
jemHe ctpaHe, kopuinhemeM nH(opManyja yehaBamo 3Hame, ca Ipyre 3Hame je
HEONXOoJHO 3a Kopuiihewe wHpopmanuja. [lakme, KIbydHH eleMEHAT BakaH 3a
pa3BUjame 3Hama HUje WHPOpMaIHja caMa MO ceOu, Hero WHEHO IPABHITHO,
CBPCUCXOJTHO M euKacHO Kopuiheme.

HNudopmamyje Mory mnpaBWIHO U e(QHUKACHO KOPUCTUTH  CaMo
MHOOPMALIMOHO TNHCMEHEe oco0e. Y [aHalllbeM pa3sBHjeHOM HH(OPMATHIKOM
JpPYIITBY, MUCMEHOCT MOJpa3yMeBa W HHQPOPMAIMOHY MHCMEHOCT. AMEpPHYKO
yapyxeme ondnmoteka, nagHe 1989. rogune, gano je aepuaunyjy nHGOpPMAIIOHO
MUCMeHe ocole, Kao oco0e Koja yMe Ja Nperno3Ha Kajaa joj je uHbopmalwmja
noTpeOHa U KOja UMa CIIOCOOHOCT J1a MOTpeOHy MH(POPMAIIH]y JIOIUPa, BPEIHYje ’
eduracHo kopuctu (AJIA 2006).

Mianu Jbyad, OHA KOJU Cy OJPACIH WIIM OJIpacTajy y3 HHTEPHET, yMejy 1a
Kopucte pasnuunte ypehaje, uH(poOpManmoHe cepBuce M ajmaTe KOjU UM
omoryhaBajy mpHCTyn Hemperiie[HoM Mopy HH(popMaiuja, MTO jecTe MOYEeTHH
YCIIOB 3a MpOHANaXeHke HHPopMalja. MHOTH OM ce CIIOKHITU ca TBphemeM Jia ce
TUME OHHM MOTYy cMaTpaTH HHGPOPMAaLMOHO mnHcMeHuMa. Mehytum, ymehe
kopumihema ypehaja u anara xoju oMmoryhyjy mpeTpakuBare HHTEpHETa HHje
JOBOJBHO, TAKO Jla HaBEACHO TBpheme HUje TauHO. Miaan Jbyau MPOBOJE MHOTO
BpeMeHa IpeTpaxyjyhu uHTEepHET, Kopructehn MoOminHe TenedoHe u KOMITjyTepe.
Melhytum, dyecto camo OecuimsbHO JyTajy (,,cypdyjy”) Mopem uHbOpManuja U
pa3IMYUTUX MEAMjCKHUX caipxaja, 0e3 apTUKyiIucaHe moTpebe 3a oapeheHmm,
MPOBEPEHHM W BanuaHuM wuHpopmanujama. HMuHpopmanuje Ha Koje HaumiIase
KOH3YMHPAjy NOBPILIHO H ,,yCIYyT .
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YKONHKO W3IBOJIMO CTYAEHTE, Kao IMoce0aH /10 MOIMyNanrje MIIaaux,
MOXXeMO pelin fJa Cy OHHM CBAaKakO y CTalmy Ja MpPeno3Hajy Kaxa cy HM
nHpopMaIje TMOTpeOHe, jep TOKOM CTyAWja dYecTo uMajy morpedy 3a
npoHaNaxemeM uHMOpMaluja U3 onpehene obmacTu miam y Be3u ca oapeheHom
TeMaTukoM. MehyTum, mocraBjba ce MUTame Ja JU OHM UMajy CIOCOOHOCT Ja
notpedHe nHOopMaIHje JONpPajy, BpeaHyjy u edpukacHo Kopucrte. Mako cy BemTa
y xopuinhewy ypehaja u anara 3a npeTpaxuBarme WHTEPHETa, OHU UMajy Telkoha
Ia mpoHaly, momupajy u BpeaHyjy mH(OpMalndje Koje cy MM 3amcra motrpedHe,
KaKo 3a CTyJHje Tako M 3a pellaBame CBaKOAHEBHHX moTpeba. To morBphyje u
UCTpaXKuBame Koje je crpopeneHo Mmehy Bumie ox 11.000 crymeHata aMepHUKHX
konera. BehmHa ®ux je u3jaBmima ma ce Bpio Op3o ,m3ryow” y ,.TYCTHINY
npeonrepehienom urdopmarmjama” (Head 2013: 474). 3akmpydeHo je ga oOMIbe
nH(GOPMAIMOHUX TEeXHONOTHja, ypehaja, WHPOpMAIMOHMX pecypca ITOBOIU [0
napagoKcallHe CHTYyallHjeé — paclojOoXHBa KOJMWYWHA HWHQOpMANHja jeé TOTOBO
Oe3rpaHuvHa, anu je JOedUHHCAE M Cy)KaBambe YIHTa 32 MPOHAJAKEHE
pENIeBaHTHUX M TAa4YHUX OJITOBOPA, jeflaH O]l HAJTeKHX M BeoMa (QpycTpupajyhnux
M3a30Ba ca KOjUMa Ce CTYJCHTH CyouaBajy. Bemuku Opoj KOMEHTapa Ha OBO
UCTpaXMBake€ O]  CTpaHe  INPOCBETHHX  pPaJHUKA,  aJMHHHCTpPATopa,
npodecroHanaa y pa3JimuuTuM 00JacTHMa M OCTAIINX, IT0Ka3ajo je J1a ,,1apaioKkc
Tpaxkema uHpopMmanuja” moraha roroso cee (Head 2013: 476).

[ToTpeba 3a moxm3ameM HHBOA WH(OPMAIMOHE NMUCMEHOCTH MIIAJIUX je
eBusieHTHA. Jla OW ,,40BEeK Hay4ywo Jia ce WHpOpMHIIEe U Aa uHOopMHIIE Apyre”
HEOIXO/IHO je ,,00pa3oBame 3a unpopmanuje” (Le Koadik 2005: 120). 3a miazne
IIKOJICKOT y3pacTa MH(pOpMaluOHa MHCMEHOCT je BaKHA 33 YYCHhE M CTHUIAhEe
3Hama y YYMOHUIIM, Kao U BaH me. [1oTpeOHO je na yuuTesbH U HACTABHUII UMAjy
aKTHBHY YJIOTY Y pa3BHjamy HBHUXOBHX 3Habha U BEIITHHA Y TOM JIOMeHy. MehyTum,
BpJIO YECTO W CaMH HACTaBHHIIM MMajy MOTpeOy Ja MOJUTHY HHBO COINCTBEHUX
KOMIICTEHIIM]ja Y Morjieay nH(OpMaIMOHe ITMCMEHOCTH, T€ MOXKEMO KOHCTaTOBaTH
Jla UM je moTpeOHa (M HeorxoHa) noapmika. Edukacan monpuHOC OBOM mpoIiecy
MOXKe Ja TIPYXHU OCO0Jbe IIKOJCKEe OMONMMOTEKEe Kpo3 capaimy ca HACTaBHUM
ocobseeM. bubnmortekapn y mKoickuM OuOIMOTeKama jecy, win Ou Tpebano aa
Oyny, npodecroHaaTHO OCHOCOOJbEHH M €IyKOBaHH y JOMEHY HH(OpMAaIMOHE
MUCMEHOCTH, TMpEeTpaXHBamka HWHPOpPMaIMja, HHUXOBOT OpraHH30Bama H
BpeAHOBama. MelyTuM, yIpKoc HCTpaXuBamuUMa Koja TOKa3yjy JAa TOAu3ame
HHBOA MH(OpPMALOHE MHCMEHOCTH MMa IO3UTHBAH YTHIA] HA YUCHE yUEeHHKa,
Ka0 W Ja je y TOMe BaKHAa capaJmba HAaCTaBHHKAa ca OHOJMOTEeKapuma,
OubIMoTEeKapu ce M Jajbe Oope Ja MX HACTABHUIM NPHXBATE KAa0 CapajHHUKE Y
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obpasoBamy (McKeever et al. 2017: 55). YBohemeM auciuiuiiHe Be3aHE 3a
uHpopMaIje y Tpolec o0pa3oBama, ca CIelUjaTn30BaHuM IpelaBadynuma, Ouiu
0u o6e30eheHn MOYETHH YCIOBH 3a OCHOCOOJbaBamke YYCHHKA Nla TPETPAXY]y,
npoHasase, BpeAHyjy U KopHucTe WH(popMaluje, OAHOCHO, 3a Oyay MpHUIpPEMIbEHH
3a ynaszak y uHpopmanmono apymteo (Le Koadik 2005: 121).

3. AHTUHOMMIE MEJJUJCKOI" CBETA

KuBumo y rioGanmHOM MEAMjCKOM CBETY, OKPYXECHH MOJCPHUM
MEMjCKUM TEXHOJIOTHjaMa U TPEIUTaBJheHH TallACOM HajpasUIUATHjUX MEIU]jCKUX
NopyKa U caapkaja. Meauju y BelNrnKoj Mepu OONHKY]jy Hallle )KHBOTE, MOrjiee Ha
CBET U CHUCTEME BPEIHOCTH, TAKO J]a CE€ C NPABOM O CaBPEMEHO] KYITYpU MOXKe
TOBOPHTH Ka0 O MENINjCKOj KyITYypH:

,,C TI0jaBOM MEIHUjCKe KYJIType, CIUKE, 3BYILU U MPEJACTaBE MOYHBY J1a YUECTBY)Y
y CTBapamy cajJpkaja CBaKOIHEBHOT JXHBOTA, JOMHHHUPA]y HAIIUM CJIOO0JIHUM
BPEMEHOM, OOJIMKYjy TMOJHMTHYKA IJIEAUINTa W JPYIITBEHO IOHAIAmke, U HyJe
rpal)y Ha OCHOBY Koje Jbyau OOJNMKYjy YaKk M COIICTBEHH WACHTHTET. Panwo,
TeneBu3nja, GWIM U JPYTH MPOU3BOIN MHIyCTpHje KyiType 00e30ehyjy monene
Ha OCHOBY KOjUX ojpelyjeMo mita 3Ha4M OMTH MYILIKapal WM JKeHa, yCIeIIaH
WM Heycnemas, Mohal win ciab. Ha ocHOBY caipikaja Koje HaM Ipy»Ka MeIrjcKa
KylITypa MHOTH JbyAH (opMupajy CcBOja cxBaTama O KIAaCH, CTHHYKO]
NPHUIIATHOCTH WIM PACcH, HAMOHAIHOCTH, CEKCYaJHOCTH, O 'Hama’ W ’BuUMa’.
Menujcka KyJiTypa ydecTByje y OOJIMKOBabY TOMHHAHTHUX CXBaTamba O CBETY U
HajBMIIMM BPEIHOCTHMA; OHa Je(QHHUILIE LITa CE CMaTpa JOOpUM HIIM JIOUINM,
MO3UTHBHUM WJIM HETaTHBHUM, MOPAJIHUM WM 31uM. [Ipude u ciuke y Meaujuma
npuKasyjy cumboJie, MUTOBE M M3BOpe KOju 3a BehuHy Jbyau, y Behem neny csera,
JlaHAaC 4YMHE OIIITY KYJITypy. Menujcka KyjiTypa Hpy)ka OCHOBY 3a CTBapame
WICHTHTETa, Y CKIaAy ca KOjOM c€ MOjeAMHIM JaHac YKIamajy y caBpeMeHa
TEXHO-KalnTaJIUCTH4YKa ApymTBa. OHa NPOM3BOIM HOBE OOJHMKE TIJ00aIHe
kynrype” (Kelner 2004: 5).

CBenpucyTHOCT MeZifja ¥ TOTOBO (paMIIIMjapHU OJHOC MOJIEPHOT YOBEKa
ca BbHMMa PEeTKO Cy npalieHu KpUTHYKHUM pa3yMeBameM MeIdjcke MONHU U yTullaja.
Menujuma ce pajauje IpUCTyIa ca TEXHOJOIIKE HETO ca JIPYIITBEHE U BPEIIHOCHE
no3uipje. 3a yoOWuajeHy, CBAaKOJAHEBHY CBECT MeIWju Cy Hajuemnthe cpencTsa
3a0aBe, Jake U epUKACHE KOMYHHKaIlMje, a I/hHUXOBa JAPYIITBEHA YJOora carjiejaBa
ce yriaBHOM Kpo3 Meradope KakBe Cy ,IIpO30p Yy CBEeT WM ,,0rIeJalio
cTtBapHOCTH . MehyTum, MakJbUBHjUM IOCMATpameM II0Ka3yje ce a CTBap ca
MeIWjMa HH M3JaJeKa HUje TaKO jeJHOCTaBHA M WAWIMYHA. Meauju HHUCY caMo
MPO30p WJIM OTJICAANO CBeTa, Beh aKTWBHU, 3aWHTEPECOBAHU MOCPEIHULIU U3Mehy
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YOBEKa W CBETAa, KOJH KPEHpajy U KOHCTPYHIILY CBOj€ IMOPYKE M 3HAYEHA y CKIaay
ca MHTepecuMa LeHTapa WACOJIONIKE U APYIITBEHE MOhH.

CaBpemeHa JpyIITBa W CaBPEMEHH IOjEAMHIN Haja3e ce Mpea CHAKHUM
ME/IMjCKUM H3a30BOM. Y BpPEMEHY y KOjeM >KMBHMO MEAWjU YTHUUy HE caMo Ha
Hally mepueniujy, seh u Ha Hallle cXBaTame CTBApHOCTH, Ha Halle 00pa3oBambe,
dopMupame yKyca, CTHJIOBa JKMBOTA M CHCTEMa BpEJHOCTH. Meauju Hac
uHpopMUIly, 3a0aBibajy, colUjan3yjy, o0pasyjy, yoehyjy. Mehyrtum, menuju
CTaJTHO TIOKa3yjy CBOje& JBOCTPYKO, jAHYCOBCKO JIMIIE: HAKAJlA PAHHj€ YOBEYAHCTBO
HUje WMalo TPWIMKY Jla TPUKYNH, OO0paAd W TpeHece TOJHKY KOJIWYHUHY
uHQOpMaIMja ¥ pa3IMIUTUX MeIMjcKux caapxaja. C mpyre crpaHe, O0orarcTBo
MH()OPMAMOHHX pecypca U KOMYHHKAIIMOHUX TEXHOJIOTHja YeCTO Ce KOPUCTU Kao
opyhe apymrBeHe Mohu, Manunynanuje u fomuHanuje. Kako ¢ npasom npumehyje
corrostor JIparan Kokosuh (Kokovié¢ 2007), kapakTep, yiora ¥ 3Hadaj MaCOBHHX
Merja MOTy ce€ TmocMmaTpaTd ca Mel)ycoOHO WCKIbYYMBHX, aHTHHOMH]CKHAX
MO3UIIH]a:

1. Menmuju ctBapajy crnenu(u9Hy BEUITAYKy CpPEIWHY U TaKO YyAalbaBajy
YOBEKa OJ peaJlHOr CBETa M peanHux mnpodiema — Menuju omoryhyjy
YHUBEp3JIN3allijy YOBEKa U HETOBO YKIJbYUHBAHE Y KHUBOT LIEIOKYITHOT
YOBEYAHCTBA;

2. Menuju craHzapau3yjy CBaKOJIHEBHHM JKHUBOT, YHHUIITaBajyhu cBaky
WHANBHUIyaTHOCT — Meauju oOorahyjy MHIUBUAYAIHOCT, jep MPOIIUPY]Y
nocrojehe Beze u ogHoce u3Mely Jbyau;

3. Memnju cMmamyjy o0uM HemocpenHe MehyJbyicke KOMyHHKaIje —
Menuju npommpyjy orpaHuYeHe HeToCpeIHe KOHTAaKTe U Tako noBehasajy
W YHUBEP3aIn3yjy MehyJbyICKy KOMYHHKAIIH]Y;

4. Memnju MOACTUYY HCIPAa3HO M HECBPXOBHUTO KopHIheme ci10001HOr
BpeMeHa — Menuju obGorahyjy ciobomHo Bpeme cTBapajylin ycioBe 3a
3aJI0BOJbEHE PA3INIUTUX JbYACKHX MOTPeda;

5. Meauju cy no cB0joj NPUPOAM MaHUITyJIATHBHA U aHTHUAEMOKpaTcKa opyha
mohin u gomuHaiuje — Menuju cy opyha ciobome ¥ JeMOKpaTH3alHje
JPYIITBEHOT JKUBOTA;

6. Menauju NOACTUYY MACHBHOCT JKMBJbCHA M JICHOCT MHIIbEHa — Meauju
MOJICTHYY AKTHBHOCT, JHHAMUYHOCT M TMapTHUIHUIALK]Y Yy JPYIITBEHOM
KHUBOTY.

HaBenennMm MeaujckuM aHTHHOMHjaMa MOXKEMO JOJIaTH W OHE Koje ce
JUPEKTHO THUy c(hepe oOpazoBama. Y KEU3H IO HACIOBOM [ yen YHUGep3umem:
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obpazosarwe y (nocm)ungpopmamuuxom 0o6y Tapa bpabazoH y camo jemHoj
pedeHUIN NanuaapHo oapehyje kbyuHH mpobieMm oOpa3oBama y CBETY MeAHja,
MHTEpHETa W HOBHX HWH()OPMAIMOHMX W KOMYHHKAIlMOHUX TEXHOJOTHja:
»KilnKTame 3amemyje Mmunubewme” (Brabazon 2007: 16). Hoee TexHomoruje u
opyha momyr Beb6 2.0 (We06 2.0) mo3BospaBajy cBHMa Ja MapTUIMINPA]Y Y
Kpeupamy W IIUPe’Y WHTEPHETCKUX Caipkaja, aild pacTyhm KBaHTHTET
uH(OpMaIMja U pa3HH METOIU TPHUCTYIA HE TapaHTyjy KBaJUTET U KPEaTHBHOCT
muXxoBe ynorpebe. Moryhu myT 3a pemaBame oBor mpobOiema Tapa bpabazon
BUJIM Y 00jeIMI-eHOM Halopy HacTaBHHUKA, Mejarora u oubimmorekapa na ce ['yrn
(Google) tpanchopmuiiie on opyha 3abaBe 10 opyha obpazoBama, KPUTHUKOT U
pediieKCHBHOI MHIIUBEHA. be3 003upa Ha [I00ATHY TEXHOJNOIMIKY |
uHQOpManoHy  MHOPACTPyKTypy, HHGOPMATHYKO  JpyliTBo ce  Hehe
TparcopMHcaTH y APYIITBO 3HAaKA JOK CBAKH T0jeIUHAIl He Oy/Ie 0CTIOCO0JbEeH fa
omabepe, opraHu3yje, IpeHeCe M KOPHCTH HWHOpMalHje Ha KpeaTHBaH W
JpYILITBEHO OATrOBOPAaH HAYUH.

4. KPUTUYKA ITEPCIIEKTUBA MEAWJCKE ITEJJATOT'MJE

[To mpupomu cBoje ApyIITBEHE MUCHje, 00pa30Bamke je yBEK HEKa BpPCTa
nocpeioBama (Meaujarnuje) u3Mel)y yoBeka u cBera, u3Mel)y HCTHHE ¥ CTBAPHOCTH,
n3mehy 6nha n MUIIBea. 3aTO ENOKYITHH IKOJICKU U 00Pa30BHH CHCTEM HYKHO
MMa CBOJy MOCPEIHUYKY WM MEIUjaJIHy TUMEH3H]y. Y HACTOjamy Ja JOCTUTHE
HEKH TIOCTaBJbEHH WJeall Wi o0pa3all 3Hama, CTaBOBa M BPEJHOCTH, IKOJA CE
OJyBeK II0jaBJbyje Kao MeaujaTop u3Mel)y mojenuHna u 3ajemHulle, Keba U
moryhHoctH, crioboxe n Hopmu. M He camo oOpa3oBame, Beh u cBe npyre chepe
JbYJICKOT >KMBOTA, 3aBHCE O]l TMOCPEJAHMKA M TpaBWJIa KOja OHH YCIIOCTaBJbajy.
JbyAcKko 3HaWme W YKYIMHH PEe3yNTaTH CIO3HAjHUX Ipolleca y BEJIUKO] MEepH CY
onpeheHu mocpeqHULIMMA WIM MEAMjUMa KOjU Cy TIOCTaBJbeHH u3Mely cybjekra u
o0jekTa caszHama. Tako je, Ha IpUMep, IPUIMYHO jacHO Ja hie HeKo KO moriieaa Kar
BOJIE TIOCPEACTBOM MHKPOCKOIA JOOUTH CACBUM Pa3IMUYUTy IMOPYKY OJl HEKOT KO
ucTpaxyje nocMmatpajyhu ucry xan ronum okoMm. CTBap ce JOAATHO YCIIOXKH-aBa
KaJla 3HaMO Jla y CHCTEMY IOCpE0Bamba, MOPel TEXHOJOIIKUX KOH(Urypalyja,
y4ecTBYjy M OpOjHM JAPYIITBEHH M HHCTUTYIMOHAIHH (PAKTOPH Ka0 HOCHOLH
omHoca mohu, yrumnaja m Manumynanyje. Crora ce KpUTHYKA TEarormja Memauja
MOpa yTeMEJbUTH Ha YBPCTUM KOMYHHKOJIOIIKHM, COIIHOJIOMIKAM 1 (HUI030()CKIM
OCHOBaMa M CIIO3HajaMa O OHTOJIOUIKMM, EMHCTEMOJIOIIKAM M BPEIHOCHUM
JIMMEeH3HjaMa CBaKoT MeujcKor mocpenoBama (Andevski et al. 2012).
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OcHOBHa CcBpXa W MHCHja KPUTHYKE Tenarormje Mmeamja Owmma Ou ma
YUEHHLIUMa, CTYACHTHMMa M CBUM TrpahaHnMa omoryhm na cxBaTe caBpeMEHY
KyATypy M IPYIITBO, J1a CTBOPE COICTBEHHM HICHTHTET M OTHOPHOCT IIpeMa
MEIWjCKUM MaHWIynalyjamMa, Kao W Ja TMOJACTaKTHE MeAdje JAa CTBapajy
aNTepHATHBHE U KpeaTHBHE OOJHKE KyAType paad Tpanchopmanuje caBpeMEHOT
MEIVjaTU30BaHOT U OTyl)eHOT APYIITBA:

»KpUTHYKa MeIujcKa Mejarordja pa3Buja KOHIENTE M aHalIW3e Koje YuTaonuma

oMmoryhyjy Ja KpUTHYKH aHAJIM3MPajy cajp)Kaje caBpeMEHE MEIUjCcKe |

MOTPOIIAYKE KYJITYpe, OTKPH]Y 3HAUCHA U €(PEKTEe CONCTBCHE KYITYPE U TaKO UM

INOMOTHEC Ja CTCKHY KOHTPOJY HaJd COICTBCHUM KYJITYPHHUM OKPYKCHCM.

CMatpaM Ja KpUTHKa KyJIType W MeAWjCKa Iearormja 3axTeBajy NpUMEHY

IPYIITBEHE TEOpHje U 1a Ta, KPUTHUKA TeopHja ApyITBa Takohe Tpeda ma momasu

oI MeIWja W CTyadja KyIType Kao KpUTHYKHX MeTona, Oda Om omoryhmma

CYIITHHCKHA YBUJA Yy CTPYKTYpy CaBpEMCHOT JAPYINTBEHOT JKHUBOTA. Tako OBaj

MpojeKkaT KOMOWHYje METOIOJOIIKE CTpaTerdje, TEOpHje M KOHIIENTe, KaKo

MOJICPHUCTHYKUX TaKO M IOCTMOJCPHUCTHYKUX TEOpHja, MOKymaBajyhu na

CTBOPH KPUTHYKY TEPCICKTHUBY IMOJCCHY 3a aHAJIM3HPame HajBaKHUjUX

KyJITYpHHX M IpYIITBEHUX (eHoMeHa caBpeMeHor noba” (Kelner 2004: 20).

Kao ommtd 1M/b  MEAMjCKO-TICAArOIIKUX  HAcTojamba T yJIOjeIKu
(Tulodziecki 2000) HaBomm ocrmocoOJ/baBae 3a MNPUKIAIHO, CAMOCTAIHO,
KpEaTHBHO M JPYIITBEHO OJATOBOPHO JEJlalke Y CBETYy y KOjeM BIliajla CHa)KaH
yrunaj Mmeamja. OBaj i 00yXBaTa HEKOJHMKO 33/1aTaka y MEINjCKO-TIeIarOIIKOM
pany.

[MpBu Ik jecte cMmmcieHO Kopulnhewe mocrojehe Meaujcke MOHyAe 3a
pasiuuuTe CBpXE, KakBe Cy MH(MOpMHUCAEkE, Pa3oHOA, UTpa, YUCHE, pelllaBamke
npobjeMa M KOMyHUIMpame. [IpuToM, BelrMka OATOBOPHOCT JIGKH Kako Ha
poauTesbckoj Kyhn Tako u Ha ko, [ToceOHy MoryhHOCT 3a yrnoTpeOy Meauja y
IIKOJIM TIPY’Ka MPOjeKTHO OPHjeHTHCAaHA HACTaBa.

Jpyru 3aaTak nejaroryje Meuja jecre Kpeupame COMCTBEHUX MEJIN]CKUX
nompuHoca. Jena m miamum Tpeba nga Oyny cmocoOHM na moMolly MeaujCcKux
TEXHOJIOTHja KPEeHpajy COICTBEHE MEAMjCKE MOPYKe U caapkaje. Y Ty CBPXY OHH
MOpajy TO3HAaBaTH HajMare TPU O0JACTH: Je3MK MeEAWja, YTHIA] Meauja, Kao U
MEJINjCKy NPOAYKIH]Y U IUPEHE MEANjCKUX MOPYKa.

Tpehu 3agarak oOyxBaTa pazyMeBame M BPEIHOBAKE MEIUJCKUX (HOPMH,
Kao MpeyciIoB Kpenpama, pa3yMeBama U MpolleHa MEHjCKUX IOpyKa U caapikaja.
Beoma je BaxxHO Ja ena W Mjaad MOTY Ja BpeAHYjy IPEAHOCTH W OTpaHUuCHa
MEJIMjCKOT U3pakaBama y morjieny GpopMe mpukazuBama WM HaYMHA 00IHKOBabha
MOpYKE.
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YeTBpTH 3a1aTak MmoapasyMeBa OTBapame MOIYNHOCTH 1a Jena W MiIaan
pasyMejy eMOLIMOHAIHO JIejCTBO Mellfja 1 IUXOB yTHUIIA] HAa CTABOBE, BPEAHOCTH U
NOHAaIIamka. BaXHOCT OBOT 3a/aTka MPOMCTHYE W3 YMILCHHIE Ja Cy MEIHju y
CTamy Jia CTBOpE MpodiIeMaTHUHE EMOLIMje MOIYT CTpaxa MM arpeCUBHOCTH, Kao U
UCKPUBJbEHE TPEICTaBe O CTBAPHOCTH M JAPYTMM IOjeJUMHLMMA M APYLITBEHHM
rpynama.

Iletn 3apmaTtak jecre cHOCOOHOCT pa3zyMeBama M TpocyhuBama yciaoBa
MEMjCKe TPOMYKIHje U MUPekha MEANjCKIX Mopyka. To moapasymeBa KPUTHUKY
aHaNmM3y JUYHUX M MHCTUTYIHOHAIHUX, MPABHUX, €KOHOMCKHX, MOJUTHYKUX H
JpYyruxX JApPYHITBEHHX YCJIOBa MEAWjCKE TMPOW3BOIKBE W JAUCTpUOyIHje.
[IpermoctaBka 3a OBaKBY aHaJIM3y jecTe eleMEHTapHa TPAHCHAPEHTHOCT U
MPO3UPHOCT MEJIHMjCKE CIICHE Ka0 KapaKTepUCTHUKA IEMOKPATCKOT APYIITBA.

Hajzan, mectn u cBeoOyxXBaTHU 3alaTak jecTe€ pa3BOj HHTEIEKTYAHOT,
COIMjTHOT M MOPAJHOT NPUCTYIA M cTaBa nmpema Mexujuma. lto cy momeHyTH
CTaBOBH pa3BUjeHUjH, TO je Beha u BepoBaTHONA M30eraBama OMACHUX MEIU]jCKUX
yTHIIaja, OATOBOPHOT KOpHUIINema MEIUjCKUX caapikaja U OONHMKOBama XKUBOTA y
CBETY Me/ifja, nH(popMalrja 1 KOMyHHKaIIHja.

[lemaroruja Menuja je pelaTUBHO MJaja IEJaroiika TUCIHUILIAHA Koja je
HacTajla Kao pe3yJTar pa3Boja IeAaroirke Hayke M Kao OArOBOp Ha 0Opa3oBHE H
BaCIUTHE TMociieauile cBe Behe ymorpede ¥ yTHIaja MOACPHHX Meauja. Y
TEOPUjCKMM TeMeJbUMa OBE JUCHHUIUIMHE CTOje passIMuuTe HaydyHe OO0JIacTH
(meparomke Hayke, COIMOJIOTHja, MEIUOIOTHja, KOMYHHKOJIOTHja, UTA.), Ha CY
300 TOra W HACTaIW Pa3IMYUTH NPHUCTYNH W MHTEpIpETaldje y oljallmbeny U
pasymMeBamy MEJIUjCKOT JIeNoBama. Pa3BojHe erane Meaujcke IeIaroriuje Mory ce
NOAEIMTH Yy mmiecT ¢aza: MoYenr MEAUjCKe IIeJaroruje, Koja ce MapajieiiHo
pa3Bujajia ca HarjJaoM EKCIaH3WjOM IITaMIIaHUX Melauja U QUIMCKE UHIYCTpHje Y
npBoj mosioBuHM XX crosieha; uaeosoIiKa eaaroraja Meidja, Koja ce pa3sujaia y
TOTANUTAPHUM CUCTEMHUMA (allli3Ma H pean-collujain3Ma, ca UJbEM Jia ce MEeJTUjH
¥ Moh KOjy OHHU MOceayjy ynoTpeOu y HIeoJIOIIKe CBpXe; HOPMAaTUBHA Iearoruja
Me/ndja, Kao TOYeTaK CMaHIMIIOBaka M CaMOCTAIHOT pa3Boja HOBE HayyHe
mucuuiuinHe (y oBoj ¢as3u AeduHHIIE ce JBOCTpYKa NPUpOJia U yJora Meamja, Kao
opyha manumynamnyje u kao OuTHa opyha oOpazoBama U KOMyHHKAIH]je); KPUTHYKA
Y eMaHIIMIIATOPCKa IeIaroruja Meauja y Kojoj je riiaBHa ujeja pa3Boj MEIH]jCKHX
KOMIIETEHIIMja ca IMJbEM H3IPadbe KPUTHUKOT CTaBa M CIpevaBamba MEAW)jCKUX
MaHHIIyJIalxja; 00pa30BHO-TEXHONOIIKA U (DYHKI[MOHAIHA TIeJaroruja mMeadja —
TJIaBHU MPOOJIeM MocTaje yBoheme HOBUX MeHja y BACHHUTHO-00Pa30BHH CUCTEM H
HAacTaBHU Mpoliec (pa3BHjajy ce MOAMUCIMIUIMHE Kao MITO Cy MEHjcKa TUIAKTHKA,
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o0pa3oBHa TEXHOJOTHja, MEAHMjCKa THCMEHOCT); pedIeKCUBHO-TIPaKTHIHA
nejarordja MeAdja, ca HarjackoM Ha aKTUBHOM M TPAaKTHYHOM MPHUCTYIy Y
CTHUIaFhY MEIHjCKUX KOMIIETEHIHja KOje MOIpa3yMeBajy CIOCOOHOCT KpeTama Io
CBETy MeAMja Ha KPUTHYKM M HE3aBHCaH HauuH, ¢ ocehajeM OIroBOPHOCTH, a
kopucTehu Meauje Kao CPeCTBO 3a KPEaTHBHO M3pakaBame U obpaszosambe (Toli¢
2008: 3-4).

Knacuuna gopmynarmja kojy je npemioxuo bake (Bake 2013) pasnukyje
cienehe obacTu MeIHjCcKe KOMIIETEHIIH]e:

— KpWUTHKa Me/uja — CoCOOHOCT J1a C€ aHAJUTUYKH, ETHYKU U peIICKCUBHO
aHAJIM3KMPAjy MEAM]CKH CapXkKaju U OPYKE;

— Hayka O MeIujuMa — 3Hame O MEAWjIMa y CMHUCITY MHPOPMHUCAHOCTH O
MEIMjCKOM CHCTEMY, KOjeé VKJbydyje U CHOCOOHOCT Kopumrhema
Pa3IMYUTHX MEIUjCKUX opMaTa U TEXHOIIOTH]a;

— ynorpeba Menuja — kopuiheme MeIUjCKUX cajpxKaja u

— HHOBaTMBHO M KPEAaTHBHO MEIMjCKO JICIOBAE — CTBAPAIE MEMjCKUX
caZpiKaja U pa3BOj MHOBATUBHUX MEH]jCKUX MPAKCH.

5. BYAYRHOCT MEJJUJCKOI"' OFPA3OBABA

HeszaycTaBijbMB  pa3Boj MEAMjCKUX TEXHOJIOTHja, UIMPOKa IOHYy/Aa
MYJITHMEIMjATHUX CaJapXaja, KOHBEPreHIMja Ka jeIMHCTBEHHM JUTUTATHUM
dopmatuma TMOpyka, MHTEPAKTUBHOCT M (aMHIMjapHOCT MIIaJie T'eHepaluje ca
HOBHM MEIMjHMa, IPETIIOCTaBKE Cy jeJHe ONTHUMUCTHYKE BH3Hje OymyhHOCTH
Mearja U MeIujcKor oOpaszoBama. MehyTuMm, oBe mpeTmocTaBke came MO ceOu
HHUCY JIOBOJbHE. JIMTHTAIHM MEJMjCKH ONTHMH3aM MOpa Ce 3aCHOBAaTH Ha HOBO]
BU3WjU KYJIType W HOBOj APYLITBEHOCTH. YTpaBO TakaB IpaBal pa3Boja HyAH
MOJIeNl TAPTHIMIIATUBHE KynType. [lapTunmMnaruBHa Kyntypa je KylITypa y Kojoj cy
MOBE3aHU CcJI000Ja H3pakaBamba M TpahaHCKa aHTaKOBAHOCT, KyJITypa Koja
NOJCTHYE aKTUBHM3aM, KPEaTHBHOCT, KOMyHHKalMjy M pasmeny wuieja (Jenkins
2010). dopme napTUIMUIATHBHE MEIUjCKE KYIATYpe IOApa3yMeBajy: a)
YKJbY4YEeHOCT — (opManHa Wi HedopMaliHa MPUNAZHOCT OHJIAJH 3ajeJHHLAMa Y
pas3M4uTUM 00JacTUMa Meluja KakBe Cy, Ha MpHMeEp, JAPYIITBEHE Mpexke; 0)
EKCIPECUBHOCT — MPOJYKIMja HOBUX KpPEaTWBHHX (OPMH, HA TPUMEp, BHJCO-
YMETHOCTH; B) 3ajeTHHYKO pelllaBambe MpodieMa — TUMCKH paa y GopMamTHUM HIIH
HeopMaTHUM TpynaMa paad pelaBama oApeheHuxX 3amaTaka WIM pa3Boja HOBHX
3HaWka U I') OUpKyJaluja — MNPOTOK Hieja W MHpOpMaldja, Ha TpUMEp, aKTHBHO
yuemrhe Ha OJ10TOBHMA.
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Cse Behm Opoj wucTpaxkmpada yodaBa TIOTCHIHjaTHE KOPUCTH O
NapTHUOUANATUBHUX (OPMH KYNType, KaKBe Cy MPHIHKE 32 3aj€THHYKO Yueme,
ONTOBOPHHjH CTaB IPEeMa WHTEJIEKTYallHO] CBOjHHH, AWBEpPCHUHUKAIIja KyIType,
pa3Boj BEIITHHA KOje TPaXH TPXKUINTE 3HaWKa, OXpadpuBame TpahaHCKOT
aktuBu3Ma. Kpo3 oBe akTHMBHOCTH MIAQAMX JbYIW CTBapa ce M HoBa ¢opma
CKpUBEHOT KypuKyiayMma. MMa ayTopa Koju cMaTpajy 1a ce IOMEHYTe BEIITHHE H
KOMIIETEHIIMje Mory crTehnm croHTaHo, Oe3 ydwemha mIKoJe M TENaromIKuX
WHTepBeHIMja. MelhyTuM, mapTUNHMIIATABHA MEOUjCKa KyATypa 3axTeBa
CUCTEMATCKA TMPHUCTYI MEAMjCKOM o00pa3oBamby M3 HajMamke TpU pasjiora:
JUTUTAHA ja3, MpoOJjeM TPaHCIApPEHTHOCTH M ETHYKH W3a30B. JururanHu jas
Ipe/CTaBba MPOOJIeM HejeTHaKe JOCTYIHOCTH AWTHTATHHX pecypca, 10 BEIITHHA
Y 3Hama Koja Tpeba Ja mpuIpeMe Miaje 3a aKTHBaH KHBOT y CABPEMEHOM CBETY.
[IpoGmeM TpaHCHIApEHTHOCTH YWHE H3a30BH ca KOjUMa Ce€ Milajga TeHepaluja
Cyo4aBa y HAmopy Ja KPUTHYKH NPHUCTYIH MEIHMjCKUM pPecypcrMa M Jia pasyme
HAYMH Ha KOjU Meauju OONMKYjy CIUKY CTBapHOCTH. ETWYKM M3a30B M3a3BaH je
HECTAHKOM TPAJUIMOHATIHUX M II0jaBOM HOBHX Ha4dWHa OOpa3oBama M MoOJela
conujanu3anuje. Kako ocurypaT ja ce Maau JbYIU COLMjATU3Y]y Y OKBHUpHUMaA
U3MEHCHUX APYIITBEHUX IpaBHIa U MOpPATHUX HOPMHU ca KojuMa he ce cyounTn
Ka0 KpeaTopu MeJlrja ¥ aKTepH OHJIAjH 3ajeTHH1a?

W3 riobanHe NepcreKTHBE MOXKE ce 3aK/bydydTH Jia IIKOJIAa Kao
MHCTHTYIMja CIIOPO pearyje Ha JAPYIITBEHE W TEXHOJIOIIKE IpPOMEHe M Ha
o0pa3oBHE TOTEHIWjaJIe MapPTUIUIIATHBHE KyIAType, T€ Ja C€ HOBH MOJEIH
MEJHMjCKOT JIeNioBakba M 00pa3oBama OOJIMKYjy BaH INKOJCKHX 3MI0BA U YHYyTap
HepopMaTHNX KOMYHHMKAIMOHMX 3ajeJHMIA. [lapTHIUIaTHBHA KynaTypa HYAH
y11o0HO, TIPUjaTebCKO U aTPaKTUBHO OKPYXKEHe 3a yuewme u obpazoBame. [lkomne
ce MOpajy OTBOPUTH Ka HOBOj MHUCMEHOCTH W MEOUjCKHMM KOMIIETEHLIMjamMa Koje
MIIaJIM JBYIM OUYEKYjy ¥ 3aXTeBajy Kao IMPEIyClIOB YCIEIIHOT XWBoTa y Oynyhem
ceety. HoBa Menujcka KOMIICTCHIIMja TEeME/bU C€ Ha TPAJAMIMOHAIHO] M
MHQOPMALIMOHO] THCMEHOCTH, TEXHOJOUIKMM CIIOCOOHOCTHMAa W KPUTHYKO]
pedIeKcHju MeTNjCKUX cajpKaja, Kao ¥ Ha HOBUM BEIITHHAMa M CIIOCOOHOCTHMA!

—  Urpa: cmocobHOCT, MOTHBaLMja 1 KeJba []a CE UTPa M EKCIIEPUMEHTHIIIE ca
OKOJIMHOM Y pellaBamy npoliema.

— TlepdopmaHc: CIIOCOOHOCT Ja C€ YCBOj€ Pa3IU4YUTH HACHTHTETH Y LUJbY
MTOACTHIIAkhA UMITPOBH3AIIHN]a, oTKpuha, MIpuXBaTama
MYJTHKYJITYPaTHOCTH.

— Ilpuceajame: cmocoOHOCT TNpuXBaTama, KOpUIIhema W PEMHUKCOBamba
MEJIH]jCKUX capiKaja.
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—  Myntunnunupame: CIocoOHOCT HCTOBPEMEHOT pellaBama PasIHIHTHX
3aj1aTaKa.

—  Huctpubynuja: crmocoOHOCT MHTEPAKIKje ca Pa3IMUUTUM TEXHOJOTHjaMa
1 opyhuma Koje Ipommnpyjy KOTHUTHBHE KalaluTeTe.

— KomekTHBHAa HMHTENHWTECHIMjA: CIIOCOOHOCT YAPY)XKHBamkba M THUMCKOT
pelaBama 3a/1aTaKa.

— IIpocybhuBame: crnocoOHOCT BpeAHOBamba MOY3JAaHOCTH M KBalIUTETa
WHPOPMALMOHUX U3BOPA.

— Tpancmenujcka HaBurammja: BemTHHAa Tnpahema TOKOBA TMpHUYa U
nH(popMaIrja Kpo3 pa3sHOBPCHE MeMjcKe KOH(UTypatuje.

— VYmMmpexaBame: CIOCOOHOCT IIOBE3UBama, CHHTE3e U JUCEMHUHAIH]je
nHpopMalyja.

— TlocpenoBame: CIIOCOOHOCT KpeTama Kpo3 paszInduTe 3ajefHUNe U
KyJType, IOIITOBAkbE Pa3IMIUTHX EPCIICKTHBA U BPEITHOCTH.

6. 3AKJbYUAK

VY cBety ce Beh BHIlle O/ TPUACCET TOJUHA MOKJIAKka MAXKa MEINjCKOM
oOpasoBamy. HyXHO je Ja HallMOHAJHA CTparervja akTUBHO U CHCTEMAaTCKH
YVKJbYUyje OBy KOMIIOHEHTY Yy LuJbeBe oOpazoBama u y CpOuju. OOusbe
nHpOpMaIHja U Pa3IMIUTHX MEHjCKUX CapiKaja MOTPEOHO je CTaBUTH Y CIIYXKOy
3HaWka, a TO IOJpa3yMeBa I[IOJIU3alkb¢ HHBOA HWH(GOPMAIMOHE W MEIH]CKE
MUCMEHOCTH, Ka0 ¥ pa3BUjame KPUTHYKOT pa3yMeBama yTuiaja Mmeamja. Kpuruuka
nejaroruja Meavja omoryhyje pasyMeBame CaBpeMEHE KyJIType U JIPYIITBA,
CTBapame COINCTBEHOI HWJCHTUTETa W  OTHOPHOCT TpeMa  MEJIUjCKUM
MaHHMITyJIanyjama.

CBenpuCyTHOCT MeJHja y CBAaKOJHEBHOM JKHBOTY MOJIEPHOT YOBEKa
JIOBOJM 10 (haMUIIMjapHOT OJJHOCA ca KHMa, 300T Yera ce mHuxoBa MOh M yTHIA]
PETKO KpUTHYKH pa3Marpajy u pazymejy. Melujcke KOMIIETEHIIN]je HUje TIOBOJHHO
MocMaTpaTH caMoO ca TEXHOJIOIIKE IO3WIIHMje, Y CMHUCIY I03HAaBaka MEJIH]jCKOT
cucreMa 1 Kopuihema pasmuuuTHX MEeINjCKUX opMaTa U TEXHOJOTHja. Y NajbeM
IUTAHUPaky U Pa3B0jy CHCTEMATCKOT MEJINjCKOT 00pa3oBama MOTPeOHO je mpoHahu
aJleKBaTHE METOAE 3a pa3B0j HHTETPATHUX MEIUjCKUX KOMIIETEHIHja Koje
oMmoryhyjy KpUTHUKY aHaIM3y MEIWjCKUX caipkKaja M IOpyKa, HHHXOBO
Kopumrheme, Ka0 1 HHOBAaTUBHO M KPEAaTUBHO CTBApame MEIH]CKUX CaapiKaja.

Pa3Boj MenmujcKMX KOMIIETEHLMja JaHac, y YycJIOBHMa HAacTaHKa HOBE
JIPYIMITBEHOCTH W HOBHX OONHMKa KyAType, Tpeba Ja YKIbYYH IOTCHIIH]jalie
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napTununaruBae  Kynrype. OBaj oOmmk Kydarype moxactude —TpahaHcko
aHra)koBame, KOMYHHKAlHWjy, KpeaTHBHOCT W pa3MeHy wuneja. Takohe, mma
OUMWTIIE[]aH yTUIAj Ha Pa3BOj MEIUjCKUX BEIITHHA M KOMITETEHIIHja KOJ MIAIUX y
OKBHpPY He(OpMalHUX KOMYHHKAIlMOHHMX 3ajeiHuna. l[loTeHnujane mnapTHLU-
NaTUBHE KyJAType Tpeba UCKOPHCTUTH U Y (OPMaTHOM MEIHjCKOM 00pa3oBamy
mianux. OHO Tpeba /1a ce cThde CHCTEMATCKH, Y OKBUPY IIKOJICKOT CHCTEMa, KOjH,
HaXKaJIOCT, CIIOPO pearyje Ha APYLITBEHE M TEXHOJOMIKe mpomene. dopmamHumM
oOpa3oBameM y oOJacTH Meuja CMamyje Cce AWTHTATHH ja3, KOA MIaJuX ce
pa3Buja KPUTHYKH MPHUCTYI MEIUjCKUM pecypcuMa U pazyMeBame HauuHa Ha KOjH
MeIuju OONUKYjy chuKy cTtBapHocTH. DopmanHo oOpa3oBame 3a Meawje, y3
NpUMEHY MOJeNa MapTHIUIATHBHE KyJIType, oMOryhmno 01 MiaauMm JpyanMa, Kao
KpeaTopuMa MeAMja W aKTepuMa OHJIAJH 3ajeJHHIA, Ja Ce COLHUjaIu3yjy y
OKBHpHMa N3MEH-CHUX JAPYIITBEHUX IIPABUIIA H MOPAITHHX HOPMHU.

MokeMO 3aKJbYYUTH Ja je€ HWHTEPaKTHBHOCT, Kao IOTEHIMjaJl HOBHX
Medja, CBOjCTBO TEXHOJIOTH]jE, JOK je MapTUIMIIATHBHOCT KJbYYHO CBOjCTBO HOBE
Menujcke Kyntype. [lapTunumaTtiBHE Mozaen oOpas3oBama U KyJIType MOKE OWUTH
OJITOBOP Ha M3a30B€ MEHjCKOT U HH(POPMAIIMOHOT J100a.
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CHALLENGES AND PERSPECTIVES OF CRITICAL MEDIA PEDAGOGY
Summary
The world has been paying attention to media education for more than thirty years.
It is also necessary that the national strategy of Serbia actively and systematically includes
this component in the education objectives. The abundance of information and various

media contents need to be in the service of knowledge. In that sense, we should raise the
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level of information and media literacy and develop a critical understanding of media
influence. Critical media pedagogy enables a contemporary culture and society
understanding, personal identity creation, and resistance to media manipulations.

The ubiquity of media in modern everyday life leads to being familiar with them.
Therefore, their power and influence are rarely critically considered and understood. It is
not enough to observe media competencies only from a technological point of view, as
knowledge of the media system and the use of different media formats and technologies. It
is necessary to find those educational methods for integrated media competencies
development that enable an analytical, ethical, and reflective analysis of media content and
messages, their use, and innovative and creative media content creation.

The development of media competencies today, in the conditions of the emergence
of new sociability and new forms of culture, should use the potentials of participatory
culture. This form of culture encourages civic engagement, communication, exchange of
ideas, and creativity. It already has a significant impact on media skills and competencies
development within informal communication communities of young people. However, we
should use participatory culture potentials in a formal media education of young people in
schools. While using a participatory culture model in formal media education, we will
enable young people, as media creators and actors of online communities, to socialize
within the changed social rules and moral norms.

As a new media potential, interactivity is a property of technology, while
participatoriness is the most significant property of a new media culture. A participatory
model of education and culture can answer the challenges of the media and information
age.

Key words: media, internet, education, information literacy, media pedagogy.

[pumseno: 4. 6. 2021.
[Mpuxsaheno: 19. 7. 2021.

374



Janujena /1. Jbybojesuh Crpy4nu pan
YuuBepaurer MeTpomnoanTan YJK: 001.893:17
®daxynrer 3a HHGOPMAIIMOHE TEXHOJIOTH]E DOI: 10.19090/MV.2021.12.375-398
danijela.ljubojevic@metropolitan.ac.rs

ETUYKU IIPUHIMIIN U AKAJIEMCKHN UHTEI'PUTET ¥ IIPOLHECY
MN3PAJIE HAYUHOUCTPAKUBAYKUX PAJTOBA

AIICTPAKT: Tlpouec m3pazie HAyqHOT paja je OyT ¥ Ha TOM IIyTy Moke mohu 1o moBpeze
eTHYKHX Hadella y CBakoj o (aza m3paje YKOIUKO ce He TMO03Haje WM HaMEpHO 3aHeMapHu
eTnuku Konekc. Hajuenthe n HajTe’ke MoBpene €THUYKOT KOAEKCA Cy IUIarupame, JIasKHO
ayTOPCTBO, M3MUIIJbaE U KPUBOTBOPEHE Pe3yJiTaTta U ayToIularupame. Y oBoM pany he
OWMTH Tpe/ACTaBJbeHAa €THYKa Hayeja Kojux ce Tpeba MpuapkaBaTu y IpoIlecy H3paje
HAyYHOUCTPaXXMBAUYKOT paja Kako He Ou JOonuI0 [0 YypyllaBama akaJeMCKOT
KpequOMINTETa U UHTErpUTeTa UCTpaxkuBaua. HaBohemwe eTnukux Hauena 3aCHOBAHO j€ Ha
Baxehnm npasunHunuMa y Permyonuun CpOuju Koju Cy IOHETH Ha HUBOY IieJie ApXKaBe U
BHCOKOIIIKOJICKMX YCTaHOBA 4Hja je obaBe3a Omia ma cBoja akta yckiane ca OcHoBama 3a
KOJICKC O aKaJeMCKOM HHTETPHTETy Ha BHCOKOLIKOJICKMM YycTaHOBaMa y PemyGmunn
Cpbuju, xoju je ycBojuo Hanmonamau mpocsetHu caBet 2016. ronnse.

Kmwyune peuu: ermuka Hadella, BUCOKOIIKOJCKE ycTaHOBe, (ha3ze M3pajJie Hay4HOT DPaja,
UTHpame, IUIarkjar, ayToIUlarkjar, JaKHO ayTOPCTBO, M3MHILJbAKE W KPHUBOTBOPEHE
pesyinrara.

ETHICAL PRINCIPLES AND ACADEMIC INTEGRITY IN PREPARING
SCIENTIFIC RESEARCH PAPERS FOR PUBLICATION

ABSTRACT: The process of writing scientific and research papers is rather long and ethical
principles can be violated in each of the phases if the code of ethical behaviour is not
known or is intentionally neglected. The most common and serious offences of the code are
plagiarism, false authorship, fabrication and falsification of results, and self-plagiarism.
This paper will present the ethical principles that should be observed in the process of
writing scientific research papers in order to avoid the undermining and damaging the
researcher’s academic credibility and integrity. These principles are based on valid
regulations in the Republic of Serbia adopted at the level of the entire country and at the
level of higher education institutions, whose obligation was to harmonize their acts with the
Fundamentals of the Code of Academic Integrity at higher education institutions in the
Republic of Serbia, adopted by National Education Council in 2016.

Key words: ethical principles, higher education institutions, stages of writing a scientific
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1. VBOJ

[Mocnenmux TOAWHA CMO CBEOOLM HEaKaJeMCKOT IOHAIIamka M KpIIema
STUYKHX MPUHINIA IPU U3paai HAYYHUX PaJioBa KOjU Cy M3a3Balli BEIIHKY IaXKIby
jaBHOCTH, a Hay4Hy 3aje[HUIy MPEICTABWIN Yy HEraTHBHOM CMHCIY. JedaH on
HepaBHux mnpumepa u3z 2019. roguHe OMO je JOKTOpaT MUHHCTpa (PMHAHCHja
Cunnme Maror 3a koju je Ombop 3a mpodecroHalHy eTHKY YHHBEpP3UTeTa y
Beorpany yTBpawo aa je miargjar, IITO je 3a MOCIEOUIy MMAJIO MOHUIITEH-E
TUTYJIe JOKTOpa Hayka Kojy je Cuamma Manu ctexao (Oxbop 3a mpodecuoHatHy
€TUKY 2019)1. JaBHOCT yrjJaBHOM HHjE€ TPETEPAHO 3aMHTEPECOBAHA 3a CTABE Y
aKaJEeMCKOM CBETYy, ald IHCAalke Yy MEIWjuMa O Cclydyajy Iulardjara y pamy
MONUTHYApa HUje MOTJO Ja ocraHe HesamaxeHo. [lopen Cunmme Maor, moxg
ontyx0ama 3a rarujat 6uo je u Hebojma CredanoBuh, MuHHCTap Mounyje, Kao
u Anekcanmap lanmh, mpencemnmk ommruae HoBu beorpanm (Kommcwja je
KacHHUje yTBpamnia na gqokropar Hebojure Credhanosuha uHuje miarujar). [Inarujatu
Mmely monmutnyapuma, Mel)yTum, HUCY CBOjCTBEHH caMo Haioj 3embu. Kao Moxkaa
HAjTIO3HATHjU CIy4aj] y CKOpHje BpeMe H3/IBajaMo CiIydaj ¥ MHUHHCTpa Ooj0paHe
Hewmauke, 0apona Kapna Teomopa ['yrenOepra, koju ce 300r yrBpheHor miarujata
2011. romuHEe oOfpeKkao JMJOKTOPCKE THTYJe W Ja0 OCTaBKy Ha (QYHKIHjY
(Oumunosuh  2011). V Hemaukoj je 3abenexxen u ciydaj Anxere IllaBam,
MUHHUCTapKe 00pa3oBama, K0joj je YHuusep3urer Jucennopd oay3eo HTOKTOPCKY
tutyay 2013. roxune 300r HEaJeKBaTHOT IMTHPama y JOKTOPCKO] JUCEPTAIHjU
Tpunecer Tpu roaumHe panuje (Pomrumh 2013). Illto ce Tmuue mpodecopa ca
BHCOKOIIIKOJICKMX YCTaHOBa, CHTyallMja HHje MHOTO 00Jba — y TPEHYTKY MHUCamba
OBOT paja Ha cajTy YHuBep3urera y beorpany, Ondopa 3a nmpodecuoHanHy eTuky,
CTOje TPH jaBHE Ocyjie 300T IUIarnpama 1 MeT peliemha 0 HeaKaJJeMCKOM MTOHAIIAbY
caMmo y Moclelle JBe roguHe (pellema ce OJHOCE Ha MOCTyHama M0 MUTAbY
HEaKaJIeMCKOT TIOHAIAka).

Hamehe ce muTame na 1 je oBakBa I0jaBa HEaKaJeMCKOT TOHAIama
HacTana y TOCIeAme JBe JeLeHHje, Kako je moryhe na ce nemaBa M KOjUX
MOpalTHUX Haveja Tpeba MCTpakWBad Ja ce NMPUAPKABA KaKO HEroB aKaJeMCKH
MHTErpUTeT HEe OM OMo yrpoxeH. OTKpHBame IUIarkjata MmocTajo jeé MHOTO JIaKIIe
300or ymotpebe aaekBaTHUX co¢TBepa 3a yTBphHBame ILIardjata, MNPUCTyIa

! OBaj cayuaj jour yBek Huje moGuo pasperueme. YrpaBHH cyi je y jyHy 2021. romume
MOHHUINTHO pememe Ombopa 3a mpodecnoHanHy eTUKYy YHuBepsuteta y beorpamy u
npenamer je Bpahen On00py Ha HOHOBHO OJTYYHBAbE.
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MHTEPHETY W DPEMO3UTOPHjyMHMa MacTep pajoBa M JOKTOPCKHX IHCEpTalyja.
TpaHcapeHTHOCT pajoBa Ha OB3j HAaYMH OMoryhuia je cBHUMa TpajHA YBUA
JaBHOCTH, alyl ¢ Jpyre CTpaHe M MHOTO JIAKIIM MPUCTYI TyhuMm pajoBUMa HEro
ITO je TO paHWje OMO ciy4aj — Kajaa je 3a cBaky Oubimorpadceky jeauHMIy
Tpebano oruhu y O6ubmuoreky. M3 Tor pasnora je muTame €THYKUX Hadena CBeE
aKTyenlHuje U noduja Ha 3Ha4ajy. V3a30BH Cy NMPEBENUKH; CBECHO I HECBECHO,
UCTPaXKMBA4YM M HAYYHH PaJHHULM MOTY Ja ce Hal)y y He3roAHOj CHTyaluju 300T
npey3uMarmba 3aciyra.

Y oBoMm pany he OuTH pedn 0 ETHYKUM MPUHIMITAMA HAYYHOT Ca3Hama Kao
3[paB0j OCHOBHU 32 0aBJbCHE KBATUTETHHUM HAayYHOUCTPKMUBAUKUM pagoM. Kpos
aHanmm3y Qasza y HCTPaKWBAYKOM TIPOIECY, MPEACTaBUNEMO OCHOBHE IIOjMOBE
OuUTHE 3a TOIUTOBaKkE OBMX Hayela: ayTOpcKa IIpaBa, MHTENEKTyallHa CBOjHHA,
IUIaryjat, JIXKHO ayTOPCTBO M ayToularupame. HampaBuhemo y okBupy cBake
¢aze u mocebaH OCBPT Ha MPEICTABIHAKE JOKYMEHATA W 3aKOHA KOjU PETYJIHIIY
OBy 00JacT Ha HUBOY JpxkaBe M yHuBep3urera. Ha kpajy paga hemo ykpartko
NPEICTAaBUTH ETUYKE KOAEKCE Ha JpXKaBHUM yHHBep3utetuma y CpOuju u
NpeICTaBUTH IpUMep JTo0pe Mpakce 3a yro3HaBame ca 0BoM obarhy.

2. ETWUYKU [NPUHIUIIN U AKAJJEMCKU UHTEI'PUTET HAYUYHOTI!
CA3HABA KAO ITPEJJMET UCTPAXKNBABA

AKaJIeMCKH MHTETPHUTET MpEACTaB/ba ETHYKH KOJAEKC Y CKIaIy ca KOjuM
Tpeba Aa ce moHalajy NpUNagHUALH akageMcKe 3ajeqauie. To je cKyn BpeIHOCTH
W TpUHIMIA KOojuMa ce yHampel)yjy akTHBHOCT W JENaTHOCT BHCOKOIIKOJICKE
ycraHoBe U yHuBepsuteta y nenunu (bjeno6ada 2019). MehyHapoanu neHrap 3a
aKaJeMCKM WHTETpUTET Je(QHUHUIIEC aKaJeMCKH MHTErpUTeT Kao mocBeheHoct
cienehuM OCHOBHMM  BpPEAHOCTHMA: HMCKPEHOCT, IMOBEpEHE, MPaBUYHOCT,
NOLITOBaWke, OArOBOPHOCT M XpaOpoct (OCHOBHE BpEIHOCTH aKaJeMCKOT
unrerputera 2020: 2). JIekcema HHTETPUTET MOTUYE OJ1 JIATUHCKE pedn integritas u
MOJXKE O3HAUaBaTH HE CaMoO TOTIYHOCT, HEJIEJbHBOCT, IIEIOBUTOCT, Beh W JIMYHO
MOLITEHE, YECTUTOCT, YACHOCT, HE3aBUCHOCT, HCIIPABHOCT M HEMOPOYHOCT, Ka0 U
NPUBPKEHOCT oJpe)eHUM BPEIHOCTHMA U TOHAIaky. Y YCBOJEHUM KOJEKCUMa O
aKaJeMCKOM MHTETPUTETY Ha yHHBep3uTeTuMa y CpOuju HaBoAM ce Ja aKaJeMCKH
MHTErPUTET NPECTaBJba YECTUTOCT U Ja CE 0UEKYj€ O[]

,AJIAHOBA aKaJleMCKe 3ajemHuIle y obaBpamy mpodecrnoHamHOT paga

HCIIyBhaBakby aAKAACMCKHX JYKHOCTH, TOKOM HAY4YHOI' W HACTaBHOI' panaa, Ia

HETYjy W IITHTE aKaJEeMCKY YECTUTOCT TaKO IITO CE HUXOBO JICIOBALE 3aCHIBA Ha
CaMOCTaJIHOM Hay4YHOM M HAacTaBHOM paiy, CIpoBolely OpUIMHAIHMX (HOBHX)
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HAayYHHX HCTpaXkWBama, O0jaBJpUBAamy BIACTHTHUX pe3yiTaTa pajga, CTPOrOM

MOITOBabY AYTOPCKUX IIpaBa APYTHUX, KaO0 U APYTrUM aKaJE€MCKUM obaBe3ama

npensuhernm Kopexcom” (Konexe o akanemckom unrerpurery 2020, ui. 1).

Kpieme akageMckor HHTErpUTETa MOKE IMATH pa3He 00JIHKe, a jeaH oJf
HajTEXXUX MPECTyIa jecTe IIarujar.

Axko noh)eMo o €TUMOJIOTHj€ PEUH, €TUYKH IPUHIUIH Cy IPUHIUIN WIH
Hauena Koju cmanajy y momen eruke (rpu. ethikos), omnocHo Hayke o mopainy.
IIpenmer erumke je MopanHa Tpakca W TpUMEHa MOpAJIHMX Hadena (HOPMH
NPaBUIIHOT U MOPAJTHOT JEJO0Bamkba) y KHUBOTY, a y HallleM CIy4ajy ce MHCIH Ha
OpUMEHY MOpPaJHHMX Hadela y Hay4dHOHUCTPaXKMBAaukoM pany. ErTuuka Hauena
HAYYHOMCTPAXXMBAYKEe MAETATHOCTH Cy NPHUMEHA EeTHKE Hay4YHOUCTPa)KUBAUYKOT
paza, y ckiany ca MpUHIMINMa 100pe HaydHe MpaKce, 1 OATOBOPHOCTH HayYHHUKA
3a TmocleanIie CBOr pana (3akoH O HAYYHOWCTPaXHBAYKO)] AETATHOCTH, Wi. S).
OCHOBHHM 3/IpaBOpPa3yMCKH €THYKH TPUHLIUOM KojuMa Tpeba Ja ce Boje
UCTPaKUBAUM Cy: OOjeKTHBHOCT, HEMPUCTPACHOCT, jaBHOCT M IPOBEPJHHBOCT
UCTpaXXMBama Koje crpoBone. MelyTum, mucra je Ayka W 3ampaBo peryiucaHa
HpaBUIHUKOM. Y Kooekcy nonawiara y Hay4HOUCMPAXCUBAYKOM pady HABOJE Ce
cieaeha Havena: HMCKPEHOCT, MOY3AaHOCT, OOjEKTMBHOCT, HENPUCTPACHOCT U
HE3aBHCHOCT, OTBOpPEHa KOMYHHKallMja, Boheme Opure o ydecHHIIMMAa H
cy0jexTrMa HCTpakKMBama, UCTIPABHOCT Y HaBohewy pedepeHIr U OJIrOBOPHOCT
npema Oynyhum renepauujama (Kozmekc moHamama y HayYHOHCTPaKUBAUYKOM
pany 2018: 2). Ilopen oBUX OCHOBHHX, [TOCTOj€ M JIpyra Hadena o kojuma he outu
peud y JajbeM TEKCTY ¥ MMajy Be3€ ca MOPAIHUM IOHAILIAkEeM KOje HE MOXKE YBEK
3aKOHOM JIa C€ peryiuiue (Kao IITO je MOCTojame caBecTd y pamy). Obpanuhemo
UX Kpo3 aHaiu3y (aza y HMCTPOKMBAYKOM IIOCTYNKY: y a3y NpUKyIJbamba
nuteparype, y ¢asu kopumhema auteparype, y ¢asu HalpTa UCTPaKUBamba, Y
NPUCTYNalky ¥ TNPUKYIJbalhy Nojaraka, y (a3u aHammsze W UHTEpIpeTalje
pesynrara (nmpema Tkanan Bepunu, Cununh hopuh, & Ionomku Bokuh 2010: 5).
VY oBoM pany hemo oOpaauTH jou jeaHy ¢a3y y HCTpa)XMBadKOM Tpolecy — dazy
0GIIMKOBAKbA U MTyOTHKAIjE HAYIHOT paja’.

? Tlox HAYYHUM PAZOM Ce Y OBOM pajy IOAPa3yMeBajy OHH PAIOBH Y KOJHMA CE M3IIAKY
TJIaBHH PE3YJITaTH HAyYHOMCTPAKHUBAYKOT paja KOjU MPEACTaBJbhajy IONPHHOC Pa3Bojy
HayKe.
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2.1. Emuyku npunyunu y ¢azu npuxynmsarea iumepamype

[IpBa aza KOjoM MOUMELE CBAKM HAYYHOMCTPOKUBAYKH MOIYXBAT jecTe
¢$aza npukymwbama gureparype. Tkaman Bepunh u ap. (2010) npBy u apyry
¢a3y HaBoze 3ajenHo; MehyTuM, cMaTpaMo J1a UX y OBOM pany Tpeba OaBOjUTH, C
003UpOM Ha TO Jla MOXKEMO OMTH OTPaHHYCHU ayTOPCKUM IMPABOM Ja KOPHCTHMO
Tyl Marepujan. Y oBoM motmoriaBiky hemo 00jaCHUTH y KOJUM CIIy4ajeBHMa MOXKE
Johu 1o TakBe cutyanmje. IHTEepHeT je yMHOTOME JONPHUHEO JIAKIIEM MPUCTYaby
mutepatypu. Cana je MHOTO jeqHoCcTaBHHje Mohu 10 OubmrorpadCcKuX jeTMHUIA 32
Koje je Hekax Owino moTpeObHOo whu y OHMONMOTEKY WM WX TPaXKHTH IMPEKO
Mehyoubnmuoreuke noszajmurie. [Topea 3BaHMYHHMX €JIEKTPOHCKUX H3Jlama Koja ce
HyJe y AWTHTATHUM OuONIHOTEeKama, HMCTPaKMBadMMa Cy JOCTYIIHH W DPa3HH
pEMO3UTOPYjyMH HAyYHHX paZoBa W PaJOBH JI0 KOjUX C€ JIaKo JI0Ja3H
HpETPAKUBAHEM, TIOIITO Cy 00jaB/bEHH Y YaCOIMCHMA Ca OTBOPEHUM IIPHCTYIIOM.
Mehytum, u mgajbe MMa HAyYHHX PazioBa 0 KOjUX je Temko nohu, a HepeTKo
3axTeBajy u iahame mpuctyna. Ha MHTEpHETY yriaBHOM IOCTOjH pelleke U 3a
TaKBe CUTYallje: HeKH BeO-CajTOBH HyI€ YCIYTY ,,0TKJby4aBama’ HaydYHHX pPaJoBa
W3 dYacomuca 3aTBOpeHor mpuctyma (Hmp. https://sci-hub.se) wim ce Ha HeKkuM
cajToBUMa MOTy OeCIUIaTHO Mpey3eTH Lielie Kibure y mne-uae-ed wmimm mon gpopmary
(amp. https://vk.com/). OBakBa mpakca 3aja3u y JOMEH WHTEJEKTyallHe CBOjHUHE U
KpIllekha ayTOPCKOT TMpaBa. AYTOpH KiBHIa HUMajy IMPaBO Ha EKOHOMCKO
uckopuinhaBame Jiefia CTaB/bambeM TOT JIeNia Y IPOMET U J00Hjajy HaKHaIy 3a TO.
Yxonmuko ce omoryhu ciioboHa ¥ HEKOHTpOJIMCAHA JUCTPUOYIHMja JieNia MyTeM
MHTEpHeTa, ayTop Hehe nodutn oarosapajyhy HakHamy 3a cBOj TPy U pal. JenuHo
ayTOp MMa HCKJbYYMBO NPABO Ja JIPyroMe JI03BOJIM HWJIM 3a0paHu Oelexeme M
YMHOXaBamhe CBOT JIeJia y IEeJOCTH WK JIETUMHUYHO, OMJIO KOjUM CpEJICTBUMA, Y
Ouno koM OONMMKYy, Ha OWJIO KOjU TpajHM WIM NPUBPEMEHH, MOCPEIHH WIH
HermocpeHn HauuH (3aKOH O ayTOPCKUM W cpoxHuM mpaBuma 2018, wi. 22).
Heopnamheno auctpuOynpame HHje 3aKOHOM JI03BOJLEHO U CaHKIIMjaMa IOJIJIekKe
cBaka 0co0a Koja IyCTH y IpOMeET ayTopcko aeno. C apyre cTpaHe, HHjE emuuku
OecruiaTHO TMpey3MMame ayTOPCKUX Jejla IyTeM cajToBa Koju ce 0OaBse
UPATEPH]jOM.

[Mopen MopaiaHHX 3aJpIIKA Y BE3M ca Mpey3MMameM Hedujer ayTOpCKOT
Jiefla ca MHPATCKUX CajToBa, MMAaMO M HeKa Oiara 3aKOHCKA OTpaHHYeHa y
kopumihewy nutepatype. Mako To HHje yoOMuajeHa mpakca, IocToje Aefia Koja ce
He cMmejy mpepahuBath Beh camMoO KOPUCTHTH Yy OpPHUTHHATHOM 00JmKy. OBakBa
CHTyallMja peryjHucaHa je NPUMEHOM OTBOPEHHUX MelyHapoIHHX MpaBHHX
crannapaa — Kpujerus komonc (Creative Commons) (CC). Hajctpoxa nuuenna je
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AytopctBo — Hekomepumjanao — be3 mpepana. Bbom aytop mena mo3BosbaBa camo
npey3uMamke U JUCTPHOYLH]jY Jefa, aKo/JOK ce MPaBUIHO HAa3HAuYaBa UMeE ayTopa,
0e3 MKaKBUX MPOMEHA Jesia ¥ 0e3 mpaBa KOMEPIIHjaTHOT KOpHUIIhema AaTor jAema.
VYxonuko uctpakuau nponalje takBo neno, CC cranmapam My Hajlaxy Ja cMme
camo Jia ra IUTHpa, a He U mapadpasupa, CyMUpa 3aKkjbydKe WIH Ipey3uMa Hjeje
onatie (BHWIIE O OBUM JHIICHIIAMA y MOMOACIbKY Emuuku npunyunu y gaszu
001UK08aILA U NYOIUKAYUje HAYHHO2 Padq).

2.2. Emuuku npunyunu y gazu kopuwheroa iumepamype (nucarse paoa)

Hakon mTo ucrpakuBau ogadepe aureparypy ca kojom he pamuTH, Clieau
(aza kopumhema gureparype. HajOUTHHjU acClICKT Y OBOM JISITy j€ LIUTUPAmE. Y
HaBelneHoM mpumMepy Cununie Marmor ca moveTka paja BUAUMO TPEHIKY y OBOj
(hasm, jep ayTop AucepTanMje npey3eTe aeoBe Tyher paja Huje Ha oaropapajyhu
HAYMH HaBeo (HHje HABEO U3BOD).

[{utupame mpencTaBba JOCIOBHO HaBOhCH-C pevd, HWJcja WM CTAaBOBA
JPYTHX ayTopa y COINCTBEHOM pajay. 3a CBaKM HAyYHOUCTPAKMBAYKU MPOILEC
UTHPAE j& OJ1 U3y3eTHE BAXKHOCTH — TMPEJICTABIbA UMIICPATHB Y HAYYHOM paay —
anyd yBeK Tpeba MMaTH y BUJAY Jla CYy WHTEIEKTYallHO BJIIACHUILITBO M ayTOpcKa
npaBa 00JacT Koja je NMPWIMYHO peryiucaHa 3akoHoM. Kako nuTupame He Ou
Opeluio y IUlarujaT WM ayToIUIarujat, MOTpeOHO je TONITOBATH MpaBMIa
[UTHpamka Koja Cy y CYIITHHH BeOMa jeIHOCTaBHA — YKPATKO, YBEK Tpeba HaBeCTH
ayTopa Jieyia IpBO OJMax y 3arpajiy HAaKOH IUTarta (IUTHPAaKkE YHYTap TEKCTa), a
3aTHM U JpyTu Iyt y oubnuorpadckum pedepeHiiama Ha kpajy paaa. Llutupame
YHYTap TEKCTa MOXKe OWTH XapBapJCKuUM (ayTop — JaTyMm), BaHKYBEPCKUM
(HyMEpHUKHM) WJIH MEIIOBUTHUM CTHJIOM (HYMEPHYKH Y TEKCTY ca J0JCJbCHUM
OpojeBuMa pedepeHilaMa Koje Cy CIOKEeHe Mo a30ylu wWik adereau), INTO
YIJIaBHOM 3aBHCH Ofl 00JaCTH MCTpakuBarba (U Mucama paja). XapBapACKA CTUT
j€ KapakTepHUCTHuYaH 3a IPYIITBEHE W XYMaHHUCTHYKE HayKe, JOK BaHKYBEPCKHU
CTHJI TIpeOBJaiaBa y TPUPOAHMM M TEXHWYKMM Haykama (Mwmmh 2021: 2).
Ynorpeba Onino KOr cTwia HE MOXKE OMTH IOrpelIHa, caMmMo je O H3y3eTHe
BXHOCTH J1a C€ MPABWJIHO ITUTHpA Tyhe Jeno Kako paa He Oum Omo mporiamieH
TUIarvjaToM.

[pema Beauxom peunuxy cmpaHux pewu u u3zpaza ped IDiardjat BOIH
MIOPEKIIO OJ1 JIaTHHCKe peun plagiarius mro 3Hauu KpaasbuBall, OTUMaY, 0K Ce Y
CaBPEeMEHOM je3UKYy OBa ped KOPUCTH 3a ,,yMETHHYKO, HAYYHO WM JPYTrO N0
HacTajgo TMOApakaBalkeM WM TpHCBajambeM Tyhe aytopcke cBojune” (Kmaju u
Munka 2007: 942). Y Ocnosama 3a KOOeKC 0 aKa0eMCKOM UHmezpumemy Hd
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sucokowkoackum ycmanogama y Penyonuyu Cpouju najy ce jacHe AeQuHHLM]E U
onpehema mnarujara:

L larupame je npeacTaBibambe Tyhux uaeja wim tyher pama, y LENUHH WU
JnenoBuMa, Oe3 HaBoljeha M3BOpHOI ayTOpPCTBAa WIIM H3BOPHHKA, OJHOCHO
MPOTUB3aKOHUTO MPUCBajalbe TYyhUX HMHTENEKTyaJHUX TBOPEBMHA W HAyYHHX
pesyiTaTa ¥ BUXOBO IPHUKA3UBamke Kao CBOjUX [...]”

(OcHoBe 3a KOZIEKC 0 aKaJleMCKOM MHTETPUTETY Ha BUCOKOLIKOJICKMM YCTaHOBaMa
y Perry6mmmum Cp6uju 2016: 3).

VY najbeM TEKCTy ce Tojalimbapa AeGUHNUIIMja HaBOhEeHEeM CBHX CHTYyallHja Kaja ce
MO’Ke TOBOPHUTH O Tuiarujaty. [lnarujar Huje caMo JOCIOBHO MpEy3UMarbe JeI0Ba
Tyher pama, Beh Moxe Outn um mapadpasupame, CaXUMame W HEMPEIH3HO
UUTHPAalkE VYKOJIMKO c€ ayTop [ela He unuTthpa ajekBaTHo. I[loceOHo je
UHTepecaHTaH TnpuMep  mnapadpasupama. [lapadpasupame  mpencrasiba
npenpuyaBame, OJHOCHO Mpepaxy TeKCTa APYTMM pedyrMa, 3a IITa je moTpedHa
onpeheHa jesnuka BemTuHa. To HUje HaBohewe Tyler TeKCTa o/ peyuH 10 peun Kao
mMTO je muTHpame. Tpebda 3agp)kaTH CMHCAao M3 OpUTHHANA W pehn TO WCTO Ha
JPyr'd Ha4yuWH, a 4eCTO y IWby OoJber pa3ymeBama. [loHekas HUCTpakuBayu
npuderapajy napadpasupamy Tako HITO 3ap)Ke UCTH Opoj pedeHHIa, a MPOMeHe
camo oapeheHe peun U3 OpUTHHAIA U YIIOTpeOe cMHOHMME. To HUje 100pa mpakca
u Tpeba je mzberaBaru: ,,YecTo je MHOTO 00JbE MOJ HABOJHUIIMMA IMPEHETH IO
OpUrHHaJIHOT TekcTa (y3 pedepeHIHpame), Hero ce YHOYCTUTH Yy HeyCHelo
napadpasupame” (Josanosuh, 2010: 3). 3a pasnuky ox mapadpasupama Tae Cy
TEKCTOBH CIHMYHE TY)KHHE, KOJ CaKMMarma WM pe3MMHUpama TeKCT je kpahu of
OpHMI'MHAJIa M Wb je TPEHOUICHE IJIaBHE HJIeje CONCTBEHMM peunma. [loceOHy
naxmy Tpeda o0patuTh Ha ynotpely mapadpazupaHux WM CaXETUX LUTaTa ca
cTpaHor jesuka. be3 003upa Ha YMHCHUILY J1a HAjIpe MMaMoO MPEBOJ Ha CPICKH
je3HK, a 3aTUM MpenpUYaBamke WM CAKMMambe, HEOIXO/IHO j€ a/IeKBAaTHO HaBOheHhe
pedepenne. Yak 1 nmpeBoJ| IMPEKTHOT IIMTAaTa, YKOJIHMKO Ta HHjE CaM ayTop IPEBEO
Y HHj€ 3BaHMYHO 00jaBJbEH, MOpa Ja UMa MOTHHCAHO MME MPEBOAHOIA KOjHU je 3a
Ty TPWINKY IpeBe0 [UTaT. Y CBakOM CcIy4ajy, W HakKoH mnapadpasupama H
cakMMama Tpebda MpaBIITHO pedepeHInpaTH OPUTHHAIHO JETIO.

ITopen nomrer mapadpasuparma WM CaKUMarba, IUIardjaT MpeacTaB/ba U
HEIPEIU3HO ITUTHPAake, KOje MOKe MMAaTH HEKOJIMKo obnnka. [IpBu je kama ayTopu
npey3My JIeIOBe UTaTa, ajld He U3 OPUTHHAITHOT Jeia, Beh o1 apyror ayTopa Koju
je ucro geno nutupao. Llutnpame yBek MOpa OUTH U3 OPUTHHAIHOT Je1a, HE CaMo
300T JaBama 3acilyra OPUTHHAIHOM ayTopy 3a HeroB paj Beh M 3aTO LITO LUTAT
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y3eT M3 KOHTEKCTa (YKOJIHMKO HHCMO MPOYHMTAIN OPUTHHATIHO JIEJI0) MOXKE Ja
3aBeJie YMTAO0Ia HA HeKY APYTy CTpaHy WM Ja ce 3moynorpeou (B. Mumuh 2021).
Crenmduyay BpCTy IUIarijaTa mpeacTaBiba ayToruiarmjar. Jlemasa ce ga
Ce HCTpaXWBa4M TroguHaMa OaBe MCTOM MPOOJEMATHKOM W Ja MUIIY pagoBe Ha
ciiyHe TeMe. HepeTko ce mocerHe 3a ,,pelUKINpameM”’ COICTBEHOr, paHHje
00jaBJbEHOT pajia ¥ MPEey3UMamkeM FETOBHX JIeNI0Ba. Y OBOj CHUTYAIlHjH BaKe MUCTa
npaBuiia 3a LUTHpame Kao M 3a OWJI0 KO APYror ayropa — JEJNOBH CE MOTY
UTHpaTH, TmapadpasupaTd WIA CAXUMATH, ald Y3 MPABHIHO HaBoheme
COIICTBEHOT paja y pedepeHiiama. MHOTH palioBU Cy 00jaB/bEHH y 4YacOIMCUMa
KOjU MMajy jacHa IpaBujia Jia Cce JCJIOBU U3 TOT YacoIkca HEe CMejy Mpey3uMaTu
myOnukoBaTH, 6€3 003Mpa Ha TO INTO CMO MU CaMH ayTOpw cBor naerna. IIpema
3akony o aymopckom u cpooHum npaguma ayTop Jena je yBeK HOCHIIAI] MOPAITHUX
opnamthema (oBmamheme ga HEroBo nWMe Oyae Ha3HAYeHO Y3 JIeNo) |
MMOBHHCKONIPABHUX OBJIamhema, ajid TIopel mera OBa HMOBHHCKOIPAaBHA
opnamhema MOTy UMaTH | Apyra JHla Koja cy Ta mpasa crekna (wi. 9). Tako ux
MO’KE€ UMAaTH, Ha TIPUMEP, M YaCOIHIC Y KOM je TPETXOIHO 00jaBJheH HaIll pal.

2.3. Emuuxu npunyunu y ¢hazu naypma ucmpagicusaroa

Y Ocnosama 3a xooekc 0 akademckom uHmezpumenty HaBOIU ce Takole
Jla TUIarujaT jecTe W MpeacTaBibambe Tyhux uuaeja kao corncrBeHux. OBaj acmekT je
Oourtad y ¢a3u HANpTa UCTPa)kuBama. Tyhy HCTpaXXKUBAUKU MTPOIIECH CE HE CMEjY
npey3uMaTH 0e3 HaBohema H3BOpa. YKOJIMKO je HEKO HCTpaKuBame Beh
CIIPOBEJICHO, & MH Ta JKEIMMO MOHOBHUTH, TO jecTe JI03BOJHEHO, ajH y3 HA3HAKY
ayTOPCTBa OPUTMHAITHOT HCTPAKUBAIbA.

VYKONMKO HMCTpaXMBad caM paJud HALUpPT HCTPaXHBama, MOTpeOHO je aa
BOJIM pavyyHa U O €TUYHOCTH IIETIOKYITHOT UCTPKUBaa: UCTPAKUBAKHE HA JICIH,
ocobama ca moceOHMM noTpedama WM CUTyalllja HapyllaBamba NPUBATHOCTU HJIH
NCUXUYKOT CTamkba HCIUTAaHUKA WIM yrnoTpeba XHUBOTHIKA Y HCTPAKHUBABDY.
ExcrniepyiMeHTanHa MCTpaXXMBaka Ha JbYIMMA WM KUBOTHEAMA TyOOKO 3a]Upy Yy
eTHUYKe nauieMe. 3japaBibe, 0e30eqHOCT, JOOpOOUT 3ajeHHIe WM >KHUBOTHA
cperHAa HUKAKO He Tpeba ma Oymy yrposkeHu. OAroBOPHOCT Y UCTPAKUBAYKIM
noctynuuMa  aeduHucaHa je  wiaHoM 7. Kodexca  nomawara y
HAYYHOUCMPANCUBAUKOM PAOY.
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2.4. Emuyku npunyunu y ¢aszu npucmyna noodayuma u npuKynsarbd nooamaxa

[lpukymbame noJaTaka je I[0jaBOM HMHTEPHETa 3HATHO OJIAKIIAHO.
HctpaxuBaunma cy Ha pacrojiaralby MHOTHM OHNIQJH ajJaTH KOjU ce€ MOry
KOPUCTHTH Y NPUKYIUbalkhy MoJaTaka — Kao IITO je TO MpUMep ca eJICKTPOHCKUM
VIUTHUKOM U BHJEO-KOH(pepeHIjckuM no3uBoM (B. Ctojummu 2014). Mehytuwm,
NPIINKOM MPHUCTYNA MOAALMMA M NPUKYIUbaKka MOAATAKA UCTPAKNUBAYN Tpeda
na Oyay Hapouuto ompe3Hu. CTynamem Ha cHary Onwme ypedbe o 3autmumu
nooamaxa auunocmu (enrn. General Data Protection Regulation) y Eporckoj
VHUJU U 3aKoHa 0 3awimumu nooamaxa KOJA HAc IPACTHYHO CE€ Mema MPUCTYI
nmoJaiuMa Koje MCTpaKMBaYM MOTY Jia IPUKYIIC U y KOjy cBpxy. Ox 25. maja 2018.
TOJIMHE CBE YCTaHOBE KOje MPUKYIUba]y WIH YyBajy JIMYHE MOAATKe O OMII0 KOMe
Ko xuBU y EBporickoj yHuju, Mopajy Outm y ckinamy ca Onwmom ypeddoom.
Onwma ypeoba je MOKyMeHT Koju je EBporicku mapmamenT omgodpuo 14. ampuma
2016. romuHe, a mpuMemyje ce on 25. maja 2018. 3amemwyje Jupexmusy o
sawmumu nooamaxa 95/46 / EI] m ocMUIIUbeHA j€ Ja 3aIITHUTH JIMYHE IOJATKE
nojenquHana y EBpomckoj ynuju. OpraHuzanuje Mopajy JOOUTH HU3PUUHUTO
onoOperme 3a TMpUKYIUbatkbe W yHOTpPeOy IojaTaka IOjeIMHIIA W TOBJIAYCH:E
CarJIaCHOCTH Mopa OWTH TOJjeJHaKO JIaKO Kao M JaBame. Ypenda ce OJHOCH Ha
opraHm3almje CByJa y CBeTy Koje pajne ca rpahanuma EBporicke yHuje. Takohe je
Ba)XHO CXBaTHTHU J]a YHUBEP3UTETU KOjU HYJE KypceBe MPEKO HHTepHETa, ToceOHO
Ha CHCTEMHMa 3a YIpaBJbambe YYeHEeM, MOpajy Ja ce yckiane ca Onwmom
ypeobom.

Onwma ypedba o 3awmumu nodamaxka THYE C€ JIMYHHUX IOJaTaka |
3amrure rpahana EBporcke yHuje ox 3moynotpede W 310ymnoTrpede HHXOBHX
JUYHUX TojaTaka onx tpehux mnuma. [Ipenmer Vpeodbe oanocu ce Ha oOpaay
JUYHUX TOAaTaka M MpaBHja KoOja Ce€ OJHOCE Ha CIO00OMHO KpeTame JIMYHUX
nojaraka (Omnimra ypenda o 3allTUTH MojaTaka O JIMIHOCTH, Wl 1). Y Vpedbu ce
JIMYHU Tojany aeuHuIny kao Owio Koje mHpopmaiuje 0 0co0u Koje ce MOry
KOPUCTHTH 3a HUXOBY WACHTH(HKALHW]Y, AUPEKTHO WIM HHIUPEKTHO: HME,
WICHTH(PHUKAIMOHU OpOj, MOJAIH O JOKAIMjH, MPEXHU UICHTU(DHUKATOP WIH jeJlaH
win Bume ¢axktopa crnequpuyHUX 3a (QU3NUKH, (UHOJIOIIKM, TE€HETCKH,
MEHTAIHU, €eKOHOMCKH, KYJITYPHH WU COIMjajTHH WICHTHTET TOT (PH3HUYKOT JIUIIA
(Omirra ypemda o 3allTUTH MoJaTaka o JHYHOCTH, wi. 4). Kama roBopumo o BeO-
-oKalyjaMa ¥ CHUCTeMUMa 3a YIPaBJbalbe YUYCHEM Ha YHHBEP3UTETUMA WIIH
daxynTernma, HaBeleHa AeUHUIMjA Ce OJHOCH Ha HME, aJApecy e-TOITe,
uHpOpMalmje o Hajory, GpoTorpadujy, aj-mu agpecy U jou MHOTO Tora. YKIbydyje
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YaK W IceyIOHIMHE HH(pOpMaIrje ako UX je JaKo Aemu(poBaTH Aa OU ce OTKPHUO
uaeHtuteT ocode (Jbyoojeruh 2018: 16).

Beoma BaxxaH acnekT mpuMeHe oBe Ypende OJHOCH ce Ha CarJacHOCT U
HH(POPMHCAHOCT YYeCHHKAa Yy UCTpakuBamy. He caMo IITO y JOMEH E€THYKOT
MOHAIaka UCTPAKMBaya Clafa TPAKEHE CarjacHOCTH Of yYecHHUKa 3a ydemhe y
UCTpaXxnBamy, Beh Hac W 3akoH Ha To oOaBesyje. Mako ce Ypemba omHOCH Ha
rpahane EBporncke yHuje, YcraB Pemy6nuke CpOuje u 3akoH O 3alITUTH MOAaTaKa
JMYHOCTH CaJipKe MCTE WM CIINYHE ofipende.

Kpoeuum 3akonoMm y Cpouju, Ycemaeom Penyonuxe Cpbuje, WHCUCTHPA CE
Ha 3allTUTH [OJaTaka O JUYHOCTH INTO IIOAPA3yMEBa IIPUKYIBAE, APKAC,
o0pany m kopuiiheme mojaTaka O JUYHOCTH. YToTpeba MmojaTaka O JTWYHOCTH
Mopa OMTH MCKJBYYMBO 3a CBPXY 32 KOjy Cy MPHUKYIUbEHH, & CBAKO MMa TPaBo Aa
Oyzne obaBemITeH O MPUKYIJREHUM TojanumMa o cBojoj mmyaocT (YcraB PC, q.
42).

Baxehu 3axon o 3auumumu nooamaxa o auunocmu nouet je 2018. ronune
u wmuMe ce ypehyje mpaBo Ha 3amTUTY (PU3MUKHX JHIa Y Be3d ca 00pamoMm
nojaraka O JIMYHOCTH M CIIOOOJHM MPOTOK TaKBHX IOJlaTaka, Hadena oOpaje,
npaBa JIMIa Ha KOje Ce IMojamy OgHoce, oOaBe3e pykoBayiama u oOpahusaga
HO/IaTaKa O JMYHOCTH, KOJIEKC MOCTYyIama, MPEHOC M0/IaTaKka O JIMYHOCTH Y Apyre
IpxaBe W MelyHapogHe opraHuszalmje, Haa30p Haj CIPOBOhEHEM OBOI' 3aKOHA,
IpaBHA CPEJICTBA, OATOBOPHOCT U Ka3HE y CIIydajy MOBpe/ie npaBa (GU3NUKUX JIHIa
y BE3M ca 00paJoM IojaTaka O JUYHOCTH, Kao U MoceOHu ciyuajeBu obpane (Cr.
enacuux PC, 6p. 87/2018).

Ha ocHOBY 0BHX 3aKOHa MOYE C€ BHJETH JIa j€ HEOIIXOIHO Ja UCTPAKUBAY
BOJIM padyyHa O TOME KOjy BPCTY IOJaTaka TPakKh O MCIHUTAHUKA, Ka0 U Ja CBH
UCIIUTAaHULM Yy MCTPaKUBAaKy MOpajy Ja Jajy carjacHocT 3a ydemhe Yy
UCTpaXUBamy. Y OKBHPY CarjaCHOCTH MOpajy jacHo aa Oy;ry 00aBelTeH! O TOMe
Yy KOM HCTPa)XMBalky YYECTBYjY, O MPaBOj CBPCH U IMJbY UCTpPaKUBama (HAUYEIO
MCKPEHOCTH), KOJHMKO je TpeABH)EHO Tpajame HCTPaKUBamba, OJAHOCHO KOJIMKO
BpeMeHa fie 07ly3eTH UCIUTAHMKY, JIa JIH [OCTOJU PU3HUK (MCTpaXHBakbe HE CME Ja
HAHOCHU IITETy MCHHUTAHUIMMA), Ja JIM MCHUTAHUIM YYECTBY]Y HOOPOBOJBHO WIIH
no0ujajy HEKHM BHJ KOMIICH3alMje/HaqokHaae (y HaydyHOM pajy OIHOCH
UCTpaXKMBava U UCHUTAHUKA MOPA]y OUTH UCK/BYUUBO HA 0OPOBOBLHO] OCHOBU), 1A
MOTy Jia OJyCTaHy OJ yuemha y CBakOM TPEHYTKY, na he mHUXOBH moganu OuTH
aHOHMMHH, OIHOCHO aa he ce oOpahmBatm camo 3a CBpXy Tor ojapehenor
UCTpakHBama U Aa he ce KOPUCTUTH caMo y HayuHe cBpxe. Mcnuranunmma tpeda
NPYXXHUTH jOII HEKe MOJAaTKe YKOJIMKO Cy PEJICBaHTHH 32 MCTpakuBame. Ha kpajy
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NICMEHE CarjlaCHOCTH je HEONXOJaH MOTIINC, AOK je y €IeKTPOHCKUM yIUTHUIIIMA
JIOBOJHHO IITPUKIMPATH oAroBapajyhe mosbe npeasuleHo 3a To.

OBakBa 3aKOHCKa peTyJlaTHBa JOBETa je€ y NMHTame HEKe HCTPAKUBAUKE
MOCTYIIKE KOjH Cy C€ KOPHCTWIIM 0 caja, Kao IITO je IMocMaTparme ca MOTIyHHM
yuecHukoM. [locMaTpame je MeToja Hay4YHOT MpPUKYIUbama I[oJaTaka Koja ce
3aCHMBA Ha OTICEPBAIIMjH I10jaBa HETIOCPEAHUM YYJTHUM ONakajuMa (d4yJIoM BHIA,
CllyXa, yKyca, MHpHCA, alid U J[OKHB/bABAHEM)' M UECTO CE KOPUCTH Y
COIIMOJIOTH]jH, TIOJUTHYKO] HAyNH, Tefaroruju u komyHukonoruju. Iloctoje pasne
KJIacU(UKaIMje MMocMaTpama, a 3a MoTpede OBOr paja H3IBOjUieMO TUPEKTHO
(HermocpeIHO) TMocMaTpame, MOIITO Ce Ty jaBJbajy CIOPHH €THYKH MOMEHTH.
[Tocmatpame ce, mpemMa paay W yJIO3M IOcMarpada, MOKe KIacH(pHKOBATH Ha
nocMaTpame ca y4ecTBOBalkEM M TocMaTpame 0e3 yuecTBoBama. [locmarpame ca
YYECTBOBAEM CE JIaJbe MOYKE IOJSITUTH Ha TeT KaTeropyja y4ecHUKA: IOTIIYHH
YYECHHK, YIECHHK — [TI0CMAaTpad, IIocMaTpay — YY€CHHUK, YHCT ITOCMATPad ¥ HAYYHU
nmocmarpad. CBH OBM YYCCHHIIM, OCUM TIPBE HABEJCHE KaTeropuje, 3Hajy na Ccy
NOCMaTpaHW M MOTY Ja Tpey3My W YIOry IocMarpada y HEeKUMa O HHX. Y
MOCMAaTpamky Ca yUECTBOBAMHEM Ca MOTIYHUM YYECHUKOM UMaMO CUTYallH]y Y KOjoj
nocmatpad (aKTUBHO) YYECTBYj€ Y CBUM aKTHBHOCTHMA I'pyIie, IIPH YeMY YWIAHOBH
rpyIe HUCY yIO3HATH Ca HeTOBUM HaMepama, HUTH 3Hajy Aa cy nmocmarpanu. Mako
Jiellyje CIOpPHO YHWIbCHUIIA Ja YYECHHIM HE 3Hajy Jia Ce BpIIM HCTPAKHUBAILE,
OBaKBa BpCTa IOCTYIIKA je BeoMa OWTHA paaM yTBphUBama HEKOr IOHAIIAmba Y
3aTBOPEHMM TpyliaMa M 4ecTo je OJ] MHTepeca 3a ApymTBo. ETHuka nuiiema je aa
JM je ONpaBAaHO BPUIMTH TaKBO HCTPAXKHBAKE, Al CE€ TO pellaBa HAKHATHUM
obaBellTaBa-eM U HakHaHOM cariacHoiihy (MusseBuh 2007: 226).

Jour jeman BakaH €TMYKHW MOMEHAT y (ha3u MPHKYILJbakha I0JaTaKa jecTe
cneaehu — nctpaxnBau Tpeba Aa Oyae 00jeKTHBaH, HEMPUCTPAcTaH U HE3aBUCTaH y
pany, na Oenexu TayHe W TOTIYHE TOJATKE W Ja He OyJie CeJeKTHBaH Ipema
noJjaryMa y 3aBHCHOCTH OJ1 TOTa Jia JIn My oArosapajy win He. Cy0jeKTHBHOCT ce
YecTO HaBOAM Kao HEJOCTaTak IocMarpama (JIM4YHa YBEpema, NPEAHCIO3ULHje
UCTpaXXWBada, M CJ.), all Cc€ OHJa TO JIOHEKJE TMpeBa3wia3d TEXHUKOM
TpUaHTyJalMje, Ka0 W CHPOBOhEHEM HCTpPaXKHBamka y KOjeM YYECTBYje BHILE
HE3aBUCHUX cTpydmaka (B. Mmuh 2016: 17).

¥ TocmaTparbe Kao MCTPaKMBAYKH TOCTYNAK Ce MOXKe Ae()MHNCATH HA BHIIE HAYHHA Y
3aBUCHOCTH Ca KOT CTaHOBWINTA ce Toia3u. Bume o Tome y Mnuh (2016) u MusseBuh
(2007).
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ETndkn MOMEHTH y NPHKYIUbalky MOAATaKa OJHOCE CE U Ha HEKE TEXHUKE
KOj€ HCTpaXKUBa4YH MPUMEY]Y, Ka0 Ha IPUMEp Y Cly4ajy TPYITHOT HHTEpBjya Kaaa
ce kopuctu omrtpo ucnuruBame. IIpema Ilojxosoj (E. Scheuch) tumonoruju
Hay4YHUX pasroBopa IocToje 0Jaro, HEYTPaJHO W OIUTPO/CTPOrO HCHHUTHBAHE
(Mumuh  1996/1965:  509). OcHoBHa wuueja Oxaror WCIUTHBama jeCTe
YCIOCTaBJbambe IITO MPUCHHU]ET OAHOCAa MCHHUTHBAYA Ca MCIUTAHWKOM U CTUIIAE
HETOBOT TIOTIYHOT ToBepema. OBa BpcTa UCIMTHBAKA CE HajIpe MpUMEmhUBaja y
NICUXWjaTPHjU, a 3aTHM Cy C€ FbHME IIOYeNH CIYKHUTH TCHXOJIO3H, KINHHYIKH
NICUXO0JI031 ¥ HOBHHApHU. McnutuBau Tpeba Ja caciylla UCIIUTaHWKA CTPIUBHBO H
NpYjaTeJbCKHU, ald Ha MHTEJIMTEHTaH U KpUTUYaH HauuH. HeyTpanHo ucnutuBame
jé 3ampaBO BpCTa aHKETHpama Koje ce Hajuemhe nNpuMemyje y MacOBHHM
aHkeramMa. To je BpcTa CTPYKTYHpaHOT HHTEpBjya TIAE C€ 4YHTajy MUTamba,
UCIIUTAaHUK OJrOBapa M I-ErOBH OJATOBOpPH ce 3amuchjy. VMcmmTtHBau je camo
HOCPETHUK W HE YCIOCTaBJba CE NMPUCHUJH OXHOC M3Mel)y mera um HMCIHTaHUKA.
CTporo UCIMTHBAKE JINYHA HA UCTPAKHO-CYACKH noctynak. Moryhe ra je o6aBuTu
y CHEUHWjalTHO apamkKHpaHWM CHTyalldjaMa M HCTPaKUBAd MOXKE [a CydyesbaBa
YYECHHKE Y MCTPaKUBaby, Ka0 U HHXOBE paHHje nare uckasze, uta. (MubeBuh
2007: 205). VcniuraHuk ce moBprasa BpJio CTPOrOM UCIIUTHBAY KOj€ BHIIE JINYH
Ha TOJHMIM]CKO Caclyllamke — MUTamka Ce I0CTaBJbajy OTBOPEHO, 0€3003UpHO M
0p30, a MUCIIUTaHUK MOpa OJIMax Ja OJrOBOpH 0e3 IyXer pa3MHUIllbarkba, PBOM
acoIrjaIyjoM Koje ce ceTu. BeoMa je BaXHO y OBAaKBOj BPCTH UCIIUTHBAKA JJOOUTH
carjacHOr MCIIMTaHWKA 3a yuelnhe y MCTpaXMBalky W TapaHTOBATH My Ja Ce Ha
OCHOBYy J00ujeHnx wuH(popmanuja ©Hehe mnpemy3uMaTH HUKaKBe JIPYIITBEHE
caHkiyje. 300r OBe Jpyre KapaKTEpUCTHUKE, YECTO c€ JOBOAM Y IHUTame
BEPOJOCTOJHOCT II0JaTaka, a Takohe je HEmoJ00HO 3a HCIUTHBAKmE ITyOJbHX
no0yaa ¥ NCUXMYKUX JAPYLITBEHHX Mocienuua moHamama (Mumuh 1996/1965:
509).

2.5. Emuuku npunyunu y ¢asu obpade, anaiuse u unmepnpemayuje pe3yimama

[IpukynibeHn noAany y UCTPaskMBavuKOM IMPOLECY HUCY JOBOJHHU CaMH IO
ceou, Beh X je HeomxogHO 0OpagUTH Kako OM ce Ha OCHOBY pe3yJyiTaTa JIOHEIH
3aKkJbydld. Bennku npobnem y oOpaau mojpaTaka, HAPOUUTO HCTPAKHBAYMMA U3
00JTacTH IPYIITBEHUX U XYMAHUCTHUYKUX HayKa, MPeJCTaBlba CTATUCTHYKA 00paia
nmogaraka. Ha mpumep, Ha dumomomkum cMmepoBuMa y CpOHju y KypHUKyIIyMHAMa
Hema mpenMera CTaTUCTHKA, HUTH ce eJeMeHTH oOpane mojaraka obOpalyjy y
OKBHpY JPYrHX TpeaMeTa Kao mMTo je MeTomoliorija HaAyYHHX HCTPaKHBarba.
UctpaxkuBaunMa u3 oBUX 00JacTH MpEOCTaje Aa c€ CAaMOMHHMLU]aTHBHO IOJATHO
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0o0pa3yjy Ha OBOM TIOJbY WJIH JIa aHTaXYyjy CTaTHCTAYapa WU areHnujy 3a obpamy
nojaraka. YKOJHMKO je OBO Jpyro ciyuaj, Tpeba To HaBectn y pany. C mpyre
ctpane, ydemhe tpeher nmma Tpeba cBecTm Ha camy oOpamy mojaTaka, IOK
aHanmM3a W UMHTEpIpeTaldja pe3ylTara TNpeACTaBbajy HCKIBYYHBO — paj
ucrpaxusaya (Tkanan Bepunh u np. 2010: 6)

[Ipunmkom oOpajae mogaraka, kao Uy (ha3u MpUKyIIbamka, Tpeda 3a1pKaTi
00jeKTUBHOCT M HENPUCTPACHOCT U He cMe Johu 110 ,,ppusupama” pe3yirata Kako
0 ce mobumm Oospm pesynratu. MHTepmperamuja pesynrata W JOHOIICHE
3akJby4aka Tpeba Takohe na Oynay OOjeKTHBHM, Ca KPUTHYKUM OCBPTOM Ha CBE
eJIeMeHTe KOjU MOry OWTH CIOPHM WM YTHUy Ha HWCXOJ HCTpakuBama. Hwucy
JTIO3BOJHEHH HU (alicu(UKOBarme (M30CTaBIhakhe WIIH MTPOMEHA MO1aTaKka Kako Ou ce
nmojapkajga HeKa TBpPIAma, XUIOTE3a WM T0JaTak), HUTH (HaOpUKOBabEe
(M3MUNLUBbake TOoAaTaka WIM W3BOpA), Tj. KPUBOTBOPEHE WM H3MHUIIbAE
pesynTara.

VY npukaszuBamy pe3yliTara UCTpaKUBamba CaBPEMEHH POTPaMu KOjHMa ce
obpalyyjy pesyaratu (SPSS, R) Hyme 6orat n360p BU3yeIHOT IPUKa3a: pa3He BPCTE
nujarpama (Kpy>KHHM, CTyOWYacTH, ITAanuhacTH, JTMHUjCKU, XUCTOTpaMHu), Tabena,
rpadukona, 6okc miora (box plot). Cmarpa ce na He Tpeba mpHUKa3MBaTH HCTE
pesynrare u TaberapHo U rpadUUKu Kako OU ce Jo0mIIo Ha Opojy cTpaHa, T€ OBIE
npeaHocT uma rpaduuku npukas (Joanosuh 2010: 5).

Yecro ce nemiaBa ja J0ja3H A0 3JI0YNOTpede pesyiraTa UCTPaKHBamba.
H3munsbame 1 KpUBOTBOPEH-€ Pe3yliTara Mpe/CcTaBlba jeJaH 0]l HajTeKUX 00IHKa
npeBapa y HaylH, a JeUHHIIE ce Ka0 MaHUITYJIHCAmhe PEIMETOM, ONPEMOM HIIH
NPOLECOM HCTPaKMBamba KAaKo OM pe3ylNTaTd HaydHOT HWCTPAXKHBAWba OWIH
HaMEpHO TMOJICHIEHN WM TEHJCHIMO3HO mporymadenn (Kozekc mnonamama y
Hay4yHOMCTpaxkuBaukoM paxy 2018, um. 14). OBakee nojaBe cy moryhe kanma ce
UCTPaXWBAkE KOPUCTH 3a y4YBpHINMBame CpeJCTBa EKCIUIOATAIMje WM HeKe
nonutuke. M3y3eTHO Cy KOHTpPOBEp3HAa MEIUIMHCKAa ©  (apMareyrcka
UCTpakuBama 300T KOjUX j€ JOIUIO JI0 Topacta Teopuja 3aBepe. HajmoszHaTuje
UCTpaXXHBaE OBOT THIIA je OHO 0 yTuiajy MMP BakuuHe Ha 1mojaBy ayTu3Ma Koj
nene, koje je cnpoeo Exnpjy Bejrdung (Andrew Wakefield), a 1998. ronune ra u
objasuo y uacomucy Jlancem (The Lancet). PackpuHkaBame MTOMEHYTOr paja
3aroyesio je uctparoM HoBuHapa bpajana [lupa (Brian Deer) koju je yTBpauo 1a je
Bejkduna 6uo y cykoby mHTEpeca, MaHUIYJIMCA0 JOKAa3MMa W MPEKPIIHO MHOTE
npyre erwuke komekce ([dup 2021). Umanmak je 2010. roawHe y HOTHYHOCTH
noByueH, Ennpjy Bejkoung je usrybuo nexapcky JHLEHIy, ald MOCIETUIe
HETOBOT HEETHUKOT MOHAIIAka ce U Aajbe ocehajy.
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[IpoBepsbMBOCT cHaga y OCHOBHE €THYKE NPUHIUIIE HAYYHOT Ca3Hama. Y
ciyuyajy wucTpaxkuBama FEHApjya Bejkdunma, HHUjeqHO KacHHje CIPOBEACHO
WCTpaXXMBame TOT THIIA HHjE yCIeNo Aa JoKaxe Be3dy maMehy MMP Bakumbe u
aytu3Mma. YecTo McTpakuBayl Mpey3uMajy HalpT APYroT UCTPaKWBarmba — IITO je
JI03BOJBCHO Y3 ojromapajyhe pedepeHmupame — W IMOXKEJBHO Kako O ce
HOTBPAWIN MPETXOAHO TOOMjEHH Pe3yNTaTH. YKOJIMKO Ce HOBHM HCTPAKHBambUMa
HNOTBPAM W JOKKE OPUIMHAIHO HCTPAXKHUBAKHE, MOXEMO TOBOPHTH O Hauely
IpOBEPJEUBOCTH. PaHMje CIIOMEHYT HCTPaXMBAaUKH IIOCTYNIAK — HETOCPEIHO
nmocMarpame ca yuemhem — Takolje He UCIymaBa Haueno MPOBEPJHLUBOCTH, jep je
HeMoryhe IIOHOBUTU HACHTHUYHC YCJIOBC MW Y4YCHUKC. Benuku AOIPHUHOC
NPOBEPJFUBOCTH J1aje TPAHCHAPSHTHOCT pasia M IOTITyHa jaBHOCT CBHX CACTAaBHHX
JIeJI0Ba UCTPAKUBAYKOT TIOCTYTKA (HAYeN0 jABHOCTH).

2.6. Emuuku npunyunu y gazu obauko8ara u nyoiuxayuje HayyHoz paoa

Kana cy y nutamy 3axTeBH 32 00JIMKOBam-¢ HAYYHOT paja, IpUIpeMa paia
3a YacoIllUC ce YIJaBHOM OJIBMja TpeMa YIyTCTBUMa 3a ayTope KOje Yacommc
3agaje. McrpaskuBau uma Bpiio Mainy ciio0oay y oOnukoBamwy Tekcra. Curyanuja je
MaJlo Apyraudja Kaja cy y IMHUTamby CEMUHAPCKH W MacTep PajioBU M JIOKTOPCKE
JUcepTalyje Te je UCTpakmBaunMma nata Beha cioboma y oOIMKOBamy TEKCTa.
Tpeba cmoMeHyTH CUTyallje Kajaa ce, 300T 3aXTeBaHOT Opoja crpaHa, mpuberarsa
(dhonTy KOju naje ,,Behie” kapakTepe u TMMe moBehiaBa oOuM paja, a 3ampaBo ce He
Mewa Humra cymruHckd. Cranaapa 3a u3paay pagosa je ¢ont Times New
Romanu, semmuune 12 pt. Ykonuko 6ucmo oBaj pax npebaumim y ¢out Ariel 6poj
ctpaHa Ou ce mosehao 3a nBe. [loctoju jom jeman HaumH 3a mosehame Opoja
CTpaHa — y nuTamy je Behu mpopen m3mely macyca. YKOIHKO je pajx OOJUKOBaH
0JIOK CTHJIOM 3a MHucame (HeMa yBY4YSHOT IPBOI peja), Tajla je He caMo J03BOJbEH,
Beh u HeonxoaH Behu npope. YKOJIMKO je pajg MUCaH 3yM4acTUM CTHIIOM (KaJa je
IpBa PEYCHMIIA YBYUYCHA KAO IITO je TO CJIyuaj y OBOM Pajy), OHJA HUKAKO HHje
JI03BOJbeHO TIpaBuTH Behe mpopene m3mel)y macyca. 3a OBakBO TOHAIIAKE HE
MIOCTOj€ 3aKOHCKE CaHKIHWje, alu Tpeda J1a MOCTOjU CaBECT KAa0 MOPAIHO Hayello
KOJI CTyJIeHaTa ¥ UCTpaKuBauya Ja ce Opoj cTpaHa He moBehaBa Ha OBaj HAYMH.
[Ipeuunzno YIIYTCTBO 3a TEXHUYKO 00JIHMKOBame pana (ca
npeaBul)eHUM/OrpaHHYCHUM OpOjeM pedH U KapakTepa) y MOTIYHOCTH OTKIIOHHIIO
OBaKBY IIpaKCy ¥ HE OW OWIIO IIPOCTOpa 32 HEETUIKO ITOHAIIIAFhE.

[lyGnukanuja HaydHOT paja je HajBa)KHHUja 3a HAYENO HPOBEPJHUBOCTH H
jaBHOCTH. TpaHCHIApEeHTHOCT pasa MOAMKE KBAIUTET Paja 10 BHIIE OCHOBA, Al
eTHYKH eJeMeHTH cy HajoutHuju. Kaga uctpakuBau 3Ha na he meros paj 4uraTu
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OpojHa cTpy4YHa M HECTpydYHa jaBHOCT, Ja he cBako ko Oyzae xemeo Mohw 1a mma
YBUJ y TO ITa je ypaheHo, na ocropu u Jia yTBphyje Aa v je HEETUUYKU MPEey3e0
3acmyre 3a Tyhe meno, OHAa CBH MHOTO OO0a3puBHje MPUCTYNajy pamy u
UCTPaXKUBAY.

[Mpunukom 00jaBJbHBama paja, palx MOTIUCYje CaMO OHAj ayTop KOjU je
JIOTIPUHEO TPOIlecy HacTajaa M 00jaBJpbMBama JaTOr HaydHOr pena. JlaxHo
ayTOpPCTBO MpeNCTaB/ba HaBOheHmE Kao ayTopa JHUIa KOje HHUje yYecTBOBAJIO Y
m3paaun pamga. OOWMYHO je y THTalky KOAyTop KOJH C€ HaBOAWM M3 HEKHX
KOJIETWjaTHUX OJJHOCA WM 300T MOCTOjama XujepapXujcKor ofHoca (HaapeheHnu —
nonapeheHu) kao MITo je y muTamy 0JHOC Mpodecop — aCUCTEHT. JIaHO ayTOpCTBO
je Tpemo3HaTo Kao BpCTa HEETHYKOr IIOHAIIAha Yy CBHM KOJEKCHMa
npodecroHaNHe eTHKEe YCBOjeHMM Ha yHuBep3uteTmMa y CpOuju m Tpeba ce
Ooputn mpotuB TOra. Y KoOOekcy nonawiarea 0 HAyYHOUCMPANCUBAYKOM DPAOY
HABOJIM C€ Kao HajTeXH O0JIMK mpeBape y Hayiu (wr. 10, 13).

Cenar YuuBepsutera y beorpany je 2011. rogune moneo YmyTcTBO 3a
(dhopMupame PEno3uTOpHjyMa IOKTOPCKUX AucepTanyja mpema kome ox 2012.
CBaka JIOKTOpCKa Jucepraija Mopa ga uma cienche Tpu usjaBe koje Tpeda aa
Oymy onmiTamIiane, ITONMyEHEHE, MOTIHCAaHE M TPWIOKEHE Y3 IITaMIlaHH H
SJIEKTPOHCKH TIpuMepak auceptamuje. To cy: Mzjaa o ayropctBy, U3jaBa o
UCTOBETHOCTH INTaMIlaHE M EJEKTPOHCKe Bep3uje W M3jaBa o kopuinhemy
muceprangje. OBo je mocrana obaBe3a cBuX yHHBep3urera y Cpouju ox 2015.
rOJIMHE, CTYIakheM Ha CHary 3akoHa O BUCOKOM oOpa3oBamy. CBe OBE U3jaBe Cy y
CarJIaCHOCTH Ca €THYKHUM KOJIEKCOM.

Y WzjaBu o ayTropcTBY KaHAWAAT C€ H3jalllbaBa Ja je JOKTOpCKa
JcepTalja pe3ysiTaT COINCTBEHOT HCTPAXKWBAYKOT paja, Jla Juceprandja y
LEJMHU, HU Y JeJIOBUMa HHje OMia NpEIUIOKeHa 3a CTUIAkE ApPYre IUILIOMe
npeMa CTYJMjCKHM TIporpaMHMa JIDYTHX BHCOKOIIKOJICKAX YCTaHOBa, Ja CY
pe3yiTaT KOPEKTHO HaBeJIEeHHM W Jia ayTop HHUje KpIIMO ayTopcKka MpaBa |
KOPHCTHO MHTEJIEKTYAJIHY CBOJHHY JPYTHUX JIUIA.

WzjaBa o xopumihiemy 3acHMBa Cce Ha JuieHIamMa KpHjeTMB KOMOHC
(Creative Commons) koje mTuTe ayTopcka npasa U Ae()UHUIITY BPCTE BIACHHUIITBA
HaJT ayTOpCcKUM JiesioM. JlokTopanu Tpeba Jia ce u3jacHe Kako Keje Jja ce lUX0Ba
JucepTaija B y perno3uTopujymy. [10CTOju HEKOJIUKO OCHOBHHX JIMICHIIN:

1. Ayropctso (Attribution — CC BY) — no3BoJsbaBa AUCTPHOYIIH]Y, PEMHUKC,
mpepaay, Kao U KOMEpIUjalHO Kopuinheme JeNa, aKko/I0K Ce MPaBUITHO
Ha3HayaBa uMe aytopa. OBo je HajdruexcuOnIHuja uieHna. Y norpedspaBa
ce kako Ou ce, y HajBehoj Mepu, 103BONIIIO0 Kopulitheme fena.
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2.

AytopctBo — Jlenutu moa uctum ycaosuma (Attribution-ShareAlike —
CC BY-CA) — nmo3BoshaBa pEeMHUKC M TIpepaay, Kao U KOMEPIHjaTHO
Kopumheme siena, ako/J0K ce MPaBIIHO Ha3Ha4aBa MMeE ayTopa M ako ce
npepajia JULIEHIUPA 0] UCTUM yCIOBHMA.

AyropctBo — be3 mpepana (Attributio-NoDerivs — CC BY-ND) —
JTI03BOJhABA TUCTPHOYIH]Y, KOMEPITHjaTHO M HEKOMEPITHjallHO Kopurheme
JieTia, aKo/JIOK ce TPaBWIIHO Ha3HaYaBa MME ayTopa M aKko Ce JIeJI0 YOIIIITe

HE MeHba.
AyropctBo — Hexomepuujanto (Attribution-Noncommercial — CC BY-
NC) — no3BosbaBa peMmHKC, Mpepajae, kKao H Kopuinhewme Jefma Ha

HEKOMepIYjajlaH HaulH, aKo/JIOK Ce NMPAaBUIIHO Ha3Ha4aBa MME ayTopa, C
THM IITO Mpepaje He MOpajy OUTH JIUIICHIIMPAHE OBOM JIMIICHIIOM.
AytopctBo — Hexomeprmjatno — Jlenutu mox MCTHM  yCIIOBHMa
(Attribution-Noncommercial-ShareAlike — CC BY-NC-CA) — no3BoJbaBa
pPEMHUKC U TIpepajie, Kao U HEKOMEpIHjalHo Kopuliheme /ena, ako/Io0K ce
NpaBUJIHO Ha3HAYaBa MMeE ayTopa U aKko ce Ipepaja JUISHIUPA MO/ HCTUM
yCJIOBHMA.

AytopctBo — Hexomeprmjamno — be3s mpepama  (Attribution-
Noncommercial-NoDerivs — CC BY-NC-ND) — najcrposka CC muiieHia
W JI03BOJbABA CaMO Npey3uMarme U JUCTPUOYIH]y Jelia, aKo/IOK ce
NpaBHJIHO HAa3Ha4YaBa UMe ayTopa, Oe3 MKaKBUX MPOMEHa Jiena 1 0e3 rmpasa
KoMepLyjatHor kopuiihema jaena (O nunennama Kpujetus komonc 2017).

IIpemaja rToToBOr pama 3a oO0jaBJpMBaEkEE TapaHTyje Ja PYKOIUC

MpeJICTaB/ba ayTOPOB OPUTHMHAJIAH JIONPUHOC, Ja HHUje 00jaB/beH paHHuje U Ja ce He

pa3marpa 3a 00jaBJbHBa-€ Ha JPYIOM MECTY, OIHOCHO HHj€ NpeAaT Ha APYroM

MECTy Kao paj (HIp. UCTH CEMHHApPCKH Paj KOjU Ce MOJHOCH HA Pa3MaTpame y

OKBHUPY JIBa Pa3IMYMTa MPEeIMeTa WA UCTH HAYYHH paj KOJH MPOoJia3u MOCTYIaK

peueH3I/Ije Yy ABa pasjinynuTa qacormca). I/ICTOBpeMCHO npeaaBame UCTOI PYKOIIMCa

Ha BWIIE MeCTa TMpPeJACTaB/ba KpIICHe eTHYKMX craHaapaa. Moryhe je

06] ABJbMBAKLC UCTUX paioBa y PA3JIMUYMTUM HacollnCuma, ajii caMoO y3 CarjiaCHOCT

ypeIHHKa 4acolrca U Ha3HAKy y KOM YacOIKCy je IPBOOMTHO OHO 00jaBJbEH paj

(Kogekc monamama y HayqYHOUCTpaKuBaYKoM paxy 2018: 4).
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3.  ETUYKU KOJJEKCH HA BUCOKOIIKOJICKUM YCTAHOBAMA ¥V
PEITYBJIMIIN CPBUIN

OcHOBY 3a JOHOUICHE CBUX ETHYKHX KOAEKCA HA BHCOKOIIKOJICKHM
ycraHoBama y Penyonmuum CpOuju mpeacraBiba IOKyMeHT OcHoge 3a KOOeKC O
aKaoemMckoM UHmezpumemy Ha BUCOKOWKOICKUM ycmaHnosama y Penyonuyu
Cpbuju, xoju je ycBojuo Hammonamnu mpocBerHu caBer 2016. rommne. Ilpema
OBOM JIOKYMEHTY CBaka BHCOKOILIKOJICKa ycTaHoBa Mopa jaa nonece Koaekc o
aKaJeMCKOM HWHTETPUTETy ,y LWby OdYyBama JOCTOjaHCTBa mpodecHje,
yHarnpehuBame MOpaATHUX BPETHOCTH M TOAM3aka CBECTH O OJITOBOPHOCTH CBHX
4yiaHoBa akajemcke 3ajeanunie” (OcHOBE 3a KOJIEKC O aKaJIeMCKOM HHTETPHUTETY Ha
BHCOKOIIKOJICKIM ycTaHoBama y PenyOmumu Cp6uju 2016). CBe camocrtamHe
BHCOKOIIIKOJICKE yCTaHOBE Ouie cy y o0aBe3u Jia I0HeCcy KOAEKC Y CKJIaly ca OBHUM
Ocnosama y poky o 45 naHa o1 JaHa BUXOBOT 00jaBJbuBama. HaBemrhemo BaxkHa
JIOKyMEHTa K0ja Cy yCBOj€Ha Ha JpKaBHUM yHHUBep3uTeTuma y CpOuju Kao mpumep
npUMeHe 3aKoHa:

e Vuusepsuter y beorpany je 2016. noneo Kodexc npoghecuonanne emuxe
Yuusepzumema y beoepady, Ilpasuinux o pady emuukux Komucuja u
Oobopa 3a npogecuonanny emuxy Yuusepsumema y beoepady n
IIpasurnux 0 nocmynky ymephuearba Heakxademcko2 NOHAwared y uspaou
nucanux paoosa. OBaj [IpaBUIIHUK ce MpUMEYje Ha IUIarkupame, JaxHO
ayTOPCTBO, U3MUIIJbAE U KPUBOTBOPEHE PE3YJITaTa U ayTOIIIarupame.

e Vuusepsuter y HoBom Cany je 2012. moneo [llpasunnux o nocmynky
ymephusarba nocmojarba nogpede Kooekca npogecuonaine emuxe
Yuusepsumema y Hosom Cady n Kodekc o axademckom umwmezpumemy
(npeunuihen u gonymweH 2020. roguse).

e VuuBepsuter y KparyjeBny je moHeo Kodexc o akademckom
unmezpumemy u npogecuonannoj emuyu Yuueepzumema y Kpacyjesyy
(2016).

e Vuusepsuter y Hosom Ilazapy je moneo Kodexc o akademckom
unmezpumemy u nNPOGecuoHanHoj emuyu.

e  VYuusepsuter y Humry je jorr 2009. rogune noneo Kodexc npoghecuonante
emuxke Yuugepzumema y Huusy.

e Vuusepsuter y llpumtnan ca cemumrem y KocoBckoj MutpoBunu je
2008. moueo Kooexc mnpogecuonarne emuxe Ha YHuusep3umemy y
Hpuwmunu.
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e VamsepaureT ondpane je 2011. moneo Koodexc npogecuonanne emuxe Ha
Yuueepsumemy oobpane.

HarmonanHu caBeT 3a HayKy W TEXHOJIOMIKH pa3Boj je 2018. rogune moueo
Kooexc nonawarea y nayunoucmpasxcusauxom pady. Osum Kogexcom aeduHHITy
ce HadeJa, €THYKa TMpaBWwiIa y HAydHOM panxy (mobpa mpakca Kopuirhema
HojaTaKka: JOCTYIIHOCT M TIPHCTYI; OATOBapajyhe HCTpaknBauke MpOLERype;
OJITOBOPHOCT y HUCTPaKUBAUKUM IIOCTYMILIMMA; MOHAIIAKE TOKOM 00jaBJbHUBamba
pe3ynTaTa HCTpaKHBama; PeleH3rja U ypehuBauka MOJIUTHKA), TIpeBape y HAyIH
(mnarupame, JaXKHO ayTOPCTBO, HM3MHILBAE U KPUBOTBOPEH-C pe3ylTara H
ayToIUIarupame), opraHnu u Tena 3a crpoBoheme Komekca (Ombop 3a eTuky y
Haynu). BaxsocT nonomema oBor Koxmekca ormema ce y Tome mro npensubha
nociequne 3a HEeeTHYKO TIOHAallamke, Kao MITO je HCKJbyuuBame ca
HAyYHOMCTPaXUBAYKOT TIPOjeKTa Koju ce (mHaHcupa u3 Oynera. [lopen oBora,
Konekc HamokoH craBjba y NpBU IUIaH 3HAYaj €TWYKMX MPUHLIUNA U TMOKpehe
nUTamke eAyKalyje CBUX CTyJeHaTa, HACTABHUKA U CBUX HAYYHUX PaJHHUKA O OBOj
Ba)KHO] TEMH.

4. TIPUMEHA Y HACTABU

Y 0BOM pajly NpeICTaB/beHU CY €THYKH MPUHIMITK Koje Tpeba Jia moiryje
CBaKH MPUITAJIHUK aKkajeMcke 3ajennuie. O CTy/IeHaTa U ’bUXOBHX MPBUX PaIoBa,
NPEKO HACTAaBHHKA, Mpodecopa, UCTPAKUBAYa J0 WHCTUTYILH]ja Y UCTPAKUBAYKUM
NpPOjeKTHMa KOJabOPAaTUBHOT W YroBOpHOT THma. MehyTum, 1ena obnact etuke u
npaBWia Koja je mparte Owid Cy TOAMHAMa Yy JOMEHY ,,lI0Jpa3syMeBama’, a HHje
HIOCTOjaJI0 CHCTEMCKO pelIeHe Kako OM CBU YYECHHIM Y MPOLECY OHMIIM MPAaBUITHO
U JeTajbHO WH(OpMHCaHH. JeaH O HAauyMHA YIO3HABaMkha j€ CBAKAKO YUTAHE
roOpeHaBe/IeHUX TMPaBUIIHUKA, KOJIeKca W 3akoHa. C Jpyre cTpaHe, HHje peaHo
OYEKHMBATH OJI CTyJCHATa Ha MMOYETKY CTyJHja Ja ce OaBe TUMeE; LITAaBUIIE, MHOTH
UCTPaXHUBAUYM MX BEPOBATHO HHCY mpoumtanu. M3 Tor pasnora je HarponanHu
CaBeT 3a BUCOKO oOpa3zoBame mpensuneo y Ochosama 3a KOOEKC 0 aKademcKom
uUHmezpumemy Ha 8UCOKOWKOICKUM ycmanosama y Penyonuyu Cpouju cnenehe:

,,BHCOKOIIIKOJICKA yCTaHOBA je My)KHAa Ja Y TOKY CTyJHdja, a MOCeOHO Ha MOYETKY
MpBe TOAWHE CBUX HHUBOA CTyIOWja KOj€ OpraHusyje, VYIO3HA CTYJCHTE ca
NpaBWJIMMa aKaJeMCKe YECTHTOCTH, IpaBHiIMMa 3a HaBoleme mieja u panoBa
JpYTUX ayTopa, OJHOCHO IpaBWIMMa LHUTHpPaa U npenpuyasama’ (2016: 2).
Hcre rogmne je Ctpyunu TuMm 3a pedopMy BHUCOKOT 00pa3oBama y
Penyonauim Cpouju nznao nyOiaukaiujy Hayuonanne npenopyke 3a ynueep3umeme
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u uncmumyme y Cpouju 3a ynpagvaroe UHMeNeKmyatHoM C80JUHOM Y AKMUBHOCIUMA
mpancghepa 3Harea. Y TyONUKalUju je pa3palleHO ocaMHaecT TIpernopyka. JemHa of
TpernopyKa je 1 MOJI3aTH CBECT U CTUIATH OCHOBHA 3HAaFha O MHTEJIEKTYaTHO] CBOjMHU
MyTeM 00yKa HaMECH-CHUX CTyJIeHTHMa U ucTpakuBaunma (2016: 52).

Haskanoct, 1 mopen oBakBHX Ipernopyka U MOTpeda Aa ce yBeay MpeaMeTH
KojuMa Ou ce oOpahiBasa oBa 00acT, Ha BUCOKOIIKOJICKAM yCTaHOBaMa je Hemoryhe
UMaTH HOBE TpeAMere Oe3 TMpeTXOnHe akKpeAuTaluje, a 4YecTO Yy MpPUIPEMH
KYPUKYJIyMa 32 HOBH IUKJIyC aKpeIUTAIHje HeMa MeCTa 3a KypCceBe ITOITyT OBHX.

VY ckimamy ca HaBeIeHWM TIperiopykama IO3UTHBAH TPUMEpP MPEACTaBIba
VYuusepsuret y beorpany koju je 3a cBoje CTyAEHTE NMPHUIIPEMHUO JIBa OHJIajH Kypca O
aKaZeMCKOM MHTErpUTETY: AKaJeMCKH MHTerputeT | u AkazeMcku mHTerputer 2°.
Ha oBuM KypceBUMa CTYJIEHTH ce€ YIO3HAjy ca OCHOBHUM IIOjJMOBHMa aKaJIeMCKe
YEeCTHUTOCTH W TIPaBIWJIMMA aKaJeMCKOr Tmcama. KypceBH cy WH(MOPMATHBHOT
KapakTepa, aly Cy OJl BEJIMKOI 3Ha4aja 3a YBOhEHE CTy/AeHaTa y aKaJeMCKH CBeT.
OBakBe KypceBe Moryhe je mpunpeMUTH U y OKBUpY Hpojekarta Tae Ou ce ToBesalie
CBE BHCOKOIIKOJICKE MHCTHUTYIIMj€ 3apa]] MpUIpeMe KBATUTETHHX O0yKa HE caMo 3a
cTyneHTe, Beh U 3a CBE akTepe y TepIpjapHOM 00pa30Bamby.

Ilopen xypceBa m oOyka, QakynTeTd OM Tpedano lla MMIUIEMEHTUPA]y U
codTBep 3a yTBphUBame IUarvjata ¥ oMoryhe IpPHCTYIl CBOM HAacCTaBHOM OCOOJbY
Kako OW ce CBU CTYAEHTCKH paJoBU TMOABPINIM mpoBepu. Kao TpeHyTHO
HajTIOMyJIApHIjE KOMEPLHUjaTHO COPTBEPCKO pelebe jaBiba ce Typuutud (Turnitin),
aIlM TocToje W OecCIUIaTHH allaTH Ha WHTEPHETY KOjuMa OW ce MOIJIM JETEKTOBATH
wiargjati (anp. plagiarisma.net). ®opmupame AUTHTATHUX PETO3UTOPHjyMa CBHX
CTY/ZICHTCKUX DaJIOBa TOKOM CTyAWja Takohe NONPUHOCH CMamey IUIarujapusma.
IIpBeHCTBEHO OM HACTABHUIIM KpPO3 CBOj MpeAMET Tpedano Ja TMOAMKY CBECT
CTy/IeHaTa O 3Hayajy WHTEJIEKTyaJlHe CBOJUHE W 3HAYCHY IUIarvjara. a 3aTuM Ou H
WHCTUTYIIMje Tpebajo Ja Kpo3 NPaBUIHUKE W COPTBEPCKY MOJPIIKY YKalyjy Ha
BOKHOCT OPUTMHAITHOT ayTOPCKOT Pajia.

Cakako OM TIpermopyke HIUIE y OBOM TpaBLly Ja C€ Ha CBUM
BUCOKOIIIKOJICKFIM YCTaHOBaMa YCIIOCTABH CHCTEM 3a YIIO3HABAIC CTyJeHaTa ca
STUYKMM NPHHIMUITIMA U aKaJeMCKHM HHTETPUTETOM O]l CaMOTl' TI0YeTKa CTYIHpaba,
1o MoryhHocTH Kpo3 3ace0He npeaMeTe, YKIby4uyjyhin H OHe Y IpyroM IUKITYCy MOy T
Merozonoruje Hay4HHX WCTPaXUBamba WM TeXHHKE HAyYHOT paja, a ako je TO
HeMoryhe OCTBapHuTH, OHIa Kpo3 MOHyAy HedopMamHHX OOyKa M KypceBa Koje Ou
(bakynTeT MOHYIHO CBOjUM CTyAeHTHMa. Tpedajio Ou 1a HaCTaBHO 0COOJBE Y OKBUDY

* Bume o kypcesuma Ha http:/integritet.rect.bg.ac.rs/
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CBAKOT TIpeIMETa VIIO3HAje CTyAEHTE W JOCICOHO WHCHCTAPA Ha ETHYKUM
MPUHIMIIAMA Y U3PaJIU PajioBa O]l MPBOT JIaHa CTY/IHja.

5. 3AKJbYYAK

[Tucame HaAyYHOUCTPAKMBAYKHUX PajoBa MPEACTaBba IyroTpajaH U 3aXTeBaH
npolec y KOM je, MOped CTPYYHOr 3Hama, HEONMXOJHO OOpaTUTH MaKby U Ha
NOIITOBAE CTMYKHX Hadella Kako He OM JOIUIO 10 HEeTWYKOr IOHANlamba |
ypyliaBama akaaeMckor uHrerputera. Onm 2016. romune, kaga je HanumoHaaHu
HPOCBETHH CaBeT J0HEO OCHOBe 3a KOOEKC O aKAOeMCKOM UHmezpumemy Ha
sucoxowxonckum ycmanogama y Penyonuyu Cpouju KOJIeKC TIOHAIIAkA je peryIIUcaH
pa3HUM TpaBUIHMIMMA HAa CBUM JPXKaBHHUM M TIPUBaTHHM aKPEAWTOBAHUM
takynretnma  y  Cpbwju.  OCHOBHM ~ €THYKM  TNPUHIMIN  TOMTeHa Y
HAayYHOUCTPaKUBAYKOM Pajy MPEICTaBibajy cieaeha Hauena: HCKPEeHOCT, MOYy3IaHOCT
y m3Bohemy MCTpaxuBama W 00jaBJbUBAKY PE3yNTaTa, 00j€KTUBHOCT Y TYMadewhy U
3aKJby4NBAEbY, HENPHCTPACHOCT M HE3aBHCHOCT, OTBOpEHa KOMYHHKALMja Yy
JICKYCHjH ca APYTUM HayYHHIMMA W/WIH jaBHoIIhy, Boeme Opure o yuecHHIMMA 1
cy0jekTrMa HWCTpaKMBamkba, HCIPABHOCT y HaBohewy pedepeHIr u OaroBOPHOCT
npema OyayhuM reneparijamMa Hay4HUKA. Y OBOM Pajly MPEICTaB/bEHU CY KPO3 IIeCT
¢daza y Hay4HOMCTPa)XMBA4YKOM Iporiecy: (as3a TNpUKyIUbama JuTeparype, (aza
Kopuihema urepaType (Trcame paja), ¢a3a HalpTa UCTPaKUBamka, Ga3a MpUCTyIa
nojlaliMa M TpPUKYIUbaka IMojaTaka, (asa oOpaje, aHAIW3e W HMHTEPIpETallvje
pesynrarta u (aza oONHMKOBama W IyONMKanWje HaydHor panma. Hajrexu obmumm
npeBape y Haylld KOjU MOTY Ja ce Jiece Cy: IUIarupame, JIaKHO ayTOpCTBO,
M3MHUIUBAe M KPUBOTBOPEHE pe3yirara M ayTolularupame. Hademo jaBHOCTH
(TpaHCHapeHTHOCT) W HAYeJI0 MPOBEPJHUBOCTU Cy HAjOOJBM HAYMH Jla Ce CIpeye
HaBeJIeHe TIpeBape IOIITO BPJIO JIAKO MOXke JIohH JI0 ypylliaBama KpeauOumirera 1
aKaJEeMCKOI MHTErPUTETa ayTopa YKOJIMKO HHje MOIITOBAO €THYKA Hauesna. Y KOJIHUKO
ce yTBp/IM HEaKaJeMCKO TMOHaIlIame, JOHOce ce Mepe: 3a0paHa ydemha y pamy Tena
KOja Cy 3ajy’KeHa 3a CTapame O KBATUTETY HAYYHOMCTPAKMBAYKOT Pajia, 3abpaHa
kopumihema CpefcTaBa 3a HAyKy UM HCTPaKMBambe, MOBIAuee 00jaBJbEHOT paja,
OIIOMEHA, jaBHA OIMOMEHA, jaBHA OCY/Aa M, Ka0 HajCTPOXKH OOJMK MEpe, Ofy3UMarbe
3Bamba, @ Y HEKUM E€BPOIICKUM JipkaBaMa, IonyT Hemauke, TaKBO HEETHYKO ITOHAIIAE
y aKaJIeMCKOM Pajly IOBJIa4yH 3a COOOM U MOBJIaYCH-E ca jaBHE (PYHKIIH]E.

Nako ce Kooexkc nomawarba y Hay4HOUCMPANCUBAUKOM pady OIHOCH
WCKJbYYMBO Ha HAYYHOMCTPAKMBAUKe MPOjeKTe Koje (uHaHCHpa IpiKaBa, cMaTpamo
Jla Cy eTWYKa Hayena Jara y HeMy YHHBEp3alHa M Ja Tpeba a Bake 3a CBE
MCTpaKMBaye KOjH Ce JIaTe U3pajie HayqHOT paja, 6e3 003upa Ha TO [a JIU CY Y ITUTalky
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YaCOITUCH, IPUBATHU WIIH JIpXKaBHU cekTop. HapounTy nmaxmy Tpedano Ou MOCBETHTH
eyKalllj! U YIIO3HATH CBE aKTepe Ha BHCOKOIIKOJICKAM yCTaHOBaMa — OJ] CTyJeHara
0 WCTpaXrWBauya — O BAKHOCTH TIOIITOBaFkba ETUYKUX IPUHIWINA W OYyBamba
aKaJIeMCKOT HHTETPUTETa Y MPOLIECY U3pajie HayYHOMCTPaKUBAUKUX pasioBa.
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Danijela D. Ljubojevi¢
Belgrade Metropolitan University
Faculty of Information Technologies

ETHICAL PRINCIPLES AND ACADEMIC INTEGRITY IN PREPARING SCIENTIFIC
RESEARCH PAPERS FOR PUBLICATION

Summary

Writing scientific and research papers is a long and demanding process in which,
in addition to professional knowledge, it is necessary to respect ethical principles and to act
with academic integrity. Ethical principles can be violated in each of the phases in the
scientific research process if the code of ethical behaviour is not known or is intentionally
neglected. These principles are given throughout the valid regulations in the Republic of
Serbia adopted at the level of the entire country and at the level of higher education
institutions whose obligation was to harmonize their acts with the Fundamentals of the
Code of Academic Integrity at higher education institutions in the Republic of Serbia,
adopted by National Education Council in 2016. The basic ethical principles presented in
this paper are the following: honesty, reliability in conducting research and publishing
results, objectivity in interpretation and conclusion, impartiality and independence, open
communication in discussion with other scientists and / or the public, caring for participants
and research subjects, correctness in quoting references, and responsibility towards future
generations of scientists. They are presented through six phases: the phase of collecting
literature; the phase of using literature (writing a paper); the research design phase; the data
access and data collection phase; the phase of processing, analysis and interpretation of
results; and the phase of shaping and publishing a scientific paper. The most serious forms
of offences in science are plagiarism, false authorship, fabrication and falsification of
results, and self-plagiarism. The principle of publicity (transparency) and the principle of
verifiability are the best ways to prevent these offences, as they can very easily lead to the
damage of the credibility and academic integrity of the author if (s)he did not respect
ethical principles.

Key words: ethical principles, higher education institutions, phases in writing a scientific
paper, citation, plagiarism, auto-plagiarism, false authorship, fabrication and falsification of
results.
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Apstrakt treba da ima 100—150 re¢i.

Kljucne reci: kljuéne reéi napisati u nastavku apstrakta u novom redu; navesti najvise 10
kljuénih reci.

TITLE OF THE PAPER

ABSTRACT: The same abstract as in Serbian above, translated into English. Font Times
New Roman, point 10, single spacing, 100-150 words long.

Key words: translated from Serbian.

Tekst rada; duzina rada 4.000—7.000 re¢i (ukljucujuéi apstrakt, literaturu i
sazetak na stranom jeziku); veliina strane A4; font Times New Roman; veli¢ina
slova 12; prored 1,5; fusnote®; kraéi citati se navode u tekstu u kontinuitetu, a duzi
citati (3 ili viSe redova) se izdvajaju iz teksta (nov red, uvuceno 1,5 cm, pod
navodnicima); izvori citata daju se u zagradama u samom tekstu rada, npr.
(Filipovi¢ 1986: 25). Rad treba da bude podeljen na odeljke (npr. 1. UVOD — sve
velikim slovima) i pododeljke (npr. 3.1. Opis uzorka — pocetno veliko slovo).

ILUSTRACIE | TABELE

Tekst u grafickim prikazima (tabele, grafikoni): Font Times New Roman, veli¢ina
10, normal.

Legenda ispod ilustracija (graficki prikazi, slike): Font Times New Roman,
veli¢ina 10, normal, centralno poravnanje, oznaka: Tabela 1, Slika 1, Grafikon 1. i
sl.

2 Neophodno je naznaciti da li je pripremljen rad sa nekog projekta, npr. Ministarstva za
obrazovanje, nauku i tehnoloski razvoj Republike Srbije.

Ukoliko je rad zasnovan na seminarskom radu sa doktorskih studija, potrebno je u fusnoti
navesti i tu informaciju.

® U fusnotama daju se komentari i napomene autora.
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PROPOZICIJE ZA TEHNICKO UREDENJE RADA

LITERATURA*

Times New Roman 12, prored 1,5, uvucena donja ivica (hanging indent 1,25 cm).
Donja ivica se ne sme uvlaciti tabom ili razmacima, ve¢ u Paragraph obeleziti
hanging indent.

U spisku literature se nalaze samo izvori koji su u radu eksplicitno navedeni.
Literatura se navodi abecedno ako je rad pisan latinicom ili na stranom jeziku, ili
azbucno ako je pisan Cirilicom [i u uglastim zagradama transliterovati na latinicu].

Knjiga:

Radovanovi¢, M. (1986). Sociolingvistika. Novi Sad: Knjizevna zajednica Novog
Sada — Dnevnik.

beuanosuh, b., Jespuh, J., [lerpoBuh, 3. (2011). HUcmopuja 7: yubenux 3a ceomu
paspeo ocnogre wikone. beorpan: Kier.

Rad u Casopisu:
Reynolds, S. (1983). Medieval Origins: Gentium and the Community of the Realm.

History 68: 375-390.

Radovanovié¢, M. (2012). O logici jezicke promene. Glas 28: 29-42.

Filipovi¢, J., Vuco, J., Buri¢, Lj. (2007). Critical review of language education
policies in compulsory primary and secondary education in Serbia. Current
Issues in Language Planning 8 (1): 222-242.

Rad u monografskoj publikaciji:

Sperber, D. (1990). The Epidemiology of Beliefs, in The Social Psychological
Study of Widespread Beliefs, ed. C. Fraser & G. Gaskell (Oxford:
Clarendon Press): 25-44.

Radovanovi¢, M. (2015). Predrag Piper o jeziku i prostoru, u U prostoru
lingvisticke slavistike, ur. Lj. Popovié, D. Vojvodié, M. Nomaci (Beograd:
Filoloski fakultet): 25-34.

* Literatura (bibliografija, izvori) se navodi abecednim redom, uz postovanje APA
standarda.
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METODICKI VIDICI

Elektronska izdanja:

Limb, P. (1992). Alliance Strengthened or Diminished?: Relationships between
Labour & African Nationalist/Liberation Movements in Southern Africa.
Pristupljeno 7. 5. 2010. URL: <http://neal.ctstateu.edu/history/world_
history/archives/limb-l.html>.

Ime i prezime
Naziv ustanove na engleskom

NASLOV RADA NA ENGLESKOM
Summary

Rezime rada (na engleskom jeziku); Font Times New Roman, veli¢ina slova 10,
jednostruki prored. Rezime treba da bude proSirena verzija apstrakta (oko 300 reci).

Key words: prevedene kljuéne re¢i sa pocetka rada.

Biografija autora do 100 re¢i na srpskom jeziku (datum rodenja, profesija,
mesto/drzava stanovanja, uZa nauc¢na oblast, glavne publikacije).

RADOVI KOJI NE BUDU POSTOVALI TEHNICKA UPUTSTVA BICE
VRACENI AUTORU NA DORADU.

404



METODICKI VIDICI (Methodological Perspectives)
FACULTY OF PHILOSOPHY, NOVI SAD

STYLESHEET!

The paper can be submitted no throughout the entire year in the electronic form as
an email attachment (.doc, NOT .docx) to metodicki.vidici@ff.uns.ac.rs. The paper
can be written in all the languages studied at the Faculty of Philosophy in Novi
Sad.

The paper has to have the following elements:

Name Middle Initial Surname of the author
Affiliation in the following order

University

Faculty, Department

Email address

EXAMPLE:

Petra B. Nedeljkovi¢

Univerzitet u Novom Sadu

Filozofski fakultet, Odsek za anglistiku
petranedeljkovic@gmail.com

IF THE AUTHOR IS A DOCTORAL STUDENT, THE AFFILIATION IS
LISTED IN THE FOLLOWING ORDER:

University of Novi Sad

Faculty of Philosophy

PhD Studies of Philosophy / Language and Literature / History / Sociology /

Pedagogy etc.
Email address

! Please use this document as a template.


mailto:metodicki.vidici@ff.uns.ac.rs

METHODOLOGICAL PERSPETIVES

TITLE OF THE PAPER?

ABSTRACT: Abstract and key words (in the language of the paper). Font Times New
Roman, size 10, with the indent below the title, line spacing 1. The abstract should be 100—
150 words long.

Key words: cite the key words after the abstract, new line; cite up to 10 words.

TITLE OF THE PAPER IN SERBIAN

APSTRAKT: Abstract in Serbian, translated from English, the same as the English version
above.

Kljucne reci: Key words in Serbian, the same as above.

Text of the paper; length 4.000-7.000 words (including the abstract,
references and the summary in Serbian); size A4; font Times New Roman; font
size 12; spacing 1.5; footnotes;® short citations are kept in-text and longer citations
(3 or more lines) are separated from the text (new line, 1.5 cm indent); citation
sources are given in brackets e.g. (Filipovi¢ 1986: 25). The paper should have
sections (e.g. 1. INTRODUCTION - all caps) and subsections (e.g. 3.1. Research
sample — initial capital).

ILLUSTRATIONS AND TABLES

Text in diagrams and tables: Font Times New Roman, size 10, normal.

Caption under illustrations (graphs, images): Font Times New Roman, size 10,
normal, central alignment, marked as: Table 1, Image 1, Diagram 1, etc.

REFERENCES*

Times New Roman 12, spacing 1.5, hanging indent. Ordered alphabetically.

2 It is necessary to note if the paper is part of a project (e.g. Ministry of Education, Science
and Technological Development). If the paper is based on a seminar paper from PhD
studies, this piece of information should be stated in the footnote.

® Footnotes should contain only the author’s comments.

* References are listed alphabetically after the APA standard.
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STYLESHEET

The list should contain only the sources that were explicitly mentioned in the
paper.

Books:

Radovanovi¢, M. (1986). Sociolingvistika. Novi Sad: Knjizevna zajednica Novog
Sada — Dnevnik.

beuanosuh, b., Jeppuh, J., [lerpoBuh, 3. (2011). HUcmopuja 7: yubenux 3a ceomu
paspeo ocnosre wikose. beorpam: Kier.

Papers in journals:

Reynolds, S. (1983). Medieval Origins: Gentium and the Community of the Realm.
History 68: 375-390.

Radovanovié¢, M. (2012). O logici jezicke promene. Glas 28: 29-42.

Filipovi¢, J., Vuco, J., Buri¢, Lj. (2007). Critical review of language education
policies in compulsory primary and secondary education in Serbia. Current
Issues in Language Planning 8 (1): 222-242.

Papers in proceedings:

Sperber, D. (1990). The Epidemiology of Beliefs, in The Social Psychological
Study of Widespread Beliefs, ed. C. Fraser & G. Gaskell (Oxford:
Clarendon Press): 25-44.

Radovanovi¢, M. (2015). Predrag Piper o jeziku i prostoru, in U prostoru
lingvisticke slavistike, ur. Lj. Popovi¢, D. Vojvodi¢, M. Nomaci (Beograd:
Filoloski fakultet): 25-34.

Electronic publications:

Limb, P. (1992). Alliance Strengthened or Diminished?: Relationships between
Labour & African Nationalist/Liberation Movements in Southern Africa.
Accessed on 7. May 2010. URL: <http://neal.ctstateu.edu/history/world_
history/archives/limb-l.html>.
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Author’s name and surname
Affiliation in Serbian

TITLE OF THE PAPER IN SERBIAN
Sazetak (in Serbian)®
Summary of the paper in Serbian; Font Times New Roman, font size 10, single

spacing. The summary should be an extended version of the abstract (up to 300 words).

Key words: key words from the beginning of the article, translated in Serbian.

Author’s biography of up to 100 words in Serbian (date of birth, profession,
town/country of residence, field of interest, main publications).

PAPERS THAT DO NOT FOLLOW THE STYLESHEET SHALL BE
RETURNED TO THE AUTHOR FOR CORRECTION.

> The authors who do not speak Serbian will be provided a translation of their summary into
Serbian. They just have to send a summary of cca. 300 words in the language of the paper.
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METODICKI VIDICI (Methodische Perspektiven)
PHILOSOPHISCHE FAKULTAT NOVI SAD, NOVI SAD

HINWEISE ZUR FORMATIERUNG DER AUFSATZE'

Sie koénnen uns lhre Aufsdtze ganzjahrig in elektronischer Form (NUR DOC-
Format, DOCX-Format ist nicht zulassig) als E-Mail-Anhang uber die E-Mail-
Adresse metodicki.vidici@ff.uns.ac.rs zukommen lassen. Der Aufsatz kann in allen
Sprachen verfasst werden, die an der Philosophischen Fakultét angeboten werden.

* * *

Der Aufsatz soll folgende Elemente enthalten:

Vorname, Anfangsbuchstabe des Vaters- oder Muttersnamens, Familienname des
Autors

Der Name der Institution, an der der Autor tatig ist, wird in der folgenden
Reihenfolge angegeben

Universitat

Fakultét, Abteilung

E-Mail Adresse

BEISPIEL.:

Petra B. Nedeljkovié¢

Univerzitet u Novom Sadu

Filozofski fakultet, Odsek za anglistiku
petranedeljkovic@gmail.com

HANDELT ES SICH BEI AUTOREN UM DOKTORANDEN, WIRD DIE
AFFILIATION AUF FOLGENDE WEISE ANGEGEBEN:

Universitat Novi Sad
Philosophische Fakultat

! Verwenden Sie bitte dieses Dokument als Vorlage zur Gestaltung Ihres Manuskripts.


mailto:metodicki.vidici@ff.uns.ac.rs

METHODISCHE PERSPEKTIVEN

Doktorstudium  der Philosophie/  Sprache und Literatur/  Soziologie/
Erziehungswissenschaft
E-Mail-Adresse

TITEL DES AUFSATZES?

ABSTRACT: Abstract des Aufsatzes (ca. 100-150 Worter) und die Stichwérter werden in
der Sprache des Artikels verfasst. Font Times New Roman (10pt), mit dem Einzug unter
dem Titel, einzeiliger Zeilenabstand.

Stichwdrter: im Anschluss an Abstract in der neuen Zeile schreiben (bis 10 Stichwdrter).

TITLE OF THE PAPER IN ENGLISH

ABSTRACT: The same abstract as above, translated into English. Font Times New Roman,
point 10, single spacing, 100-150 words long.

Key words: translated from German.

Der Text des Aufsatzes; Lange zwischen 4000-7000 Worter (einschliellich
des Abstracts, der Literatur und der Zusammenfassung auf Serbisch); Papierformat
A4, Font Times New Roman (12pt); Zeilenabstand 1,5; FuRnoten®; kiirzere Zitate
werden im Text behalten, langere Zitate (3 oder mehrere Zeilen) werden vom Text
getrennt (neue Zeile, Einzug 1,5 cm); Die Quellen fiir Zitate werden im Text in
Klammern angegeben, zum Beispiel (Filipovic 1986: 25). Der Artikel soll in
Abschnitten eingeteilt werden (zum Beispiel 1. DIE EINFUHRUNG -
GroRbuchstaben) und Unterabschnitten (zum Beispiel 3.1 Untersuchungsprobe —
grolRe Anfangsbuchstaben).

2 Es ist notwendig anzugeben, ob der Aufsatz das Ergebnis eines Projekts ist. Falls der
Aufsatz auf einer Seminararbeit aufbaut, die im Rahmen des Doktorstudiums verfasst
wurde, sollte diese Information in der FuRnote angegeben werden.

* FuRnoten enthalten nur Kommentare und Anmerkungen des Autors.

410



HINWEISE ZUR FORMATIERUNG DER AUFSATZE

ILLUSTRATIONEN UND TABELLEN

Beschriftung graphischer Darstellungen (Tabellen und Diagramme): Schrift Times
New Roman, 10 pt, normal.

Legenden unter Diagrammen oder Bildern: Schrift Times New Roman, 10 pt,
normal, zentriert, Bezeichnung: Tabelle 1, Bild 1, Diagramm 1. usw.

LITERATURVERZEICHNIS*

Times New Roman (pt 12), Zeilenabstand 1,5, hdngender Einzug.
Im Literaturverzeichnis werden nur Quellen angegeben, die im Artikel explizit
erwahnt wurden.

Blicher:

Radovanovi¢, M. (1986). Sociolingvistika. Novi Sad: Knjizevna zajednica Novog
Sada — Dnevnik.

beuanosuh, B., Jespuh, J., Iletposuh, 3. (2011). Hemopuja 7: yubenuk 3a ceomu
paspeo ocHosHe wikone. beorpan: Kner.

Zeitschriftenaufsatz:

Reynolds, S. (1983). Medieval Origins: Gentium and the Community of the Realm.
History 68: 375-390.

Radovanovi¢, M. (2012). O logici jezicke promene. Glas 28: 29-42.

Filipovi¢, J., Vuco, J., BPuri¢, Lj. (2007). Critical review of language education
policies in compulsory primary and secondary education in Serbia. Current
Issues in Language Planning 8 (1): 222-242.

Monographien:
Sperber, D. (1990). The Epidemiology of Beliefs, in The Social Psychological

Study of Widespread Beliefs, ed. C. Fraser & G. Gaskell (Oxford:
Clarendon Press): 25-44.

Radovanovi¢, M. (2015). Predrag Piper o jeziku i prostoru, in U prostoru
lingvisticke slavistike, ur. Lj. Popovié, D. Vojvodié, M. Nomaci (Beograd:
Filoloski fakultet): 25-34.

* Das Literaturverzeichnis wird alphabetisch nach Namen der Autoren geordnet, mit der
Einhaltung des APA Standards.
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METHODISCHE PERSPEKTIVEN

Internet-Dokument:

Limb, P. (1992). Alliance Strengthened or Diminished?: Relationships between
Labour & African Nationalist/Liberation Movements in Southern Africa.
Zugriff am 7. 5. 2010. URL: <http://neal.ctstateu.edu/history/world_
history/archives/limb-l.html>.

Vorname und Name
Name der Institution auf Serbisch

TITEL DES AUFSATZES AUF SERBISCH
Zusammenfassung (auf Serbisch) °
Die Zusammenfassung des Aufsatzes soll auf Serbisch verfasst werden, Font
Times New Roman (10pt), einzeiliger Zeilenabstand. Die Zusammenfassung soll eine
erweiterte VVersion des Abstracts sein (ca. 300 Worter).
Stichworter: Stichworter vom Anfang des Aufsatzes in der serbischen Ubersetzung.

Biographie des Autors bis 100 Worter auf Serbisch (Geburtsdatum, Beruf, Wohnort/Land,
Forschungsgebiet, wichtigste Publikationen)

AUFSATZE, DIE DIESE AUTORENHINWEISE NICHT BERUCKSICHTIGEN,
WERDEN ZUR UBERARBEITUNG AN DIE AUTOREN
ZURUCKGESCHICKT.

® Die Redaktion wird die Zusammenfassungen der Autoren ohne Serbischkenntnisse
Ubersetzen lassen.

412



METODIffKI VIDICI (Perspectives didactiques)
FACULTE DE PHILOSOPHIE, NOVI SAD

CONSIGNES AUX AUTEURS!

Les contributions doivent étre soumises sous forme électronique (obligatoirement
au format .doc, dans aucun cas au format .docx) et envoyées en piéce jointe a
I’adresse suivante : metodicki.vidici@ff.uns.ac.rs au cours de toute 1’année. Les
contributions peuvent étre écrites dans toutes les langues étudiées a la Faculté de
Philosophie de I’Université de Novi Sad.

Chague contribution doit contenir les éléments suivants :

Prénom, initiale du prénom d’un des parents, nom de ’auteur
Affiliation de I’auteur devrait étre donnée comme ci-dessous :
Université

Faculté, Département

Adresse électronique

EXEMPLE:

Petra B. Nedeljkovi¢

Univerzitet u Novom Sadu

Filozofski fakultet, Odsek za anglistiku
petranedeljkovic@gmail.com

SI L’AUTEUR EST UN DOCTORANT, L’AFFILIATION DEVRAIT ETRE
DONNEE COMME CI-DESSOUS :

Université

Faculté, Département

Etudes doctorales en philosophie / en langue et littérature / en histoire / en
sociologie / en pédagogie, etc.

Adresse électronique

1 Veuillez utiliser ce document comme modéle.


mailto:metodicki.vidici@ff.uns.ac.rs

PERSPECTIVES DIDACTIQUES

TITRE DE LA CONTRIBUTION?

ABREGE: Abrégé et mots-clés (en langue originale du texte de la contribution). Police de
caractéres Times New Roman, 10 points, retrait positif de premiére ligne au-dessous du
titre, interligne simple. L’abrégé doit contenir entre 100 et 150 mots.

Mots-clés: écrire les mots-clés a la ligne, dans la suite de I’abrégé; citer au maximum 10
mots-clés.

TITLE OF THE PAPER IN ENGLISH

ABSTRACT: The same abstract as above, translated into English. Font Times New Roman,
point 10, single spacing, 100-150 words long.

Key words: translated from French.

Texte de la contribution ; longueur du texte entre 4.000 et 7.000 mots (y
compris 1’abrégé, la bibliographie et le résumé en langue étrangere) ; format de
papier A4 ; police de caractéres Times New Roman ; 12 points ; interligne 1,5 ; des
notes de bas de page® ; les citations courtes sont intégrées au corps du texte tandis
gue les citations longues (3 lignes ou plus) sont présentées en paragraphe
indépendant (a la ligne, un retrait positif de 1,5 cm) ; les références des citations
sont incorporées dans le texte, entre parenthéses, par ex. (Filipovi¢ 1986: 25). Le
texte de la contribution doit étre réparti en sections (par ex. 1. INTRODUCTION —
avec un titre de section en majuscules) et en sous-sections (par ex. 3.1. Echantillon
de recherche — avec majuscule initiale).

211 est nécessaire de noter si une contribution fait partie d’un projet de recherche particulier
(par exemple, du Ministére de I’Education, de la Science et du Développement
technologique de la République de Serbie). S’il s’agit d’une contribution issue d’un travail
de séminaire fait au cours des études doctorales, cette information doit étre indiquée dans
une note en bas de page.

3 Les notes de bas de page ne sont réservées qu’aux commentaires des auteurs.
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CONSIGNES AUX AUTEURS

ILLUSTRATIONS ET TABLES

Le texte dans les illustrations graphiques (tables, schémas) : police de caracteres
Times New Roman ; 10 points ; normal.

Les légendes au-dessous des illustrations (illustrations graphiques, images) : police
de caracteres Times New Roman ; 10 points ; normal ; centré ; titre : Table 1,
Image 1, Graphique 1, etc.

BIBLIOGRAPHIE*

Times New Roman 12, interligne 1,5, retrait négatif de premiére ligne.
La liste des références bibliographiques doit contenir seulement des sources
explicitement citées dans la contribution.

Un ouvrage :
Radovanovi¢, M. (1986). Sociolingvistika. Novi Sad: KnjiZzevna zajednica Novog

Sada — Dnevnik.
beuanosuh, b., Jespuh, J., [lerposuh, 3. (2011). Hcmopuja T: yubenux 3a ceomu
paspeo ocHosHe wikone. beorpan: Kner.

Un article de périodique :

Reynolds, S. (1983). Medieval Origins: Gentium and the Community of the Realm.
History 68: 375-390.

Radovanovi¢, M. (2012). O logici jezicke promene. Glas 28: 29-42.

Filipovi¢, J., Vuco, J., Puri¢, Lj. (2007). Critical review of language education
policies in compulsory primary and secondary education in Serbia. Current
Issues in Language Planning 8 (1): 222-242.

Un article dans un recueil :

Sperber, D. (1990). The Epidemiology of Beliefs, dans le The Social Psychological
Study of Widespread Beliefs, ed. C. Fraser & G. Gaskell (Oxford:
Clarendon Press): 25-44.

* 11 faut donner les références bibliographiques dans ’ordre alphabétique, selon les normes
de ’APA.
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PERSPECTIVES DIDACTIQUES

Des editions électroniques :

Limb, P. (1992). Alliance Strengthened or Diminished?: Relationships between
Labour & African Nationalist/Liberation Movements in Southern Africa.
Consulté le 7. avril 2010. URL: <http://neal.ctstateu.edu/history/world_
history/archives/limb-l.html>.

Prénom et nom de 1’auteur
Affiliation en serbe

TITRE DE LA CONTRIBUTION EN SERBE
Sazetak (en serbe)®

Résumé en serbe ; police de caracteres Times New Roman, 10 points, interligne
simple. Le résumé doit étre une version ¢largie de I’abrégé (d’environ 300 mots).

Mots-clés: mots-clés de 1’abrégé de la contribution, traduits en serbe.

Biographie de 1’auteur de 100 mots au maximum en serbe (date de naissance, profession,
ville/pays de domicile, domaine scientifique, publications principales).

LES CONTRIBUTIONS NE RESPECTANT PAS LES CONSIGNES
TECHNIQUES DONNEES CI-DESSUS SERONT RENDUES A L’AUTEUR
POUR UN REMANIEMENT.

> Si les auteurs ne parlent pas serbe, la rédaction s’engage de faire la traduction de leurs
résumés. Dans ce cas-la, les auteurs doivent envoyer leurs résumés d’environ 300 mots en
langue originale de la contribution.
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