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HACTABHO TYMAUYEILE IPAME KPA/b BYKAIITHH IPAT'YTUHA
NJINhA

AIICTPAKT: MHorobpojHa npamcka octBapewa [lparyruna Wnumha, ca Meroxmukor
CTAHOBMINTA, MoIJIa OM C€ IocMaTpaTH Kao €CTeTCKH peJICBaHTHA y HACTaBHOM
npoydaBamy. [IpeaMer wucTpaxnBama OBOT paja jecTe aHaln3a HMCTOPHjCKE ApaMe
Hparyrura Unnha nox HasuBoM Kpas Bykawwun. Y pamy ce najy IPEIU3HO OCMUILIBEHU U
KOHKPETHH METOAMYKU KOPAlK 3a HACTaBHO TyMademe JIMTEPApHOTr OCTBapema JlparyruHa
Wnuha. [paryrun Wnuh je ycnocraBuo omitap KoHTpacT wu3Mel)y BykammuHOBuUX u
VYpomeBux KapaKTepHHX OCOOMHA M JKMBOTHHX CTaBOBa, MTO he Ha penpe3eHTaTHBHUM
npuMeprMa ¥ OUTH TOKa3aHO. AKIICHAT je CTaBJbeH Ha JpaMcKa CyKoOJpaBama, Kao M Ha
MICUXOJIOLIKK TOJTEKCT akKlija W peakluja JIpaMcKux JukoBa. [loceOHa HCTpakmBauka
[aXHa YCMEPEHa je Ha carjefaBamke OCHOBHUX KapaKTepHHUX OCOOMHA €ICKOT, HCTOPH)CKOT
M IpaMCKOT JInKa Kpajba Bykammua MpmasueBuha.

Kwyune peyu: uctopujcka apama, ap Ypor, kpajb Bykamms, kpyHa, xKeHa.

TEACHING INTERPRETATION OF THE DRAMA KING VUKASIN
WRITTEN BY DRAGUTIN ILIC

ABSTRACT: It is an undisputable fact that, from a methodical perspective, many of the
dramas written by Dragutin Ili¢ could be observed as aestethicaly relevant in the teaching
process. The subject of this paper is the analysis of the historical drama King Vukasin
written by Dragutin Ili¢. Concrete and precisely designed methodical steps for a teaching
interpretation of this literary piece are given in this paper. Ili¢’s sharp contrast between
Vukasin’s and Uros§’s character traits and life philosophy will be shown on representative
examples. Dramatic conflicts and a psychological subtext of the actions and reactions of the
drama characters are highlighted. Special research attention is devoted to the epic, historical
and drama characteristics of the king VukaSin Mrnjavcevié.

Key words: historical drama, emperor Uros, king Vukasin, crown, woman.
1. YBO/

Hparytun Wnuh je CBOjUM JIUTEpapHUM CTBApAJIAIITBOM HECYMEHHBO
3aqyXKHO CPIICKY KiIKEBHOCT. Ilucan je Koju je y CPICKY KHUKEBHOCT ,,yHEO
pa3nMyYNTe HOBMHE, a IMOTOM IYrO OCTa0 HEaJeKBATHO IIPOyYaBaH M BPEIHOBAH
(Tomuh 2015: 105). BaBehm ce pomaneckHmM omycoM Jparyruna Wnmha,
EpakoBuh je ckpeHyo Maxmy y K0joj MEpH je HEeroB JUTEPapHU OIYC HETpaBeIHO
,CT3UCTUPA0 HA MapruHamMa CpICKE KIWKEBHOCTH IIONMYT H30JI0BaHE I10jaBe
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(oBakaB craTyc cy BeomMa Ayro ‘yxuBaiu‘ aytopu mnomyTt DBopha Mapkosuha
Konepa u Ilepe Tonoposuha)” (Epakosuh 2004: 20)'. Cteapanamrso Jlparyruna
Wnuha nomcra je BeomMa OOMMHO M Pa3HOBPCHO, ajH JIAKO j€ 3amla3uTH 1a Y
BEroBoM omycy mnpeosial)yjy npame. Pespa 3. IlomoBuh Benm na ce HajBuie
HCTHYE:

,KIbIDKEBHA JIeMaTHOCT JlparyTHHOBa Ha ApaMckoM mosby. Ha Toj je cTpanm o
MMao HajjauynX W HajBUIAHUjUX yCIeXa Y CBOM KIHMKEBHOM paxy. Ma Koymko 1a je
JIOIHHj€ MMAO JICMIMX U 3aCIyKEHHX yCIieXa U y JIETI0] KEbM)KEBHOCTH Y TIPO3H, U TO
CBOJUM CBETJIMM CIIUKama, a HapO4duTOo poMaHuMa Xauu-bBepom n Xayu-uwiom,
WIaK CBU TH PaJIOBU HUCY MY NPUOaBWIIM OHOJIMKO yIiie/a, HU CTEKIIM OHOJHKO
JEIHOIYIIHOT NPU3HAKA KOJIMKO je JOOMO CBOjUM NPBUM Jpamama Byxawiunom u
Jaxeunmom” (Ilomosuh 1931: 21).

OBoM mpuIMKOM BaKHO je mctahm ma ce nmpama [[paryrmaa Wnmha mop
HasuBoM Ilocne munujon 200una® W3hBaja MO MHOTHM KApaKTEPUCTHKAMA M
3ay3UMa 3HAYajHO MECTO Yy Hallo] KIWKEBHOCTH, MehyTUM, TOTOBO je Yy
MOTIYHOCTH TpeaaHa 3abopaBy. Haume, npama [locre munujon eoduna TipBa je,
npaBa, Hay4yHo(aHTacTHuHa apama y cBety (B. The Encyclopedia of Science
Fiction, 2018). [dparyrun Mnuh je 3acurypHo mucail Koju je KpeHyo MyTeM KOjuM
cy nuun Jlaza Koctuh u Bypa Jakmmh, ,,3HauajaH v 3aHUMIBUB JIPaMCKH TECHHK,
CBAKaKO LEHTpaJHa JHYHOCT HAIlle JpamMaTyprje y IOCIemhe JBE JeleHH)e
nesetHaector Beka” (Dpajun 1987: 6). dpajun ¢ pasmorom monaje na ce y
nojeauanM WnuheBuMm npamama, HApOUMTO Y OHUM Ha Tpejia3y U3 JIEBETHACCTOT Y
JIBajieceTy Bek, mpuMehyjy ,,KBAIUTETH KOjU Ta YHHE HEOOWYHO OJIMCKUM U3BECHUM
TEHJICHIIMjaMa Y eBPOIICKOM TeaTpy oHora 1o6a” (Ppajun 1987: 6).

Muorobpojue Mnuhese npame, ca METOAWYKOT CTAHOBHINTA, MOTJIE OH ce
MOCMaTpaT Kao €CTETCKH peJieBaHTHE Yy HACTaBHOM IpoydaBamwy. Ctora mpumep
HACTaBHOT IpoydaBama Jpame Kpas Bykawun npencraBiba JONPHHOC M MOKYIIA]
yBohemwa nutepapHor crBapanamTsa [paryrnaa Ununha y HacTaBHU mporiec.

! Hempasna je moceGHO uMEeHA MpeMa IUIOJHOM APAaMCKOM CTBapanamrTsy ,JlparyTuHa
Wnnha (unjux je ABaHAaeCT MO30pPHMIIHMX KOMaJa MIpaHo Ha ciieHu Oeorpasackor HapomHor
nosopumra, a yetupu y Hosom Cajy), a KOju je Kao HECHHK OCTA0 y CEHIL cBOr Mialer
Opara BojucnaBa, ma je JgaHac MaxoM IIO3HAT Kao NHCall HCTOPHjCKMX poMaHa”
(Muxaunosuh 1981: 104). 3a peadupmannjy oBOT JHTEpapHOT CTBAapaoua 3aciIyXHHU CY
MHOTH npoyvaBaouu: boxxo Bykanunosuh, dyman WBanuh, [Ipenpar I1anaBecrpa, Mapra
Opajua, Casa [lamjanos, 'aBpuno Kosmjanuh, bojana Crojanosuh [lanToBuh, Pamocnas
Epaxosuh, Bragumup ['Bo3aes u p. (B. ['Bo3aen 2015: 7-9).

2 Jlpama Iocne mumJon 20duna [Sic], o6jaBibena je 1889. romune y wacomucy Kono. ,,TB
ajgantanujy (parMeHata u3 oBe apame 1973. roawHe NpHKa3ao je peauTesh JemanrvH
Cunosent” (Muxamiosuh 1981: 105). Iocae munujon 200una jenuna je Unuhesa aqpama xoja
je y HoBuje Bpeme (1995) moxusena uzBohewa y Hapoanom mosopuiury y Beorpamy (B.
Dpajun 1996: 168).
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2. MOTUBALIMJA

IIpe wactaBHe wuHTepnperanmje WMimmhese ppame Kpaws Bykawuwu
HEOITXO/THO j€ MOTUBUCATH YUYCHUKE 3a IPUjEeM TCKCTa.

»YCIleX y MPOyYaBamky YMETHHYKOT TEKCTa MPBEHCTBCHO 3aBUCH OJ TOTa Kako je
OH MPOYUTaH, KOJMKO CE YUTAJIAIl Y Hera eMOIHOHAIHO, MUCAOHO U (DaHTA3UjCKH
YHOCHO, INTa je TOMONhy mera JI0KMBEO, HACIYyTHO M ca3Hao. CaMHM THUM
61aroBpeMeHO U YMECHO MOJCTHIAbE YICHUKA HAa OXKHUBJbAJHO U HCTPAKUBAYKO
YHTakE MM0CTaje MPECyJHa U NAICKOCe)KHA HACTaBHA jAenaTHocT. [lo3Harto je aa ce
YUSHHUIH KOjH Cy MPETXOAHO MOTUBHCAHH 32 YNTAE U CIYIIAHE KIbIKEBHOT JIena
Jy0Jbe M CBECTPaHHje YHOCE Y EerOB CBET M Ca3Hajy O KMy 3HATHO BHIlEe 011 haka
KOjH Cy Ha TOM TI0JbY ocTanu 6e3 moceOHor nmoacruiama’” (Huxomuh 2012: 259).

Kako je peu 0 HacTaBHOM MpoydyaBamy HCTOPHjCKE Opame, Kopenanuja ca
HCTOPHjCKUM TOIallIMa MOKE TIPE/ICTaBIbaTh JOOPY MOTHUBAIIM]Y 32 YUTAKE Apame
(B. Tymakosuh 2016: 40, 41). Jeman on HauyWHa 3a MOTHBHCAE yYCHHKA Ha
MIO’KUBJbQJHO W HWCTPAXMBAYKO YHTakE IIOMEHYTE Apame, MOrio Ou nma Oyze
NpecTaB/bambe UCTOPU]CKOT, ali M €NCKOr MOopTpeTa Kpasba BykammuHa, mro O6u
yYeHHUIIIMA 3HAa4ajHO OJIaKIIano pasymeBame Mmhese npame. Kako cy ce yuenumm
JOII y OCHOBHOj IIKOJH CYCPETaH ca UCTOPHjCKHUM U eICKUM JIMKOM BykammimHa
MpmwaBueBuha, OWI0 OW TOXKE/BHO Ja OHM CaMOCTAJIHO ypaje OBaj 3ajaTak.
3agarak HacTaBHHMKA OTJIEa CE CaMO Y HeTOBUM OPIIKJBHBUM HACTOjambHMa Jia U3
MHOTOOpOjHE W Pa3HOJMKE JUTEpaType, Koja OCIMKAaBA MCTOPHJCKU M CTICKH JIUK
Kpasba BykamuHa, ydeHWKe yIyTH Ha OHE IMOJIATKE KOJjU CY HajBaXHHjHU 32
HACTaBHO TyMadewe apame Kpaw Byxkawun. Kaga je ped 0 HCTOPH|CKO]
JUTEpaTypH, YYeHHIMMa OM O]l KOPUCTH Moryie na Oyny kmure Kpaj cpnckoe
yapcmea Panera Muxaspunha (mornasiee: Cagradapcmeo — Haomoh obaacHux
eocnoodapa, ctp. 93—-111) u Cepcka obracm nocne ywanose cupmu I'eopruja
Ocrtporopckor (mornassbe: Beauku pam npomue Typaxa. Ilpunpeme u nocrneouye,
127-147). HactaBHuK Ou cBakako MOrao yueHHIMMa KOjU Cy 3aIyKEHHU 3a OBaj
3amatak jga o0e30eaM CKEHHpaHa IorjiaB/ba HaBeleHUX Kiura. C o03upoM naa je
Ba)KHO Carlie/laTi ercKy JIMK Kpajba BykamvHa, HacTaBHHK y4eHHKe yryhyje na ce
moJiceTe W MpounTajy cienehe erncke necme: JKenuodba kpama Bykawuna, 3udarbe
Ckadpa, Ypow u Mprwasuesuh, Cupm yapa Ypowa. Ha neny daca koju je
npefBul)eH 3a MOTHBAIMjy 3a 4YHTame, YYCHWIM KOjy Cy 3aayKeHH 3a
pacBeTJbaBame UCTOPHUjCKOT U EIICKOT JIMKa Kpajba BykammHa octanum ydyeHnuMa
he mpexacraBuTH pe3ynTaTe MCTpakMBama A0 KOjux cy gouutd. HacraBruk he mo
notpedu NONMymaBaTH U KOPUTOBATH HHUXOBA U3Narama.

Kana je peu o ucropujckom smky Bykammua MpmasdyeBuha, ydeHU Ou
Tpebaso Ja UCTaKHY Jia je y MepHoLy BiaJaBUHE [apa Y polla JOIIIo A0 claldibema
IICHTpaJIHEe BIIACTH M y3[u3ama cprckux MohHux deynanama. Y BpeMeHy pacmana
IlapctBa, Bojuciap BojuroBuh je 6mo jeman o HajMOhHHjUX, a TIPea Kpaj )KUBOTA
Y HajMONHUjH BENHUKAIl y CPIICKOj Ap>KaBW, MONHHWjU Yak U of camor BykammHa,
Oyayher cprckor kpasjba. Hakon merose cMptu, Bogehy yiory y CpIckoj ApKaBu
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npeysuMmajy Bykammu MpmaBueBuh u meroB Opar Yrieema, KOjU TIOCTajy
HajMohHHMju oOmacam rocnomapu. [Ipema Opbuny, Bykamua u Yripema (OpOun
noMume 1 ['ojka) OMIM cy CHHOBH CHPOMAIIHOT BiacTennHa Mpmase u3 JIuBHa,
KOra je 3ajeJiHo ca chHOBHMMA J[yIaH 1o3Bao Ha IBOp M 'MHOT'O y3Aurao’. YTibemia
je oxo 1346. rogmHe KpaTKO ympaBibao y OKOMMHU JlyOpOBHHKA, KA0 HAMECHHUK
Tpebuma, mox ce BykammH y mapty 1350. roguae momume kao xymaH [lpunema
(B. Muxaspurh 1989: 93-111). 'ogune 1365. Bykamua MpmaBueruh je KpyHHUCAH
3a KpaJba U capjazapa YpOLIEBOT, a BEroB OpaT YIjbela IOoCTaje AECHOT CepCcKe
o0JyacTu KOjoM je paHHje Biaaaja napuma JemeHa. Yd4enuiu 6u Tpedano ma Harmace
na BykamumHa, cprickor Kpajba, HapoOJHO TMpelambe MaMTH Kao IOXJIETHOT
BeJIMKallla, y3ypraropa W MOIMYKJIOr yOHIly, T€ Ja je HeOlpaBJaHO HEraTUBHA
cimka o MpmapueBuhy y cprickoj uctopuorpaduju Tpajaia Beoma myro. Bykammms,
JlaKjie, HUje HaCHJIHO TPUCBOjHO BiacT, Beh je y3 mapeB mpucraHak v 0JarociioB
Kpasbuile JenmeHe KpyHucaH 3a Kpajba (B. Muxasumh 1989: 93-111). Hakon
BykammHOBOTr KpyHHUCama 3a Kpajba, u3Mel)y mera u napa Ypoua yCcrocTaBJbeH je
OJTHOC CaBJIaJlapcTBa Ca CBUM HETOBUM KapaKTEpUCTHKaMa Koje yKasyjy M Ha
BUXOBE 100pe OJHOCE — 3ajeJHHYKO OTIpEeMame MOCIaHCTBa, 3aTHM HOBAIl KOjU
1ap U Kpasb 3ajeHO Kyjy, CauyBaHHU Cy U MpUMepuu ByKalimHOBOr HOBLIA2 KOBAHOT
y KOBHHIIM Iapa YpoIa ca HaTIHCOM ,,Y pOCHyC UMIepaTop” Ha jeAHO]  ,,Kpass’
Ha Jpyroj cTpaHu. IbUXOB caBiagapcKu OJHOC TOTBPhYjY M 3ajeAHUYKH MTOPTPETH
Ha ceBepHOM 3uay upkBe CBeror Hukome y wmanactupy Ilcaum, 3amyxOunam
ceBactokpaTtopa Bnatka (B. Octporopcku 1965: 10-12).

C o03upoM paa je Mapuuka OWTKAa TEeMaTCKM TII0OBE3aHA ca JApaMOM
Hparyruna Wnuha, Ouno Om mo6po ucrahu na je Bykammu MpmwasueBuh
yuecTBoBao y 00jy mpotuB Typaka. Haume, yuecrane naBane Typaka npetuie cy
CBUM OaJKaHCKUM JAp)kaBama, a BykammHoB Opat, necnoT YrJjbella, MUCIHO je
caMmo 0 TOMe Kako Ja 3ayctaBu MyparoBo HampenoBame. OBe CTaBOBE JICNHUO j& H
BeroB Opar Bykamus, yjenHo 1 jeanHu YTJbelH caBe3HUK. Bykamme u Yribenia
KpPEeHyJIM Cy Ha CylTaHOBY npectoHuny. [lo outke je momio 26. cenrembpa 1371.
TOAWHE M TO je OWo: ,,M3HEHAJAH W TMOTIYHH CJIOM CMEJIOT IOJyXBaTa CEPCKOT
JIECTIOTa M CPIICKOT KpaJba, Morubuja U jeJJHOT W JPYTOoT, B Hajjaue JTMYHOCTH Ha
TajammeM bankany, mpomnact muxose Bojcke” (B. Octporopcku 1965: 128-143).
MpmaBueBrnh ¢y H0OKHUBENH ciioM Ha Mapwuiu 26. cenrem6pa 1371, a map Ypoun je
yMpO IIOYETKOM JielieMOpa MCTe TOJAWHE, INTO j€ OIMOBPIVIO Te3y IO KOjoj je
ByxkammH Morao youtu napa Ypouua.

Y HapoAHO] KILWKEBHOCTH ,,IOCTOjaHOCT TUTYJEe Bykammna MpmwaBueBuha
(kpaJsb) He moJpa3yMeBa HEroBY (MCTOPH)CKY) JIESTHTUMHY BIIAJApPCKy IMO3HIIH]Y,
Beh ra oOenexaBa kao y3ypmatopa” (Camapuuja 2008: 206). OBaj KOHIENT ce
npUMemYje U y CPIICKO] HCTOPHjCKOj ApaMH, Te ce BykamuH y apamamMa nojaBibyje
Kao y3ypHaTtop LapcKe KpyHe. YUEHHUIM KOjU Cy MMajlM 3a/JaTak Aa INpelCTaBe
eTICKY JIUK Kpajba BykammmHa mojBiade Ja je y erckoj Mmoe3uju BykamuH decto
O0MBao OCIIMKAaBaH Kao TJaBHHU HEMpHjaTelb [apa Ypolla, mapa KOjH je Y eICKOj
NOe3MjH O3HAaYaBaH Kao ,,JieTe, Hejak napesuh Ypour” (CHIL, Byk, Il, 34), nere ,.y
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koi’jesim ox detpect aana” (CHIL, Byx, Il, 33). ¥V nmecmu Ypowr u Mproasuesuhu
(CHII, Byxk, ll, 34) Bykammn, 3ajemHo ca cBojoM OpahoM, ociuKaH je Kao
KPBOXKETHM M TIOXJIETIHA OTUMad Y POIIEBOTr IapcTBa. BykammHoBO BIacTosbyOsbe
CBOjy KYJMHHAIM]y JTOCEXKE y OHMM TpeHYIHMa Kaja MoTe)Xe HOX Ha CBOTa CHHA
Mapka. Y nmecmu JKenuoba kpawa Bykawuna (CHIL, Byk, I, 25) Bykamuny ce
HAaHOBO TIPHUINCYjy HeraTuBHe Kapaktepuctuke. OH HaBomum Bupmocasy,
MomunnoBy JbyOy, Aa CBOT My>»a, UyBEHOT jyHaKka, u3na. ¥ necMmu 3udamwe Cradpa
(CHII, Byk, Il, 26) ,kpass Bykammu Bjepy mora3uo,/ Te oH mpBH CBOjoOj JbyOU
kaza:/ Jla ce uyBam, Moja BjepHa JpyOo!/ Hemoj cjyrpa Ha bojamy mohwm/ Hum
JIoHUWjeT’ pydyak Mmajctopuma,/ Jep hemr cBojy m3ryOuTH TnaBy”, JOK je y MECMH
Cmpm yapa Ypowa (CHII, Byk, VI, 25), Bykamun npeacTaBjbeH Kao YpOIlEB
ybuna: ,,OTpoBa ra u capanu miaja’.

buno 61 KOpUCHO fa YYeHHUYKO MPEACTaBIbakhe UCTOPUjCKOT M eTICKOT JTUKa
Kpasba BykammHa mpate 3ByLIM CpeJrOBEKOBHE MY3HKE, KA0 M pENpe3cHTaTHBHA
JMKOBHA OCTBAapema M WIycTpaldje. mopTpeTn napa /lymana u kpajba Yporra ca
no3e Hemammha n3 manactupa Jlewanwm, crmuka pacmana [lymaHoBor mapcTBa,
MOPTPETH Lapa Ypolia U Kpajba BykammHa u3 MaHacTupcke 1pkee y Ilcaum,
nmopTpeT Kpasjba Bykammua n3 manactupa CB. Apxanhema xox Ilpunema, mortmuc
napa Ypola u ImoTiuc Kpajba BykammHa, mwiyctparyja HOBIa KOjU Cy KOBaJIX Liap
VYpou u kpass BykammH, nmedyar kpajba Bykammna u camuHo. OBakBa Kopenaiuja
ca My3WYKOM M JMKOBHOM yMmeTHomhy® CBakako O MpeACTaB/bala BasbaHy
MOTHBAaIlMjy 3a paJ Ha CaMOM TEKCTY, HApOYHTO aKo Cce ,,JIPEACTaBH Y
WHTEpPME/IMjajlHO] Tpe3eHTalrju, Kao MAEJOTBOPHH TNPHHIWI OYUTICTHOCTH
(Jaxmmh ITposum 2017: 143).

3. [IPUIIPEMHU 3A AL
IToncrakHyTH MPUYOM O MCTOPHjCKOM M €IICKOM JIMKY Kpajba BykamuHa,

YYEHHMIIM CYy MOTMBHCAaHM Jla IPOy4YE€ U HEroB JpaMcKH JIMK. HakoH ycnemiHe
MOTHUBaIHMje, yeueauhe T0KUBHAJHO M HCTPAKUBAYKO YnTambe. MehyTum, nipe Hero

3 Kopenanmjcko-HHTErpaiijcKy IPUCTYIN W MOCTYIIH MOTY GUTH yKi (yHyTap rpamuBa
UCTOT TpEeIMeTa) W IMUPH, aKO CE MOBE3yjy 3Hama WM HACTaBHE TEME Pa3IMIUTHX
npeaMeTa WIM BacIUTHO-00pa3oBHUX oOimactd. TuMe ce Tema 3axBaTa KOMIUIEKCHO H
CBECTPaHO M Yy4eHHIHM je Oosbe Mory pasymerd. Ha mpumep, kaga ce TemMe M3 Hamier
IpeMeTa KOPEeInupajy ca JUKOBHOM, MY3HYKOM, CIIEHCKOM WIIH (PUIIMCKOM YMETHOIINY FITH
ca cpoauum japymrBenum mnpeameruma”  (Ilerposauku 2008: 170). ,,Cea mnoapydja
YMjETHOCTH Y HACTaBH NpEJ 33aj€JHUYKUM Cy 3aJallMa. pa3BUTH TpajaH MHTEPEC W JbyOaB
nmpeMa yMjeTHOCTH, W3TPauTH YKyC W KpuTepuje y TpocyhuBamy U OIjemUBabYy
YMjeTHHUKHX fjena, (GopMHUpaTH TIOTJIE] Ha CBUjeT y KOjeM XyMaHHCTHYKa M CTBapajadka
KOMITOHEHTa 3ay3MMajy CpPEIUIbe MjecTO, OITrOjUTH KYJITYypHE TOCjeTHOIe KOHIeparta,
W3TI0KOM, Tayepuja, Ka3aIMITHUX MPENCTaBa, AaKTUBHE YHTAONE KHIIKEBHUX [jerna”
(Rosandi¢ 1988: 187).
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HITO YYEHHIIU TPHUCTYIIC JIOKUBIbAJHOM H UCTPAKUBAYKOM UHMTArhy, HACTABHUK OH
Tpebano aa popMmynuie KBATUTETHE ¥ HHCITUPATHBHE PUTIPEMHE 3ajaTKe, Koju he
YUEHHKE OCIIOCOOWTH 3a aKTHUBHO yuemrhe Ha 4yacoBMMa KoOju Cy HpeaBUEeHU 3a
HACTaBHO TpoyuyaBame jApaMe. Hamme, HacTaBHUK MoOpa BOAWUTH padyHa o
NPUNIPEMIBCHOCTH YUCHHKA 3a IEJIOBUTY aHAJHM3Y KIbHKEBHOT Jena. JlaBame THUX
3a/1aTaka jaBjba ce, kako kasyje [lasme Wumh:

»Ka0 JIe0 CHCTEeMaTCKOT YYEHHYKOI MOTHMBHCAalka W CaMOCTAIHOI paja Ha
U3y4yaBamy KIMKEBHOT KIbIDKEBHOT Jenia. Ha Taj HauMH HEroBO aHTaXoBame y
OpUIIpeMaby 3a 4ac pe3ylraT je YKYHNHOT MeNOBamba Odbe 0y20pouHuje u
HenocpeoHo-mpenymue momusayuje 3a Taj pax” (Unuh 2006: 212).

YyennnrMa HaCTaBHUK Jaje cienehe mpuipemMHe 3aaaTke:

*  [Ipumpemure ce 1a TOBOPUTE O OMITYIH KOjy moHOCH Cabop.

*  Copemure ce 1a Ka3yjeTe O IUKOBUMA KOjU C€ 3aJIaXy 3a OJy3UMammbe
BykammHOBOr HAMECHMIITBA U O JIMKOBHUMa KOju ¢y BykamuHoBe
MPUCTAJIHLE.

*  [lomBynmre KJbydHa MECTa y TEKCTY KOja YKa3yjy Ha KapakTepHe
0coOWHE IPaMCKHX JIMKOBA. Pa3MHIIIbajTE O IICUXOTOUIKOM TOATEKCTY
IUXOBUX aKIHMja U peakiyja.

*  OsHauure cuTyanuje u forahaje Koje cMaTpare BaKHUM 32 Pa3Boj
JpaMCKe pajiibe, a HApOUNUTO 00paTHTE MaXiby Ha IpaMcKe cykooe.

*  Mapkupajre y TEKCTy MecTa y KOjUMa 3arnaxare mra cBe BykamuH u
Bnarko I'punh unHe kako OM OCTBapuiIM CBOje Hamepe. Y JHEBHUK
ynTama 3abenexnre ko cy Bykammnose u ['punhee xkpTBe, kKao U
MOCJIeIUIE FBbIUXOBUX MOCTYIIAKA.

4. ITPEAMET CYKOBA

VYueHunu cy OpBUM IPUIPEMHUM 3aJaTKOM HABEIEHU Jla CaMOCTAJIHO
onpene mpenMer cykoba Wmmhese npame. Kao mro umctude bpamka Jaxmmh
IIpoBumu:

,»/I3BOpHUIITE KOH(DIMKTHUX CUTyanuja pa3yeHo je KOJIMKO M JpaMcKa TeMaTHKa;
TO MOTY OMTH Pa3IMYUTH HOTJIEAN HA CBET, CYNPOTHH CTaBOBH, MUIIJBEHA, HIE]E,
MOBOAM C€ Halasze y JbYJCKO] 3700M, OXOJOCTH, JIyJIOCTH, T€ y Tpenpacynama,
Pa3IUYUTUM WHTEPECHMa, Pa3BUjeHUM aMOHITjamMa Tlie caM YOBEK caM ceOH MOXKe
Outn mpempeka, Cyko0 ¢ BaxkehwmM IpyIITBEHHMM 3aKOHMMa M mpuxBaheHHM
KOHBEHIIjaMa, Ha Kpajy, cyaouna mwin ¢artamHocT. Ho, cBE 0BM mOBOAHM, caMO Cy
MOYeTHa CHUTyalMja 3a Jajbe pa3BUjalbe IPAMCKHX CHUTyalldja U HHUXOBY
yHyTpaumy MotuBauujy” (Jakmuh [Iposun 2009: 237).
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OHO IITO MHHUIHMpA ApaMcku cyko6 y MmuheoM neny jecy 3106a, 0XomocT
U c1aBosbyOsbe Bykammua MpmwaBueBnha, He3acuTa, OIICECHBHA JKeJba 338 KPYHOM,
a mpenMer cykooa je, naxie, kpyHa. HakoH mro ycraHoBe 1ITa je IpeaMeT cykoda
oBe Ipame, ydeHu ozapelyjy Bpeme pamgme — 14. BeK, U UCTHUY Jla ce pajmba
Ipame fnemaBa y nOpkBu CBeTux Apxadrena, Ha JBOpY YPOILEBOM, IBOPY
BykamunoBoM, aBopy JlazapeBoM, miiannan Hekynymise U Ha peuu Mapunu.

5. [IMTABE BYKAIHIMHOBOI' HAMECHHUIIITBA

IIpeu uma papame Kpaw Bykawun TOYUBE CICHOM KOja OIHCYje
atMocepy Ha nBopy napa Ypoma. pamy Kpas Bykawun 0oTBapajy JIMKOBU KOjH
cy oapehenu kao YpomreBu 3amtutHUnM. OHM wmuekyjy Cabop Ha kojem Ou
Tpebasio JOHETH KJby4YHE OJTYKE O BIaJaBUHHM [japa Y pollla i HAMECHHUIITBY Kpajba
Bykammnaa. Hakon mrto he Jpamko, Jenena, Jenncasera u Jla3ap koHCTaTOBaTH 12
je Bykamme rnaBHa npeTsa 3a 1apa Ypoia U aMOWIMO3HH y3ypraTop, Ha CLEHH
ce TMojaB/byjé MHOIITBO JIMKOBAa Koju O Tpebaio Ja oIyde O CyIOMHHU
BykammHoBor HamecHumTBa. Hacympor Jlpamky u Jlasapy Koju peBHOCHO IITHTE
KpyHy YpOIIEeBY M MHCHCTHPajy 1a ce BykammHy omy3mMe HAMECHHUINTBO KOje My
Beh cenam roamHa He mpumnaza, ctoje BykamumHoBa Opaha Yripema u ['ojko koju
0ecroroBopHO M3BpIaBajy cBaKy BykammHoOBYy Hapealy, Te Jla)kuMa U CIUIeTKama
MOKyIIaBajy Ja My cadyBajy neha. MpmaBueBnhu cy keJbHU BiacTd W Mohwu, a
OBaKBE CTaBOBE JICJIH U BIIACTENWH ANTOMaH. Y OBHM TPEHYIIMMA je& Ha CIIEHHU, HaKO
CKpHUBEH u3a cTyba, U ManumyiaaTop Bnarko ['puuh, koju naxseuBo ociyuikyje o
yeMmy ce kazyje Ha Cabopy. OH je Takohe BykammHOB mpucTanuua, HO, HEroOBe
amMOuIje HUCY ycMepeHe Ka BiacTH. ['punh cTpemm ka ocBajamy cpla Iapuie
Jenucasere. [latpujapx CaBa, riiaBHU TMpPEJCTaBHUK 3aKOHA, JIOHOCH OJJYKY MO
K0joj ce BykammHy Mopa ojay3eTH HaMECHHMINTBO, YHME CE€ 3alpaBO 3audibe
OCHOBHa KOH(IMKTHA TMHUja n3mely Ypomra u Bykammna:

,,Ha 1apeBoj cam ce cMpTH 3aTeK 0,
BykammHa je Taga 103Bao,
Hamecnuuko my npaBo npenao:

Mo nyHonercra Miaznor Ypoiua
Hexka my Oyne on momohu Tek.

Hap Ypour orna Gemie Bpiio mMiaz.

* Mpema Jlykady, HajBaXHHjH 3aXTEBH Apame, Koje OM micai TpeGaIo 1a MMa HA yMy,
MPWINKOM OCTBapHBama IMPaBOT JIpaMCcKOT KoH(mukTa cy ciexehu. cykod mMopa OutH y
BE3M Ca €r3UCTEHINjaTHIM ITpOo0IeMOM jyHaka Koju he OUTH CYIITHHCKH 32 HETOB KHUBOT, a
OTyJa ¥ 3a MyOJIuKy; KOHQJIHUKT Tpeba CBOjUM OOJIMKOM Jia TIPEJCTABHU KHUBOT Y IEIUHH, Ja
LEJIOKYITHOM CBOjOM CHAaroM M MHOTOCTpyKomhy 3axBaTa OCTaBH YTHCAaK O H3pasy
[IEJIOBUTOCTH HEKOT YXHUBOTA; JYHAK KOJU j€ y CPEAMINTY JPaMCKOT CykoOa Tpeba ga Oyne
pEmpe3eHT THIa YOBEKa Kojera onndasa. Iberosa BenwdmHa Mopa na Oyzae ancoiyTHa y
0JHOCY Ha npyre jyHake uctor tumna (B. Hecroposuh 2004: 414).
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Cenam roanHa poxyjarie cas,

Hap je myHoneTaH, \emMy He Tpeba
BykamnHoBe Bullie OTIIOPE

Jp>xaBHO]j 1IeJbH /1a Ta TIOBEE.

Bykammne nocra cu Biaagao!” (Mmh 1987: 42).

JacHO ce BuaM Ja Cy JTMKOBH W3 ITIOMEHYTE CIIEHE MOAEJHEHH y ABE OIITPO
CyHpOTCTaBJbEHE TIpyme. JeaHa rpyna MHCHUCTHpa Ha yKIamawmy BykamumHa c
MpecTona, A0K JIpyra rpyma enu Aa BykammH octane Ha BiacTd. UnmeHUIIA je 1a
ce:

,JIPAMCKH JINKOBH YBEK MOCMATPajy y pelalijy nmpeMa APYruM JTMKOBHMA, OHU HE
Npe/CTaB/bajy pPa3BUjeHEe W JIMTEPapHO HHUjaHCUpaHE jyHake, Beh Hoce camo
HEKOJIMKO KapakTepHHX LPTa KOje Ce IMPEICTaBbajy TOBOPEHOM paIHboM Y
mrxoBuM MehyonHocuma” (Jakmuih Iposun 2017: 212)

,llocraBibameM nuia y melycoOHe penaiuje n3beraBa ce JujaxpOHHjCKO
npaheme paame” (Jakmuh [TpoBuun 2009: 246). Kako 61 ce n3derio npenpuyaBame
CIICHE Y KO0jO] ce pa3MaTpa cya0uHa BykalmHOBOT caBiagapcTBa, Of YUCHHUKA Ce
MOKE 3aTPaKUTH Jia pa3BpCTajy OBE JIMKOBE Yy JIBE TPyNe M Ja KOMECHTapHIILY
BbUXOBE MMOCTYITKE, CTABOBE U MUIIJbCHbA. [[pUHIIMI TIO/IeTIe TMKOBA 3aCHUBAO OU ce
Ha BUXOBUM CTAaBOBHMA y Be3H ca BykarnmHoBuM HamecHUIITBOM. [IpBa KooHa ce
OJTHOCH Ha aKTepe KOjH ce 3aJlaxy 3a OJy3uMarme ByKallMHOBOT HAMECHHMIITBA, Ha
VYpoiuese npuctanuie, 0K APYry TPyIy YMHE JHIA Koja mojpxaBajy BykarinHa.
VYueHuI npaBe MojeNTy jyHaka, a TIOTOM apryMEHTYjy Ha4dMH IOjIelie aJIeKBaTHUM
npUMepruMa U3 TEeKCTa.

OJJNYUYUBAKBE O BYKAIIMHOBOM HAMECHHUIITBY

TIPOTUB BYKAILLINHA 3A BYKAIIIIHA
JIPAILIKO BATPUR AJITOMAH
LIAPULIA JEJJMCABETA VIJBELIA
LIAPULIA JEJIEHA TOJKO
KHE3 JIA3AP BJIATKO ['PUMTh
TIATPUJAPX CABA

Opn oHor TpeHyTka kaga Cabop omy3sme Bykammny HamecHUIITBO, OH he
CBY CBOjy €HEPIHjy YCMEPHUTH Ka JIECTPYKIHUjU 3aKOHHMTOT Biamapa. Crtora Ou y
JaJjb0j HACTABHO] aHANM3U IMOCEeOHY Naxmpy Tpedasio MOCBETUTH BykammHOBOj
peaxnuju Koja je yciuenuna HaKoH OAy3uMarma HAMECHUIITBA.

6. BYKAIIIMH U YPOILl KAO AHTUIIOAU

Crnenehu caMocCTamHU YYEHHYKH 3aJaTaKk OJHOCH CE€ Ha IMPElICTaBIbarbe
ByxkammHOBOr ¥ YpoIIeBor Juka. Y4YeHUKe je MOTpeOHO YIyTUTH Ja Y AHEBHHUKY
yhTama npoHal)ly MecTa Koja ce 0JHOCE Ha PacBeT/haBamb€ HHUXOBHX JIUKOBA. ,,Y
METOJUYKOM TPUCTYITy WHTEPIIpEeTalllju TnKa, Moryhe je opraHu3upaTd HaCTaBHU
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paj Koju ce TeMeJbH Ha Hadeny ycnopeabene ananuse smkosa” (Dikli¢ 1978: 256).
OBakaB TPHCTYN jeé HECYMILMBO HAjIOJNECHMjH 3a TyMadema ByKammHOBOT W
VYpolueBor nuka. YYeHHIHM YyCMeEpaBajy CBOjy HaXkby Ha HUXOBE IOCTYIIKE,
MOHAIllarhba, €TUYKa CBOjCTBA, IICHUXMYKE OJUIMKe. PemaBameM OBOr 3agaTka
y4eHUIIM he caMOCTaIHO 3ama3sWTH KOJMKO Cy 3alpaBO IHjaMETPAIHO CYHNPOTHH
BUXOBU NUKOBH. Jlako he ydenmum youmtu nma je [parytun Wnumh ycmocraBmo
omTap KoHTpacT m3Mmel)y BykammHOBUX M YpOIIEBHX KapaKTepHHX OCOOHMHA U
JKUBOTHHX cTaBoBa. U mpe Hero mto cy ce BykammH u Ypoun mojaBuiii Ha CIIEHU
mucar je BeoMa eeKTHO OCIIMKao HUXOBE OCHOBHE ocobmHe. Kparms Bykammuw,
HETaTUBHH |€ JyHaK, OKpeTay JApaMCcKe pajme, IMPHKa3yje ce Kao aMmopaliaH YOBeK
orcennyt Biamhy. KapakrepHe ocoOnHe koje Ou Moriie 1a ce mpunuiry Bykamuny
Cy HaCHWJIHHUILITBO, MOJOCT, MOXJEIHOCT M cBHpenocT. CBoje AEMOHCKE IIaHOBE
MpaB/ia YMECHUIIOM J1a je YOIl HEI0CTOjaH HOCHIIAIl IapCKe KpyHEe M Ja je
HEIOopacTao BaJaladyKoM MO3UBY:

,»Ha Y3BUIIEHOM CPIICKOM MPECTOIY

Ja regam gere cnabo, Hejaxo,

Kako ra maxy, momio Bapajy

A OH UM MUPHHUM cpIieM Bepyje?

To He cMme OuTH, HE cMe, Bepe Mu!

bosbe 1 meMy Heka Oye Kpaj,

Hero i1 3eMJbH 12 IOMpKHE Cjaj,

Kojy my namte cunnn neposu!” (Mnuh 1987: 62).

Bykamun je crnaBosbyOuB, 0e3003mpaH, CypoB, KpyT, CIpEeMaH je J1a
MpoJIMBa KPB 3apaji OCTBapHBama CBOjUX amOwWIHja, ,IpenpeneH haso, 3100HH
cotona” (Mauh 1987: 107). Meljytum, BakHO je uctahu na ce BykammH ucTo Tako
MoKa3yje 1 Kao Beoma xpabap, ojydaH, MohaH ¥ yMaH PaTHUK.

C npyre ctpane, 3a pa3nuKy oj BykammHa, Koju je TUHAaMHUYaH JIMK, CTOjJH
Ypou Koju je CTaTHYKW KOHLMIIUpaH. Ypoul je ,.0mar, 0e3asjieH, MUpaH, cpLa
no6pora” (Mnuh 1987: 37), ,,mupHo jarme, mupau ronyo” (Mnuh 1987: 66). Yak cy
1 HEroBe NPUCTANIMIE CBECHE Ja YPOII HHUje Kajap Ja cadyBa I[apCTBO KOje je
HBErOB OTall MyKOTpPIHUM OopOama ckoBao. HacuimHMIITBO M arpecuja cy 1OjMOBU
KOjH cy YpoIlly HECXBATJbUBH:

,LIpe OuX ce cBoje KpyHO OJIpeK’o
Hero i Banry kpBITy mpoiuo!
Ckyma je KpyHa, To ja J00po 3HaMm,
3a Kojy CcTe ce cIaBHO OOpHIIH;
Ma ckymsbH j° iexap, CKynJbH JJBOPOBH,
VY KojuM Jby/icKa KpBIa 6opasu!
()

Ha ra ocnenum?

3a Jpy0aB KpyHE Cjaja BapJbUBOT?
Ta ja ce rpo3uM TakBOT MTOMHCIIa!
Hamro Mu onma kpyHy HOCUTH?
To nehy!
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Ja hy ce onpehn mora mpecrona,

AKo ce Tako camo 1apyje.

He mory i’ BiagaT Ko IUTO Biaaa map,

Ko 3mukoBar vehy aukaga!” (Mmmh 1987: 43, 60).

3a pasnuKy O MHPOJFYOHMBOT Ypolna KOjU TIOCenyje HICATHCTHIKO
NoMMarme O BJIaJaBHHHU, ByKalivH je HeMHJIOCp/aH:

»Ja XONy 1a Bi1agam — pyKoM I'BO3J€HOM:
CamoBoJssHe hy CTErHYT BOjBO/IE,

U Temko Tome, KO MU peduT cMme!

V¥ mak’o hy ra mpaunn nocmatu!” (Umh 1987: 62).

VYpor je npaBenaH, YeCTUT, JIOjajaH, alld U UCYBHIIE TOKOPaH, KOJIEOJHUB,
HEUCKYCaH U JIakoBepaH. Milaiu nap He Moceayje CHary Jia ce OAynpe KpBO>KeIHOM
Bykammny 1 Ja cauyBa Hacieheny kpyHy®. Yak i Kajia 1oHece OJUTyKY Ja TIOJTUTHE
Mad, TOKOPHOCT | JIaKOBEepHOCT he ra crytaT y 00pOw.

7. BYKAIIIMH U BJIATKO

HakoH xoHcTaramuje Aa cy JBa INIaBHA JIMKa 3alpaBo JBa aHTUIOJNA, O
YYEeHUKa Ce MOXKE 3aTPaKUTH J1a U3JBOje IPaMCKOT aKTepa KOju je HajCIIHMYHHjU
Bykammny u 1a oOpasnoxe cBoj oarosop. 3anasuhe yueHHIM j1a je ped o Biatky
I'punhy, Te na ce cBe BykammHoBe kapakTepHe 0COOMHE MOTY IPHITUCATH U OBOM
UKy (ceM XpaOpocTH M paTHUUKHMX BemTHHA). OHO IITO MOBE3yje OBa JBa JIMKa
jecre mHUXOBa OICECHBHA JKeJba 33 YHHINTEHEM Iapa Ypoma. BykammH je
OICEIHYT YPOIIeBOM KpyHOM, a ['punh YpoieBom xeHOM.

JenHo o5l TOMUHAHTHHX MUTamka Koje OTBapa oBa Jipama jecte cienehe: Ha
Koje HaunHe Bykammu m ['punh ctpeme octBapuBamy cBojux mmibeBa? Ilyr ka
OCTBapMBamby HUXOBHX IH/bEBa JOBOJIHU 10 HEMIUIHMX Jorahaja u3 Kojux ce pahajy
MHOTOOpOjHE KPTBE. Y Be3M ca u3peueHuM, cieaehu 3aaTak 3a yueHHKe jecte, 1a
y3 MOMON JHEBHHUKA YMTamha UCTAKHY MECTa Y TEKCTY KOja jacHO MOKa3yjy IuTa Cy
cBe Bnatko I'punh u Bykamume yuyuHunu He OM JH ce TOMOIJIM CBOjUX LMJbEBA, U
KO Cy BUXOBE XpTBe. HacTaBHUK ydeHHKe MOXe IMOJEeNUTH y nBe rpyne. [Ipsa

® HberoB Haj6OIbM TpHjaTesb M 3AIITHTHHK je CBECTAH TEMIKOT MOIOXKAja y KOMe ce Ypour
Haja3u.

»JagHu Yporue!

3a boxwujera ctBopeH cu anlena,

Amnhenu Te 3eMJbH TOCIIaIIe

Ja jpy6aB cejemr mehy jpyauma.

Ma sbyiu HUCY 3a TO CTBOPEHH,

3a Jby0aB HHCY JbYTH TUTPOBH,

Mel) muma hem jaguo npomactu” (Miuh 1987: 61).
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rpyna Om Tymaudmna ['pumheBe mMmOCTynmke ¥ TOCTYNKE HETOBHX IMTOMONHUKA,
HacIpaM IOCTyIaKa HEeTrOBUX XKPTaBa M HUXOBHX NMOMOhHMKa, a apyra rpyma Ou
WCTH TPUHLHUI TpeOaio Ja MPUMEHH Ha CiIy4ajy ,,ByKamnH u merose xpTee”.

[IpBU TpeHyTaK y KOM J0Jla3u 10 aKluje YpolleBor Hempujaresba BriaTka
I'punha jecte mokymmaj areHTaTa Ha Iapa. YUYeHHUIW Tpeda 1a WCTaKHy KO je
WHUIIM]aTOp aTeHTaTa, YiMe j€ OBaj 3JI0YMH MOTHBHCAH, a TMIOTOM CBOjy MaXmby
ycMepaBajy Ka pacBeTjbaBalby bopHBOjeBe yJore y OBOj CLIEHH M BpiMHaMa Koje
yKpaliaBajy \beroB UK. YdeHuuMa Hehe OUTH Temko Ja 3amase Ja je HHUIHjaTop
ateHrata Ha Ypoma Owo Bmatko ['pumh. Mehytum, HE cMme ce 3aHeMapwTh
YH-EHHIIA A je YIpaBo BykamuH OHO opraHu3aTop OBOT THycHOT uuHa. [Tokyiaj
yOucTBa MJIaor Iapa ycJleauo je oaMax HakoH ominyke Cabopa, koju Bykammny
omy3uMa HaMmecHHITBO. Bmatko ['pumh ce mpema BykammHOBHM yITyTCTBHMAa
oOpaha Hectopy, koMe 3a U3BpIlIaBame OBOT 3j104MHa 0OchaBa BEJUKY CyMy HOBIIA.
VYuenunu he Takolje KOHCTaTOBaTH na je YpOUIEB JKUBOT CIaceH 3axBasbyjyhu
wmerosoj mMajuu. llapuna Jenena, 3Hajyhu na je Yporn cam u 6e3 3aIITUTE OTHINA0
Ha TpoO cBora oma Mymana, masee omaHor bopmBoja, koju ce oOpadyHaBa ca
Hecropom u cnacaBa Ypoma. Tako BykammuoBu u ['punheBu miaHoBu OuBajy
ocyjehenn. boprBoje oTBapa Ypoury o4n U yCIeBa J1a ra yBepHu y OMacHOCT Koja ce
HaJBHJIA HaJ CPIICKUM JIBOPOM, a Yporl, Bohen bopuBojeBuM caBeTnMa, oiasu y
Kpymesar Ha aBop xHe3a Jlazapa.

Hpyru nemoncku mnote3 Brnartka I'pumha OuMo je Hamax Ha Lapuily
JemucaBery. Kanma ozapene rnaBHe ydecHuke oBor porabaja, yuenumim he ce
no3abasutu ogHocoM u3mely ['punha n Jenucasere. BaxkHo je 00paTuTH naxksmy Ha
MecTa y KojuMa ce youaBa Ha Koju HauuH ['pumh Buam JemucaBery, mra oHa 3a
Iera MpejCTaBba, AW U Ha OHA MECTa Koja OCJIMKaBajy JelancaBeTHHE peakiyje Ha
I'punheBa ynBapama. YueHumu Ou Tpebago Ja NPOKOMEHTAPHILY YIIOTY
BopuBojeBor nojasibuBama y oBoj ciienu. Ca jakohom hie yueHHIIM yCTaHOBUTH J1a
3aJbyOJbeHn Biatko 'pumh cBe cBoje cHare ycMepaBa Ka OCBajamy Cplia LIAPHIIC
Jenucasete. OboxxaBaHa JenucaBera nocraje BiatkoBa oncecuja. OH HenpecTaHO
CHHBA O HEJOCTH)XHO] Jby0aBHM M CMMIILJba HA KOjM HAaYMH OWM MOrao Ja pa3opu
napcku Opak. BnaTkoBu TUIaHOBM Cy HEOCTBApHBH, jep JenucaBeTwHy JbyOaB H
OpMXKHOCT HUILTA HHjEe MOIJIO Ja Tokojieba. HberoBu mM3nmMBHM HEXHOCTU W H3jaBa
Jby0aBu JenncaBeTy 3rpokaBajy M OHa ca THyWamkeMm ra onbuja. Mehytuwm,
HacWIHUK Bnatko he criiom mokymiati Jia 0CBOjU MiIajly Hapuily. Y TOM TPEHYTKY ce
Ha CIIeHH 10jaBJbyje anheo dyBap Hapckor napa, bopusoje, koju Jenucasery n30aBiba
U3 PYKY 3J04MHIIA.

YdeHHIM Koju NPUTajajy MPBOj TPYIH JIETaJbHO aHAIM3UPAjy U Y3POK KOjU
je ypyumo no06pe ojHoce m3Mel)y Vpomia u merose xeHe, Kao M OgHOce H3Mely
VYportua u meroBor Hajoosber npujaresba bopuBoja. Haume, Jenncasera, nneannsoBan
JIUK, HECYMILMBO j€ BEpHA j>KCHAa KOja Taju HMCKPEHE EMOITHje IMpeMa BOJHEHOM
cympyry. Mcro Tako, ydeHHMIM Cy ce y BHIIEe HaBpaTa yBepwin y bopuBojeBy
OecroroBopHy ofanoct. MelyytuM, 3moxko0Hu Bnatko ['punh, oncequyT camo jeaHum
— KaKko pa3ABOjUTH LAPCKH Map, NoAMeTHyhe Ja)XHO MUCMO Koje Ypolla yBepaBa y
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JemncaBetnny n bopuBojeBy u3majy. IlommerHyTro mHCMO, y KOME c€ OTKpHBa
HaBOJHA JenmMcaBeTHHA MpeBapa Kojy je mounHmia ca bopuBojeM, Yporna HaBoau 1a
Ce CyKOOM Ca UCTHHCKUM 3allTUTHHIUMA. ['yOu Bepy y Jby0aB M He camo jaa 0e3
JI0Ka3za O MpeBapH OJuTydyje Aa OKOHYa Opak, YOIl MpeKuaa W MpHjaTesbCTBO ca
Bopusojem.

Kana BykammH no3Ha n1a je nap Yporr 6e30e1HOCT M YTOUHIITE TIPOHAIIA0 Y
Kpymesiny, yctpemuhe ce Ha mapuiy JemeHy u knesza Jlazapa, ca jkeJbOM Ja
npuaoOuje FHIXOBO TOBEpeme W Tako ceOm yraba myt ka 1mapy. Crora Om
NPUMAIHULK Opyre Tpyne Tpedaio, fa Kao jeaaH ol BykammHOBHX HauuHa Ja ce
JOMOTHE KpyHe, W3/BOje IheroBa HacTOojama Ja M3MaHWmyiuine Ouhem mapuie
Jenene u kuesza Jlazapa. Yyennnu Tymade BykammHoBe mojMykIie more3e Kojuma
nokymiaBa ma oomane Jlazapa um JemeHy, a 3aTuM 00pa3naxy HBUXOBE peakndje. Y
JKeJbM Ja yBepHu KHesa Jlazapa y cBoje moOpoumHCcTBO, Bykammn Jlazapy imajbe
MICMO TIYHO JIEMHUX W MUIOCPIHHX pedd, Y Koje kHe3 Hehe mosepoBatu. C apyre
CTpaHe, MaKo ce Ha No4eTKy BykammmHoBor nujasora ca JeneHoMm, OHa yduHHIIA Kao
HEyCTpAIlMBH IMPOTUBHMK 3JIOKOOHOT y3ypmaropa, BykammH umak ycmeBa na je
HacaMapu. YBepaBa j¢ y UCIPABHOCT CBOjUX HaMepa M HABOJM j€ Jia TIOYMHH KOOHY
IpelLIKy, IPEeIIKy Koja BEeHOT CHHA 0JBOAU Yy cMpT. JlykaBu u yackaBu Bykamun ce
Hajrpe mo3uBa Ha [lylmaHOBY OMIYKY, TapaHT HEroBe OJaHOCTH, a IOTOM IMOKYIIaBa
Ja 3aBene Iapuiy Jenmeny. Yuenuiu cy Beh koHcraToBanu aa je Jenmcasera ¢
THylIameM oxdujana [punhieBa ynBapama, cTora je MOKEJbHO carjielaTH Kako ce
Jenena nonama y MoMeHTHMa y KOojuMa joj BykarimH uzjaBibyje Jby0as.

Ilowro cy yd4eHHIH yCIIENIHO pacTymMadwid BykammHOB U JeJeHUH OIHOC,
CBOjy UCTpaXXMBAvKy Maxkmwy moceehyjy: pasnozuma Ypomesor nospatka y [Ipuspen
— y KaHye cBor HajBeher HempujaTesba, JUKOBHMA KOjU Cy IOIPUHETH YPOILEBOM
NOBPATKy M JIMKOBUMA KOjH Cy MCTH MOKYILIAJIH Ja crpede. YueHulu he 3aKbyqnuTd
na jakoBepHa JeneHa, BoleHa BykamMHOBMM HMHCTpYKIMjaMa, HAKOH HW3BECHOT
BpeMeHa KJeTBOM Hapehyje Ypomy ma ce Bpatu y Ilpuspen. On BykammHoBor
OLITPOT NMPOTUBHMKA OHA CE€ MpeTBapa y meroBor nomohxuka. lllame cuHy mucmo y
KOME T'a 3aKJIHIbE JIa c€ BpaTH. Y POIIl TaJa, 3ajelHO ca JearcaBeToM, IOHOCH OJITYKY
koja he ra komraru xuBoTta — Bpaha Bepy y cBor HajBeher Hempujaresba. Pamika
BJIacTeNa Ha 4eiy ca KHe3oM Jlazapowm, Ha cBe Moryhe HauMHe MOKyILaBa Ja ypyIIn
UJICATNCTHYKY Tpe/icTaBy Kojy JeneHa ruacupa o Bykammny u Monu Ypora ia ce
He Bpaha y Ilpuspen. Ypou, MelyTum, HHje 0IycTao Oa CBOje oaiayke. JloOMBIIH
JenennHo mucMo y koMe My Majka Kasyje Ja ce BpaTH, Ypolll je oMHUCIHO: ,,KoM™ na
BepyjeM, ako Majuu we” (Mmuh 1987: 77), a mpu ToMe, 3acTpamieH MajudHOM
KJICTBOM, HaITyIlITa MECTO KOj€ MY j€ TapaHTOBajIo 0€30€THOCT.

VYuenuuma he HajBehy nmakmy HECYMIMBO MPUBYHH MOTHUB CMPTH, jellaH
Ol AOMHMHAHTHHX MOTHBa apame Kpas Bykawwun. BykammH kao Hapyuyuian U
Binatko I'punh xao m3Bprmmial merose Hapenode youjajy Ypoma. YdeHuy yBuhajy
Jla OBa JBa aKTepa CBOje€ CHAre yAPYXKYyjy caMO y OHHM TpPEHyIEMa Yy KOjuMa
IUIaHKUpajy yOucTBO mapa Ypoma (1. Heycrnenu aTeHTaT Ha Hapa Ypoma,; 2. yOUCTBO
mapa Ypoma). Ca miannHe Hekxomymme ce Ypom Hukaga Hehe Bpatutn. Ha
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BykamHoB 3Hak, Biatko omy3suma MiazoM Lapy KMBOT. HakoH OBOr HemMuor
morahaja, ydeHHWIIM yodYaBajy CIIEHY ITOHOBHOT HACWJIHOT IIOKyIIaja OCBajama
Jenucasete. BykammHoBa u3najHAUKa MpUpoJa KyJIMHHHpala je OHOI MOMEHTa Kaja
je cayuecHuky Bmatky ['puwmhy, y cTpaxy fAa ra He u3ha W OTKpHUje CBa H-EroBa
Henena, oxy3eo xuBoT. [Ipu Tome, Bykamms je 6mo curypas na he crehu mapuanso
NOBEpEHE YKOIUKO BiaTka nuimm >xuBoTa.

BykammH je Ha Kopak JO OcTBapHBama CBOjUX JEMOHCKHX IU1aHOBa. Hakon
TyMadema IpaMaTHYHE CIIeHe Koja TpHKasyje yOmcTBo mapa Ypoma u Brartka
I'punha, yueHwny KoOju Tpumamajy apyroj Tpymu Tpeba Ja WCTaKHYy KO CYy
BykammHoBe HOBE JKpTBE M KOjUM CPEICTBHMA MX yKIama ca JBOpa. Y4eHunu he
3ala3uTH J]a Cy HAKOH Y POIIEBOT HECTAHKa HACTYIMIIM JaHU Tyre Ha ABopy. Mako je
IyOOKo rmoTpeceHa, Iapuia Jenncasera npeyzuma mpecto. On ['aBpana u ApcojeBuha
Ce casHaje 0 ’EHUM HacTojaruMa Jia CKJIONM HakT ca ['prpma, koju Ou Tpebayio na
joj moMorny y 6op6u npotue Bykamna. Hakon mTo je ykionno Ypora, BykammH
he y3 momoh Antomana, Yrieeme u ['ojka, cMUCIATH KOOHU IDIaH, KaKoO J1a YKIOHH
JemucaBery m JemeHy, anm u ®WuXoBOr OecroroBopHor mnomohHmka bopuBoja.
Ocnemseme boprBojeBo, onTyxuBame JenucaseTe 3a peBapy, yOUCTBO YpouIeBo u
TpOBamke TIPUKUX IMOCIaHUKa, Bykammny je omoryhmno aa ce KOHayHO IOMOTHE
KpyHe, 300T KOje je M CTao Ha IJIOYHHK 3JI0YMHA. Y OBOj CIICHH je MOCeOHO BajKHO
pasMmoTpuTH yiory uapuie Jenene. I'pomoriacio he majka Ypolepa HNpOKIHUEATH
BykammHa, a meHa KieTBa fie OYCBHMIHO YTHUIATH HAa TParduHy BykammHOBY
Cynouny.

7.1. Uzened mabne, Ha Kpajy npe3enmosarsa yuenuukozs paoa

CJIIYUAJ] I'PUTh CJIIYYAJ BYKAIIIMH

I[TOKVYIIAJ ATEHTATA HA ITAPA YPOIIIA
Bykamun (opranuzartop), ['puuh (mocpeanuk), (momohuuk Hecrop) — Ypour (momohHuk
Jenena, bopusoje)

Manunynanuja kHe3a Jlazapa u mapure
Jenene

Bykammun — xne3 Jlazap

Bykamun — Jenena

IIpBu Hanan Ha JenucaBety VYpoues nospatak y [Ipuzpen

I'punh — Jenucasera (momohuuk bopusoje)  Bykammz (momohuuk Jenena) — Ypo
(momohuwmnm Jlazap, bopusoje, Tpymiko,
HEMMEHOBAHU BJIACTEIINH)

[Noamerame naxHOT HCMa
I'punh (momohuuk Antoman) — Ypor,
Jenucasera, bopuBoje

YBUCTBO IAPA YPOIIIA
Byxkamun (opranuzarop), ['punh (u3Bprmmian) — Yporn
Jpyru Hanaxa Ha JemucaBeTy Yo6ucro Brnatka I'punha

I'puuh — Jenmucasera (momohnuk Bykamua)  Bykamun — ['punh

Ocnembeme boprBoja
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Bykammn (nomohnuk I'ojko) — bopusoje
(momohuwmk [pamko)

OnryxuBame Jenmcasere
Bykamms (momohnuim Anromas, Yripema)
— Jemucaseta (Jenena)

BykamuH je, makie, yCHEIIHO YKJIOHHO CB€ IPHUIAIHUKE IMHACTH]E
Hemamunha u Onmku ce ocTBapuBamy CBOT LIWJba!

,,JlaKJIe caM IIUJbY CBOME CTUTA0.

Ion 3maTHOM KpYyHOM CpIICKE Ap>KaBe

BykammHoBa rnaBa 6opasu!

IIpecro je mpazan, mapcka nopdupa

Ckopo he xutut’ mieha kpassea” (Mmuh 1987: 114).

8. [IPEOBPAXAJ KPAJBEBOI JIMKA

BykamnHoBe XpTBe, MOYEBIIM Of Ypoma, a0 Jenucasere u JeieHe
YKIJIO-CHE Cy ca IBOpA. ByKalMmHOBHM KPBHUYKH MOCTYIIHU TONPUHETH CY H TOME
Jla ce jemaH oJ HajogaHWjux YpomieBHX mpuctanuma, lpamko batpuh, okxpene
ucnamy. 30or Bykammua, TauHHje y 3aMEHY ca HEroBY KpB, J[paimiko moctaje
CPIICKH U3JajHUK. Y CIIEHH KOja Ka3yje 0 Mapuukoj Ouru ce yodara Jlpariko u To
Ha dYely Typcke Bojcke. Bykammn, y3ypmatop W yOwma, y OBOj CIIeHH OwuBa
MPEJICTaB/beH Kao Xpabpu Oopan mpotuB Typaka. BykaimH jecTte KpBHHK U
VYpouues youna, Ho, nnh He mporymiTa NpuiiMKy Jia MporoBopu o Mapudkoj ouiy,
y K0joj 1oz Bol)cTBoM Kpaspa BykammHa: ,, puneceT xusbaga Typaka 1mociacMo Ha
oHaj cBeT. Tpupecer xusbana u3rude, a mMTo octaje modexe kao 6e3 ayme” (Mmmh
1987: 115). Kao mrto EpakoBuh npenun3sHo 3amnaxa:

,,0€3 0031pa Ha KapaKTep jyHaKa KOju 300T TOpAOCTH HCKa3aHe y moOean U mopasy
acolMpa Ha JIMKOBE MHOTO MO3HATHjHUX Y3ypraTopa y CpPIICKOj KEM)KEBHOCTH 19.
Beka, romnyt beromesor Carane y Jlyuu mMukpoxosma, 10CIETHO HHCUCTUPAHE HA
oJuTy4Hoj 60p6u npotus Typaka HapymiaBa ImpeAcTaBy 0 BykammnHy Kao KpBHUKY
noTnyHo HexyxHor Hemamuha” (Epakosuhi 2006: 95-96).

[ltaBumre, kaga aohe Ayro WIIMeKMBaHW MOMEHAT y KoMe Om Tpebano aa
npey3Me 1apcky KpyHy, Bykamun he je ombutu, cmarpajyhin cebe HemToCTOjHHUM
HacnenHukoM [ymrana Cunnor. Yumenuna je na je Hparyrun Wnuh npencraBuo
BykammHa kao BiIacToJbyOMBOr y3ypraropa, KOjU HHUje INpe3ao O HajTopux
3nounHa. Melytum, Bykammu je nemao m kao XpaOpu paTHHK, KOjU C€ CBHM
cUJlama TPYJIHO Ja oJ0OpaHu CPIICKY 3eMIbY.

[Ipunukom roBopa o mocienwmoj cueHu KMnuhese npame, yduenurnu Ou
Tpebajo nma ce mo3abaBe TpaHcdopMalidjamMa Kpo3 Koje Impojase Jpamko u
Bykammn, makako, MOTKPEIUbyjyhul CBOje OATOBOpE MUTATHMa M3 TEeKcTa. [[parmrko
M0CTaje CPIICKU M3/ajHUK, a BykalmHa cBecT 0 MOYHI-EHUM TPEXOBHUMA JOBOAM 1O
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ocsemhema. Kama My ce moHynu mapcka KpyHa, cMaTpajyhu cebe HeqoCTOjHHM
HaciegHuKoM JlyTranoBor mapcTBa, ogouhe je:

»--. OBaj Tepet, kpyHy Cpowuje,

Kojy je cnapuu Jlymian ckoBao,

Ha cBojoj rnaBu He cMeM HocuTH! —

Tek TakaB jyHaK KaJl ce I10jaBH,

JHocrojan cenke cnasHor Jlymana,

TakxBome Tpeba kpyny npegarn” (Mmmh 1987: 117).

BykammHoBa CBECT O COICTBEHHM HeJeNMMa HHje MOIJIA J1a JONpHUHECe
MPOMEHHN HheroBe CyAOWHE M aMOWIIMO3HH Y3ypIIaTOp TMOCTaje KPTBa BIACTHTUX
CIUleTKH. Basbajio OM MOJCTHIIATH YYCHHKE Ja KOMCHTApHINy U MPOMEHY KOjoj
nomexke ApcojeBuheB MK, jeIWHU JTUK KOjU 1O Kpaja ApamMe HHje BEPOBAO y
KPBOJIOYHY TIpHpoAy Kpasba Bykammua. Kama ce yBepm y cBe 310uMHE Koje je
Bykamun nounnno, ApcojeBuh he ra ycmprutu. C merose ogope he cTprayTtu
opya ¥ y3BUKHYTH:

,»,OBO cy 3Hauu 1apa Yporua!

()
3a oBe rpyau HUCY CKOBAaHE,
Hocrojuuju he ra ox cax Hocutn” (Mmuh 1987: 127).

9. 3AKJbYYAK

HctpaxkuBadky 3aaiiil y paay cy NPElu3HO OCMUIIBEHHU, a YUYCHHIH Y3
HACTaBHUKOBE WHCTPYKIIMj€ CaMOCTaITHO ojjpelyjy mpeameTe cyko0a, aHaAIH3Upajy
JpaMcKe CyKoOe, NCHXOJIOMIKH ITTOJNTEKCT aKkiMja M peaknuja JAPaMCKHX jyHaka.
Yd4eHuIn HCTHYY OCHOBHE KapaKTepHEe OCOOMHE eTICKOT W MCTOPHjCKOT JIMKa Kpasba
Byxkammna Mpmasuesuha u ynopelyjy ux ca KpajbeBUM JIpaMCKHM JHKOM. Ha Taj
HA4YMH YYeHUIU yBUhajy na je Hdparyrun WMnwh, npunukoMm oONHMKOBama TIIABHOT
jyHaKa cBoje Jpame, KOPUCTHO HapOJIHY IOE3Wjy M JIETeHJe, alld U ayTeHTHYHE
uctopujcke nomarke. C jemHe cTpaHe, Y APaMCKOM JIMKY Kpajba BykaiiuHa,
BUIJBUB j€ eNICKU KpaJb — JIyKaB, aMOUIM03aH, MaHUITyJJaTUBHHU Y3ypIiaTop U yOuIa
napa Ypolia, JIOK ce ca Jipyre CTpaHe youaBajy HeroBe paTHHUYKE W BIAJapcKe
CIIOCOOHOCTH, XpaOpOCT M HEyCTpaluBOCT, ITO MiuhieBor jyHaka HECyMILHBO
NpUOJIMKUBA KPAaJbeBOM UCTOPH]jCKOM JIHKY.
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TEACHING INTERPRETATION OF THE DRAMA KING VUKASIN WRITTEN BY
DRAGUTIN ILIC
Summary

It is an undisputable fact that, from a methodical perspective, many of the dramas
written by Dragutin Ili¢ could be observed as aestethicaly relevant in the teaching process.
The subject of this paper is the analysis of the historical drama King Vukasin written by
Dragutin Ili¢. Concrete and precisely designed methodical steps for teaching interpretation
of this literary piece are given in this paper. With the teacher’s help, students individually
determine the cause of the conflicts, analyze those dramatic conflicts and the psychological
subtext of the actions and reactions of the drama characters. 11i¢’s sharp contrast between
Vuka$in’s and Uro§’s character traits and life philosophy will be shown on representative
examples. Special research attention is devoted to the epic, historical and drama
characteristics of the king Vukasin Mrnjavcevi¢. Research has shown that the playwright
used traditional poetry and legends, but also authentic historical writings for the creation of
this dominant character in his play. On the one hand, in the drama character of king Vukasin
we can see the a true epic king — a cunning, ambitious, manipulative usurper and killer of
emperor Uros, but on the other hand we can notice his warrior and governing abilities,

courage and fearlessness that portray 1li¢’s hero much closer to the king’s historical figure.

Key words: historical drama, emperor Uros, king Vukasin, crown, woman.
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HUHTEPHPETAIIUJA EIICKE HAPOJAHE IIECME JETPBHIIA A/TAMCKO
KOJIEHO Y UHIUBUAYAJIN30BAHOJ HACTABH

AIICTPAKT: wsp oBor paja jecTe NIpeACTaBJbarbe KOHKPETHOT NMpHMEpa aKTUBUpAama
YUCHHKA y HACTaBH CPIICKOT je3nka nomohy audepeHnnpanux 3azaraxa. [loceban akumeHar
CTaBJbCH j€ Ha MHIUBHIYAIN30BaHy HacTaBy. Y MPBOM JEIy paja yKa3aHo je Ha IPEIHOCTH
WHIMBHIyaln30BaHe HacTaBe. Habpojanu cy u oOnMIM ¥ HaYMHU WHAWBULyalIH3alMje y
HacTaBW. JemaH on OOJMMKa WHAMBHIyaIn3aldje y HACTABH jecTe M HAacTaBa PasIMUUTHX
HHMBOA TEXHHE ca IPUMEHOM 3aJaTaka Au(epeHIupaHor TUIa. Y IpyroM JAely paja Jar je
IpHKa3 HHTEpIpeTalyje HapoJHe elcKe IecMe Jempsuya adamcko KoieHo TOKOM Koje cy
YUYEHHUIH pellaBajy 3aJaTKe y CKJIaLy ca CBOJUM 3HAHEM U CIIOCOOHOCTHMA.

Kmwyune peuu: HaponHa emncka mnecMa, WHIMBHIyaln3oBaHa HacTaBa, audepeHIupaHu
3a/1a1d.

THE INTERPRETATION OF THE EPIC FOLK POEM JETRVICA
ADAMSKO KOLENO IN INDIVIDUALIZED TEACHING

ABSTRACT: The aim of this paper is to give a concrete example of activating students in
teaching Serbian with differentiated tasks. A special emphasis is placed on individualized
teaching. The first part outlines the benefits of this type of education presenting the forms
and ways of individualization. One of the forms of individualization in teaching is teaching
different levels of difficulty with the implementation of the tasks of differentiated type. The
second part presents the interpretation of the folk epic Jetrvica adamsko koleno where
students solve problems in accordance with their knowledge and abilities.

Key words: folk epic poem, individualized teaching, differentiated tasks.
1. YBO/J]

WunuBuayanm3oBaHa HacTaBa BOJAU PadyyHa O IMPETXOJHUM HCKYCTBUMa
y4eHHKa, Ka0 M O MOryhHOCTMMa ycBajama HOBOT 3Hama. OHa mpeTnocraBiba
Io0pO TO3HaBamke CBAKOT MOjEIWHAYHOT YYEHHKA, KAa0 M IUIAHHpame Ipema
WHTEpEecOoBambHMa U MOTYhHOCTUMa CBAakoT OJ] BUX. MHIWBUAyann30BaHa HACTaBa
j€ ocTBapmia CBOj IMJb aKO YYEHHUK Yy TaKBOM PajJly OCETH 3aJJ0OBOJLCTBO. YUCHUK
KOjU JOKMBU YCIIEX y OJHOCY Ha paj ca MPEeTXOAHOT Yaca mokenehe ma omer
JTO’KWBU yCIIEX.
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Penerniiuja mecme jecte YMH KOjU € THYE JIMYHO CBAKOT ITOjEAMHIA H KOjU
CBAaKO MPOXKMBJbABA HA CONCTBEHHM HaumH. CIOXKEHAa CTPYKTypa HapOIHE IecMe
Jempeuya aoamcko koneno MOXK€ HEKUM YUSHHIMMA IIpEJCTaB/baTH MpolseM y
pelenuuju, a caMiUM THM U y JOXHBJbAaBalby, CXBaTalby, YIaXKeHY Yy beHe Ty0sbe
CTpyKType. Bennke pasnuke y yd4eHHUKO] peleNINjU y IPUXBATalby CBETA EICKE U
eTICKO-IUPCKE TIECME MOTY C€ YMAamHTH HHAWBHIYAIN30BAHOM HACTaBOM IyTEM
pellaBama 3a7aTaKka Ha BUIIIE HUBOA TeXMHE I7ie he cBako o] yueHHKa, y CKIaLy ca
CONCTBEHMM  MOTryhHOCTMMa,  JONPHHETH  CTBapamy  jelHe  LEJIOBUTE
uHTepmpertanyje necMe. OCmocoOUTH YUSHHKE [1a yde, MPUMajy, /1a CXBaTajy CBET
erncke necMe Tpeba Jga Oyle OCHOBHU IMUb HACTaBHHKA CPIICKOI je3MKa U
KiIbKeBHOCTH. [IpHIMKOM MHTEpIIpeTaluje HapoJHe ercKe MecMe y4eHuke Tpeba
NPUIPEMHUTH Ja WCKYCTBa MOCpPEIOBaHA MPOYHTAHUM TEKCTOM, HMCKyCTBa Koja
JOKHMBE TPAHCIIOHY]Y Y MPOAYKIHjY HOBHUX Hjeja. CaBpeMEHOM HHTEPIPETAINjoM
HapojHE eIcKke TMnecMme Jempsuya aoamcko Koaeno W KOpUIIhemeM
MHMBHYaJIH30BAaHOT HACTABHOT pajia ydeHuIMa he OUTH MpuOIKEeH JaBHU CBET
Y KMBOT HbHXOBHX IIPEIaKa.

2. MOTUBALIMJA YUYEHUKA Y UTHANBUAY AJIM30BAHOJ HACTABU

Kao Haj3HauajHuja muTama y pajay ca neroM Hamehy ce muTtama Be3aHa 3a
MOTHUBAIIMjy YYCHHUKA y HACTaBH. AKO je JIeTe JOBOJBHO MOTHBHCAHO Jakime fhe
CaBJIaJIaTH TIperpeKke Ha Koje Hawia3W y WMHTEpIpETalllju HapOoJHE erCKe IecMe.
Kako 3auHTepecoBaTHM YYCHHMKE Ja YIO3HAjy W NMpUME y cede CBET 40jCTBa,
JYHAIITBa, MOPATHOCTH, TpaBeqHocTH? HapomHa ercka M eNCKo-TUpCcKa MecMa
UMajy CBOjY CII0j€BUTOCT, CIIOKEHOCT, CICUPUUHY CTPYKTYPY, j€3UK U CTHI KOjU
YUEHHIIMMA OTeXaBajy MHTepnpeTanyjy. HapoqHo mecHUIITBO HOCH ca cOOOM U
CJI0j MOpAJHUX Havesa, MPOTKAHUX HCTOPHjCKUM, IPYIITBCHUM U COIMjaJTHUM
OKOJIHOCTHMA, KOje Cy OKOCHHIIA Yy TyMauemhy U pa3yMeBamy M0o0yaa jyHaka.
Tparnuno ©Om Owimo ma 300r HEKOr TMPOMyCTa y TPHIPEMHA HACcTaBe U
UHTEpIIpeTaljui HApPOJHE eICKEe M CICKO-IMPCKE TMecMe OBa BeJlHMKa Jieia He
JOKHMBH CBaKH YUCHHK.

HacTaBHuK KojH y HACTABHOM IIPOILIECY YCIIE Ja 3auHTepecyje yUCHUKE Jia
ra cieje yclemiaH je HacTaBHUK. Y HWHTEpIpeTanju HapoJHE elcKe M ercKo-
JIMPCKE TecMe HACTaBHUK je o0aBe3aH a 00e30eau cBe ycloBe Kako Ou ce HapOIHO
Hacrniehe Ha HajOOJbU HauMH MpeHesno OyayhuM renepanujaMa. 3aanu Koju Cy Jaku
3a pellaBame KOJ YYeHHKA M3a3MBajy JOCay, a 33/1alld KOjH Cy MPEBHIIE TEIIKH
J0BOZIE 10 ofycTajama. HeomxoqHo je 1a HAacTaBHUK CBAKOM YUYEHUKY NPHUIPEMHU
3aJaTKe y CKJaly ca HeroBuM crnocoOHocTuMa. Tume he mosehaTté WUXOBY
3aMHTEPECOBAHOCT U OMOTYNHTH Jia CBAKM YYCHUK JIO)KUBU CBET CIICKUX jyHaKa.
PemraBajyhu 3agatke mpuMepeHe COICTBEHHM MOTYNHOCTHMA, YYCHHIHM dYerthe
JIOXHBJbABA]y YCIEX, IMTO MoBehaBa WHUXOBY MOTHBALH]y. AKO YYCHHUIH YeCTO
JIO’KMBJBABA]y yCIeX, Ouhe WCITyrh-eHU MO3UTHBHUM €MOIIMjaMa, a CAaMHUM THM he u
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muxoBa mnocturayha Owtm O6osba u 3HavajHuja. [lcnxo(H3WONOMKN Hamazw
MOTBplyjy moBe3aHOCT M3Mel)y eMoImja 1 MOTHUBAIH]€!

»HacTaBa y K0joj Ma BHIIIE CMjeXa U MO3UTUBHUX EMOIIMja MOXKe, Ha 0a3u JIydema
CepOTOHMHA, KOA Jjene moacTahM IMO3MTHBHY EMOLIMOHAJIHY BE3aHOCT,
MmoruBaiyjy. HacraBa xao npurucak u o6aBe3a, y K0joj je YUCHHK YeCTO NpEKHJIaH
W OMETaH, CTUMYJHMIIE KOPTHU30J M CPOJHE XOPMOHE CTpeca, a TUME MOCTaje
HeyroJia Kojy nujere Hactoju u3behu, nocraje nemorusumyha” (Cysuh 2002: 139).

3a edukacHy OUjarHOCTHKY W WHAWBHIyalH3alfjy Ipolleca HACTaBe H
ydema OJUTHIHO CPEJICTBO jecTe birymoBa TakcoHoMUja,

»[JIe CBaKM YYCHHK MOXKE Ja OTIOYHE CBOj paj Ha OHOM HHBOY Ha KOME ce
Haj0oJbe CHAJIa3M W HAKOH TOra ce Kpehe Ka BUIIMM HHBOUMA KOjHUMa TEKH H IITO
jecTe IUJb HACTaBE M yUeHha — CTUIATH HEe CaMO TPajHO M KBAIMTETHO 3HAME, Beh u
pa3BHjaTH CIIOCOOHOCT y4ema 1o ontuManHor HuBoa” (Crojakosuh 2000: 233).

VY ozesbemUMa Y KOjUMa Cy pasiiuke n3Mel)y yueHrnka BeJIMKe HEOMXO/IHO je
OpPraHM30BaTH HACTaBy Ha BWIIE HHMBOA TEXKHHE e he CBako JeTe peliaBaTd
3aJlaTKe CBOJUM TEMIIOM Y 3aBHCHOCTH O] TOTa Jia JIM j& JapOBHTO WKW My Tpeda
nomoh y yuewy. Mwuie WMnuh y cBOM HCTpakMBamky O MHILbCHY HACTaBHHUKA
EKCIIEPUMEHTATOPa O OPraHM3aIlMjH HACTaBE PAa3IMUMTHX HHUBOA TEKUHE Y 00paan
KEGIDKEBHUX TEKCTOBA JI0J1a3H 10 cienehux 3ak/bydaka:

,,YUCHHITH 100Mjajy 3amaTKe KOje MOIY Ja pelle; YICHHUIM ce 00ydaBajy na youe
npobiieme, Gopmynuily nurtamwa; yenihe JOXKKUBIbABA]y yCIEeX LITO je MOICTPEK 3a
60JbH paj; U3MEIHEH Cy TOJ0KAj M aKTHBHOCT YYCHHKA W HACTABHHKA, YUCHHIIH
CBE BpeMe HHTEH3WBHO pajie, pa3MulUbajy, ocehajy ma camu mory nga ypane;
YUSHHIM Cy JOULIH J0 (a3e caMOBPEIHOBAMbA; CBAKH YYCHHK UMa CBOj TEMIIO
HarnpenoBama” (Muh 1984: 126).

WHauBHIyaIM30BaHOM HACTaBOM BOJM C€ padyHa O JIapOBHTHM
YYEHHUI[MMa TaKO IITO UM C€ Jlaje UMITYJIC Ka CHAYKHOj MOTHUBALIM]H IITO je jeJlaH O
KJbYYHUX (paKkTopa na, MOpe] HHTEIWICHIMje W KPEaTUBHOCTH, JIE€T€ IMOCTaHe
naposuto. JlapoBUTOCT jecTe:

»[IPOM3BOJ] HMHTEpaKIHje W Mely3aBUCHOCTH TpH eJeMEHTa: H3HaJIpOCeUHe
CIOCOOHOCTH, MOTHBAIIMj€ M KPEAaTHBHOCTH (Ila Ce Jaje W Kperupa HelTo HOBO), U
mTo je Beha mHTepaknmja n MelyzaBucHocT n3mely oBa Tpu enemeHTa, Behu je u
HuBO gaposutocti’ (CtojakoBuh 2000: 126).

3ajanMa KOju Cy OJMEpEHH, alli U BOJC JAPOBHTOI yYCHHUKA y 30HY
HApEeJHOT Pa3BUTKA, MOXKE C€ KOJI YYCHHWKA Pa3BUTH Jby0aB Ka ca3HaBamwy, jep
JTAPOBUTO] JCIIH j&

,Hajgemhe nocagHO Ha PEJOBHMM YacOBHMA, a JIocala je M3BOp HajBehmx 3aia.
JIOBOJBHO OJMepeHUM | omTepeheHMM 3ajmaruMa, koje hemo mpumaroguTu
BErOBHM CITOCOOHOCTHMA, MOYKEMO 3amHTepecoBaTn oBakBo aete” (Jlakera 2011:
355).
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HacTaBHuK je oJiroBopaH 3a OpraHu3aiyjy TeMeJbHE TPUIPEMe 3a]aTaka 3a
JIAPOBHTE YUCHUKE.

3. HAYMH PEAJIM3ALIUJE MHANBUAY AJIN30BAHE HACTABE

[maBHM 1Wb WHAMBHAyalu3anuje jecte (opMupame MO3UTHBHE
MOTHBaIlFje 32 y4eme KOJ y4YeHHKa W ociobalame MOoTeHNHjaHe CIoCOOHOCTH
CBakor TOjeNuHIA. Y WHIUBUAYAIM30BaHO] HACTaBH Hajdyemhe ce KOpHCTe
mudepenuupanu  3aganu.  JudepeHuupanu — 3ajaud  Cy — OpuiIaroheHu
CIIOCOOHOCTHMA yUEHHIKA.

VY wuHTEepnperanuju mnecMme Jempsuya aoamcko KoeHO TIPUIPEMIBEHU CY
3ajjany 3a TPU Tpyle yYeHWKa — 3aJalil Ha TpH HHUBOa TexknHe. HuBou Hucy
0JIBOjeHM jenaH of Apyror, Beh mely 3amanmmnMa moctoju mel)ycoOHO mpoxumame.
OcTBaprBame UHANBUYaIH30BaHe HACTABE CIOXKEHO je u Moryhe je

,»CaMO OHJ]a aKo ce HCIyHe oJpeleHM IearomKu 3aXTeBH U TO: OTKPUBAKE U
yBakaBamke CTBApHHX pa3imka Mely ydeHHIMMA, IPOHATAXKEHE, KOMOUHOBAkbE U
NpUMeHa OAroBapajyhux IelaromkuxX yTHLOAja M MpHia3a HACTABHOM IIPOLECY Y
CKJIaLy ca IIOCTaBJbCHHUM IJbEM, NpHOaB/bamke aJeKBaTHUX HACTaBHHX
Mmatepujana’” (Jlakera 1998: 97).

Peanuzanuja oBor HacTaBHOT CUCTEMa OZBHja ce Kpo3 ABe (ase:

=

¢aza: ynozHaBame HHIUBUIYaTHUX KapaKTEPUCTHKA 10jESTUHIIA;
2. daza: mocTymnIM aKTUBHpama yYCHUKa Y UHIUBHUIyaIH30BaHO] HACTaBH.

Kp03 y1io3HaBambEe MHAUBUAYAITHUX KAPAKTCPUCTHUKA HOjeZ[I/IHa]_Ia MOXEMO
IMpujIaroauT HaCTaBy CBAaKOM YUYCHUKY.

LHAneHTH(DHUKOBAke HHIUBUAYATHHX KapaKTePUCTHKA IMPEJACTaB/ba OCHOBY
qudepeHnrpama HacTaBHOT mporieca. 1IITo ce HacTaBHH MPOIEC BHUIIE yCMepaBa
Ha MHIWBUAyalTHE BPEIHOCTH II0jeIMHIIA, BHIIE ce AU(EepeHIHjanrja IpuoImKaBa
nHuBHayanmmsannju” (Jlakera 1998: 102).

Hakon ymo3HaBama KapakTepUCTHKa yUEHHMKa 3amouyumbe Apyra (aza —
MOCTYINAaK aKTHBUPamka YUYEHHKA y WHIWBUIYaM30BaHO] HACTABU KPO3 HEKOIHKO
00MKa UHIUBHU Ly aIH3alyje:

,,1. HacraBuu mucuh;

2. 3agany Ha pa3TnIUTAM HUBOUMA TEXUHE;

3. EnemMeHTH HHAWBUAYaTM3alKj€ Y IPOrPaMUPAHOM yUCHY;

4. anuBuayanu3anyja y cio0oJHUM U (haKynTaTUBHUM aKTHUBHOCTHMA;

5. EnemenTH HHAMBHAYaIH3aIMje Y OKBUPY JOIYHCKE M I0JJaTHE HACTABE;

6. EnemenTu naanBuayanu3anyje y oksupy rpynsae Hacrase” (Mnuh 1984: 16).
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3a wHTEpIpeTanujy MO3HaTe HapoaHE TecMme Jempsuya aoamcKo KOAeHO
KopuIINeHU Cy 3aJally Pa3IUuUTHX HUBOA TexxnHe. Koj 3ajaTaka HajHIKET HUBOA
TEKUHE Of] YUYCHUKA CE€ 0YCKUBAJIO Ja OJIpe/ie KapaKTepUCTU4He ocoOuHe, ocehama,
U3rje] W TOCTyNKe JMKa jerpBuue KoBuibke. Y Ipyrom, CpeameM HHBOY
OUECKHUBAIIO Ce€, Jia TOpej ONUca KapaKTePUCTHYHUX OCOOWHA TIIaBHE jYHAKHUIHE,
youe W o0jacHe NOPYIITBEHE, IICHXOJOIIKE M MOpaiHe moOyne Koje mokpehy
jerpuiy KoBWIBKY; 3aTHM, 3axTeBa CE IO3HABAKEC KOMIIO3UIIMOHE CTPYKTYpe
necMe Jempsuya aoamcko KoaeHo, Ka0 W CXBaTamke CTHIA U je3UuKa ErCKOr
HApOJHOT TECHUKA KPO3 TyMauerme IMOjeJMHAX Hemo3HaThX peud. Y tpehem,
HAaj3aXTEBHHUjEM HUBOY O] YUCHHKA CE OUCKHBAJIO JIa, OPE 3aJaTaKa HIKeT HUBOA
KOje Cy pellaBajii y4YCHUIIM, JOKUBE U Ca3Hajy OCHOBHH HICJHU CMHCA0 TECME;
pemaBajyhn 3afaTke y KojuMa ce Ol BHX OYeKyje Ja IeCMHU J1ajy COICTBEHH,
OpUTHHAJaH HACcJOB, YMMe OW, CHHTCTHINYhU ca3Hama 0 KOJHUX Ce JOIUIO Y
AHATUTHYKOM PasroBopy (0 TEMH, HJEJHOM CJI0jY), HIOCTHIJIM BUIIM HUBO 3HAKA U
KpPEaTUBHOCTH.

JlapoBuTa Jieria BpJio JJako MOTY IMOCTATH HE3aWHTEPEeCOBaHa aKo je HAcTaBa
OpraHM30BaHa Ha TPAJAMIIMOHANIAH HAYWH, y3 Kopullhiewke (PpoHTaIHOr 00JIMKa paja
¥ MOHOJIOIIIKE METOJIC W aKO CY HACTABHU CaJIPKaju MPUIIAroheHH MPOCEYHUM WITN
CNabujuM yJYCHUIMMA. Y TPAKCU Ce Marme BOAM padyHa O JApPOBHUTUM YUCHUIUMA
jep paz ca cnabujuM yueHHIMMA Oy3MMa JI0CTa EHepruje U BpeMeHa. Y MpHIIpeMu
3a MHTEPIpETalyjy mecMe Jempsuya adamcKo KOIeHO 3a JApOBHUTE YUEHHKE CY,
nopen 3aiaraka Tpeher, HajTeKer HUBOA, KOjU 3aXTeBa CTBAPAIAYKH U KPCATHBHU
OPUCTYI TEKCTY, NPUIPEMJbCHU U JIOJAaTHU 3aJIalld 3a HajBPEIHUje, Tj. 32 YUCHUKE
KOjH ycrienHo peuie cBe 3anatke. OHu he TparaTu W nmpoHaIa3uTH o0jalllmkema 3a
peun u3 necme. Ha mpumep, ped Backpe u peun Koje Cy acoIijaTUBHO MOBe3aHe ca
woM Tpaxkuhe y Cpnckom pjeunuxy Byxa CredanoBuha Kapaywmha (Kapayuh
1969), a y [lpasonucnom peunuxy Munopana J[emmha ([Jdemmh 1998) u
Ipaxmuunom casjemnuxy Munopana Tenebaka (Tenebak 2004) Ttparahe 3a
NpaBHJIHO HAIMCAaHMM pedYnMa Koje ce ojHoce Ha Backpc — umme ce moBe3yjy
HAacTaBa je3uKa M HacTaBa KILMKEBHOCTH Ha jeJlaH KpeaTuBaH M (PyHKIMOHAJaH
Ha4YHuH.

4. ITPUTIPEMABE OKOJIHOCTH 3A YCIIEIIHY MHTEPIIPETALINTY

WHTepriperanija eMcke H  ENCKO-JIMPCKE HApOJHE IIeCMe H3UCKYje
JIBOCTPYKO JIOKanu3oBame. [1oTpeOHO je moctaBuTH necMmy y oapehenn temarcku
[UKITYC ¥ TIOBE3aTH je ca APYIITBEHHM U UCTOPH]jCKUM IPIITUKaMa.

Ilecma Jempsuya aoamcko Konewo jecTe TecMa HEMO3HATOT IIeBaya,
CBpCTaHa y eICKO-JTMpPCKe HapojaHe TmecMme, Oamane. IlocraBipameM mecMme y
TEMAaTCKH KpyT Oanajie ocTBapyje ce y3ajaMmHa IOBE3aHOCT IecMe U Oaaje, M Ha Taj
Ha4YMH OMOTYHEHO je y4eHHWI[ama Jla HEeIlITO HOBO Ca3Hajy O CaMoOj MEeCMH, aJld U O
Oamamu kao BpcTd. Beoma je 3Ha4ajHO Ja YUCHHITH yOUEe CIIMYHOCTH M Pa3JIHKE
usMmelyy ercke u encko-nmupcke necme. Mcropujcke W IpyIITBEHE TPUITUKE YUTAMO
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U3 TIoflaTaKka O JKUBOTY Y MaTpHjapXaJHUM 33jeHHUIIaMa, C IOCEOHUM aKIIEHTOM Ha
MOJIOKaj KeHe W MajKe. Y MPOIUIOCTH, aTpHjapxaliHa 3ajeJHHIA je€ UMalla yJIory
Jla HOPOJUIly 3aIlITUTU OJ HEeBoJba M Hendaha: patoBa, Gonectu, HemamTHHE. Jlena
Koja u3ry0e poauTesbe HUCY IpenyliTana cy10uHy, Beh ux je pogOuHa mpuxBarana
n oparajama. llecma koja je 3amarak aHamuM3e YIOpPaBO TOBOPH O JTOOPOTH,
HeceOMYHOCTH U JbyOaBH KOja je XpaHa y BaCIUTaBamby U OJIpacTamy JIele, a YCIOB
je U 3a omcraHak mopojMue U uuTaBor popa. Ilecma Jempeuya adamcko xoneno
neBa o 100pOTH U TNIEMEHHTOCTH KOja He 3Ha 3a TPaHMIle, T€ 10 TEMAaTHIH Koja je
mupcka craga y Oamane. Jlmpcko-erncke mecMe JHPCKE TeME pa3BHjajy Ha eTCKH
Ha4uH.

a. Yumarve necme Jempsuya adamcko KoieHo

Uwnrame je jeqHa ox HajOUTHUjUX (a3a y HHTEPIIPETaIllji HApOJHE ETIICKE U
€MCKO-IUPCKE MeCMe.

V1 KOJ TJIacHOT M KOJ 4HTama y ceOH, TeMIIO ce IpuiarohaBa MHANBUILYaTHUM
CIOCOOHOCTHMA YYEHHKa, T€ je HEONXOJHO Ja Ce ycarjace MmoTpeOHO Bpeme U
Jy’KHHA TEKCTa 3a ynTame (audepeHupaly 3a1amnm) Kako 0u 00/bH YUTaYH OMIH
JIOBOJHHO aHT'@)KOBAHMU CBE JIOK CTa0HjU HE pellie CBOj Je0 33aTKa, a Ja UX HUKO He
MOXKYpYyje Wi oMeTa Ha Omiio Koju Haune’ (ByukoBuh 1993: 47).

3a uHTEpHpeTanujy rnecMe Jempeuya adamcko KojieHo HEOIXOIHE Cy JIBE
BpCTE YHTamha: MHTEPIPETATUBHO M MCTPaXMBAa4yKO. MHTEpIpeTaTHBHO 4YHTame
CIIy’)KH Jla W3a30Be Maxmy, ocehama, T0XKUBIbA] KOl YUEHHKA. 32 HCTPAKUBAYKO
YHUTaE MOTPEOHO je YUCHUIIMMA MTPUIIPEMUTH UCTPAKUBAYKE 3aTaTKE.

Ha nouetky je morpe6HO moacerutn ce oOpahennx ernckux necama. To cy
o0nyHo necme o Mapky KpasseBuhy: Maprxo Kpawesuh u d6ee Kocmaoun, Mapko
Kpawesuh u opao. Tpeba nogsyhu ocHOBHe 0COOMHE jyHaKa: JYHAIITBO, CHAara, ajiu
¥ IPaBUYHOCT, YOBEYHOCT, AWPJbMBA EMOTHBHOCT NpemMa oOpiay M nTuhmma,
NPaBeJHOCT, 3alITUTHHYKH OJHOC TMpeMa CUPOTHILH, IOIITOBAKE POIUTEIba U
nopoauiie. OB/ie ce HACTABHUK W YYCHHIM JOTHYY M OJHOCA Y POJOUHCKHM
Bezama. Kpo3 Oypy mzeja pasroBapa ce ca yueHHLIMMa O TOME KakBe Cy MM IpBe
acolyjaije Kajaa 4yjy ped jerpsa. 3amnucyjy ce acoldjamuje Ha Taldiu: jeTpBuiia —
jeTpBa, )KeHa MYXeBJbEBOT Opara (1eBepa).

Hajamsbyje ce untame rmecMe U ovYeTak npuipeMama caMoCTaIHe aHaJI3e.
Hakon wHTepmnpeTaTHBHOT 4YWTama, CIEAW IICHXOJIOMKa Tmay3a. HacraBHuk ca
yUEHHLIMMa pasroBapa O yTUCIMMAa Koje je mecMma wu3a3Baia. Cieam KpaTKo
o0jalmaBambe HETO3HATUX PEUH:

— KoBubka je xeHa agaMckor KoseHa. Tako ce Kake 3a CBaKOT YOBEKa
KOjH je TONyT Bbe IUIEMEHUT, KOjU MpyXa Jby0aB, yKadyje Maxmy Ipyruma u
MOCTOjaHO TIOAHOCH CBE HUBOTHE Henahe.

— Backpcemwe — npa3Huk Yckpc.

b. Hcmpaofcueaqku 361061141/{ pasindumux Hueoa medstCune
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[Mpunpemssene cy Tpu rpyme 3agaTaKa pa3InInTe TEKHUHE.
I Hajumku HUBO TeXXHHE

1. HapomHa KBIKEBHOCT j€ HacTalla y HapoAdy, MPEHOCHIIA Ce C KOJIeHa Ha KOJIEHO
M OJT yCTa JI0 yCcTa. 3a0KPYXKH Ta4aH OATOBOD. a) TagHO 0) HeTavHO
2. Harenu ume jeTpBe U3 iecMe Jempsuya aoamcKko KoieHo.
3. HaBeu ocHOBHE 0COOWHE jeTpBUIIE U3 TIecMe Jempeuya adamcko KOIeHO.
4, 3annaxa ce jempsa Kosumwka,
Ila 2o60pu cupomuyu Mupxy:
,, 4eoo Mupxko, oou baudice cmpuru,
Ja ne umam oa 3azpaum cuma,
A mu Hemaws 0a m’ 3a2pau Majra:
Oou, Mupxo, oa m’ 3aepau cmpuna”.

O06jacHH Kako cH pa3yMeo/lia Tope HaBeIeHE CTHXOBE.

I Cpenmy HUBO TEXKHUHE

1. HaBenu ocHOBHE OCOOWHE jeTpBWIlE W3 IecMe Jempeuya aoamcKo KOJeHO.
[Mponahu cTuxoBe koju To NOTBPhYjy. Youu u odjacHu, APYIITBEHE, ICUXOJIOIKE U
MopaJiHe mo0yie koje nmokpehy jerppuity KoBuibky.
2. 3annaxa ce jempea Kosuwka,

1la co6opu cupomuyu Mupxy:

., 4eoo Mupxko, oou bausce cmpunu,

Ja ne umam oa 3azpaum cuna,

A mu vemaw 0a m’ 3a2pau Majra:

Oou, Mupxo, oa m’ 3aepau cmpuna’”.

O0jacHu TOpe HaBe/ICHE CTHXOBE.

3. »Kao 'no ceemo Backpcerse 0ohe,
Kao na oeyu pyxo noxpojuue,
Kaxeo Mupky, onakeo Mapunxy
Yucmu ckepnem u 3eneny ceuny”.

O06jacHN Kako CH pa3yMeo/Jia ped pyXxo M M3HEeCH 3alakama JieTajba y BEe3U ca
PYXOM M3 TOpe HaBEJAEHUX CTUXOBA.

4. Tlopebhaj xponomomku cnenaehe mecHuuke cimke, cTaBbajyhm wucHpen mHUX
onrosapajyhe Opojese:

__Pazbomne ce neBectuna Bunka.

A caB Hapon cTpuHy Oyarocuspa.

__ XpaHu Majka J1Ba HejaKka CHHA.

___Yemo, Mupxko, ogu 6rxe cTpuHH!
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___BuHka octaBipa amaneT KoBUIbKH.
__OGanBa ux onpaBuia Majka

Jla jOj Uy Ha 1IapeBY BOjCKY.
__ Okpere ce CB0jOj MUJIOj CTPUHH.
___Ilyde nymxka Te you Mapunka.
___He 31a Mupko Ha k0jy he cTpany.
__OOGaynpa je oxxeHUIIA MajKa.

5. IIpumeTno cu aa HapogHu neBad ropopehu o Mupky kopuctu ped cupomuya. O0jacHH
3aIlITO je OBa MMEHHIIA YIIOTPeOIheHa y JKEHCKOM POY.

i HajBumm HUBO TeXWHE

1. 3annaxa ce jempsa Kosuwka,
1la 2o60opu cupomuyu Mupky:
., 4edo Mupro, oou brudce cmpuru,
Ja ne umam oa 3azpaum cuna,
A mu Hemaw 0a m’ 3aepau majka:
Oou, Mupxo, oa m’ 3aepau cmpuna”.

OGjacHM Kako CH pa3yMeo/Jia TOpe HaBeJeHE CTHXOBE. YOuu U 00jacHH JPYIITBEHE,
TICUXOJIOIIKE U MOpaJIHe TIo0ye Koje mokpehy jerpBuity KoBusbky.

2. ,,Kao 'no ceemo Backpcere 0obe,
Kao na oeyu pyxo nokpojuuue,
Kaxeo Mupky, onaxeo Mapunxy
Yucmu ckepnem u 3eneny ceuny”.

OGjacHu KaKko CH pa3yMeo/JIa ped pyXxo U N3HECH 3alaxkama JIeTajba y Be3U Ca PyXOM U3
rope HaBeJICHUX CTUXOBA.

3. Kopucrehu Cpncku pjeunux Byka Credanosuha Kapaynha oGjacau peun amanem.

4. Kopucrehu Cpncku pjeunux Byka Credanosuha Kapaynha oGjacau peu npecauya.

5. Mpumerno cu ja HapoaHu TieBad roBopehu o MupKy KOpPHCTH ped cupomuyd.
O06jacHH 3aIITO je 0Ba UMEHHMIIA YIIOTPEOIbEHA Y JKEHCKOM POJIY.

6. Ilopehaj mo peny crneache mecHuuke cimke craBibajyhu wcnpen muX oarosapajyhe
opojege:

__ Pazbone ce neBectuma Bunka.
__ A caB HapoJ cTpuHy Onarocusba.
__ XpaHu Majka J1Ba Hejaka CHHa.
___Yeno, Mupko, oau Osivke cTprHu!
___ Bumnka ocraBiba amanet KoBuJbKu.
__O06anBa ux ompaBuiia Majka

Jla joj Wy Ha IMapeBy BOjCKY.
___Okpere ce CB0jOj MUJIOj CTPUHH.
__ Ilyde mymka te you Mapuska.
___He 31a Mupko =Ha k0jy he crpany.
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___OOGapnBa je oxeHHMIIA MajKa.

7. [IpoMeHH HACTIOB TIECME.
8. OGjacHHTE TIOBOIC KOjU MOACTUYY jeTpBUIly KOBUIJEKY Ha BEITUKO JIEIO.

Y 3aBHCHOCTH O]l CTPYKTYpe OJAeJbeHha HACTABHHK MOXE MPUIPEMHUTH
JIoJlaTHE 3aJaTKe 32 HajBpelHHje. Y OBOM CIy4ajy, 3a YYEHHKE KOjU YCIEITHO
MoTyHe NUCTHhe TPUIIPEMHUTH W UCTPAXKMBAUKE 3a/laTKe 3a YHje pellaBame je
notpebHo kopumhewe peunuka: Cpncexu pjeunux Byka CredanoBuha Kapanwha,
Ilpasonucnu peunux Munopana Hemwuha u [lpakmuunu cagjemnux Mmumnopana
Tenebaxa.

1. Kopucrehu Cpncxu pjeunux Byka Credanosuha Kapayuha nonumu u o6jacHu
CBE pPeuH Koje Cy moBe3aHe ca peujy Backpc:
BEJIMKU ITETAK, BACKPCEWBE, PAPEAE JAJA, JAJA, BOJA.

2. Kopucrehu llpagonucnu peunux Munopana Jdemmha u [paxmuynu cagjemmuux
Munopana Tenebaka HaNMIK MPABUIIHO PEYH KOje ce 0JlHOCe Ha Backpc:
BACKPC, JIABAPEBA CYBOTA, IBETU, BACKPLIBU.

5. MUHTEPITIPETAIIMJA IIECME JETPBUIIA AJJAMCKO KOJIEHO

WHTtepnperainyja je 3aMUIUbEHA Ka0 CUCTEM KOHIIGHTPUYHUX KPYroBa, Iie
he ce 3Hame npommpuBaTh U3 Kpyra y kpyr. HacraBHuk Tpeba AnHaMHKy 4aca aa
HOJECH ,,[IpeMa HMCTPaKUBAYKMM 3a/alliMa, C TUM INTO he CBaku aHAIMTHUYKA
MOCTyNaK OWTH Yy ciy:kOu cuHTeTnukor rieammra” (Hukomuh 2012: 575).
W3BemitaBame yueHHKa, U3HOIMICHE HUXOBUX CTaBOBA M MUIILJbEHa ocTBapuhe ce
y3 JlaJby CajpKajHy aHalM3y elCKe IeCMe — HPOHATAKEHEM CTHXOBA, CIMKa,
IOCTyNaKa, iy M carje/laBame LEJOKYITHOI YMETHHYKOI CBeTa IecMe, Kpo3
NpOHANIAKEHE U 00jallbemhe HEMO3HATUX PEUHr, pa3yMeBama TOKa PAIbe, aHAITH3Y
JMKOBA — IOCTyIIaKa, 0COOMHA, HAYMHA KapaKTepH3alLlyje.

1.

OcHoBHE mojaTke O mecMH Jahe Y4YeHWIM KOjU Cy pelllaBajd 3aJaTKe
HajHIWKET HUBOA. ['JlaBHa jyHakumba necMe jecte jeTpBuua KoBuibka, KOjy emncKu
neBad Ha3WBa aJAMCKHM KOJIEHOM 300T J0OpoTe, TOXXPTBOBAHOCTH, JbYJCKOCTH,
MajurHCTBa, MopaynHocTH. OHa CBOr CHHOBLIA ojraja He pasasajajyhu ra on
poheHor cuHa. Y OBOj eTamu, yYEHHWIH KOjU Cy UMajJH 3aJaTKe Cpelmber HHUBOA
TEKWHE MOTY C€ YKJbYYHTH MpoHana3ehin 1 CTUXOBE KOjH TO TIOTBPhY]y:

Ipuje Mupxy 6ena xneba odaje,
Ipuje Mupxy nezo ceom Mapunxy;
Kao ‘no ceema neoesmuya dobe,
Kao uzuhe na coxax meh’ opyee,
Fhena Mupra na kpuno nocaou,
Csoe Mapunxa 0o cebe Ha 3eMmmby:
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Humko ne 3na oa je cupomuya,
A 0a Mupxo ceoje majke Hema.

Bpxynaii Te jby0aBu, anmu u 0ojia M MaTHE MCKa3aH je y cienehuM CTUXOBUMA:
3annaxa ce jempsa Kosuwka,/ Ila 2o6opu cupomuyu Mupxy:/ Yeoo Mupko, oou baudice
cmpunuy,/ Ja He umam Oa 3aepaum cuna,/ A mu memaw oa m’ 3aepau majxa:/ Oou,
Muprxo, 0a m’ 3aepau cmpuna.

2.

CrnoxeHuje momaTke u3Hehe y4eHHUIIN KOjH Cy pelIaBad 337aTKe CPEImber

HUBoa. OJ1 BUX ce OYeKyje YKJbYUMBAE y IUCKYCHjy M M3HOIICHE pe3ynrara u
HIDKET W BHIIET HHBOA, y3 H3HOIICHE COICTBEHOT MHILbewa. CraBipajyhn
onrosapajyhu O6poj ucnpes IeCHUUKe CIUKe, 100ujamMo TMJIaH KOMIIO3HLIUje KOjH ce
MO’K€ TI0 TTOTPeOH joIlT TOMyHhaBaTH:

__ XpaHu Majka /iBa HejaKa CHHA.

___OOGazpa je oxeHUIIa MajKa.

___Pasboie ce neBectriia Bunka.

___Bunka ocraBsba amaneT KoBuibKH.

__ A caB Hapoj cTpuHY Oiarocusba.

_Ob6anpa ux onpaBuiia Majka

J1a jOj Uy Ha [IaPEeBY BOjCKY.

_Ilyde mymka Te you MapuHka.

___He 3na Mupko Ha kojy he crpany.

__Okpere ce CBOjOj MHJIO] CTPUHH.

___Yeno, Mupxko, ogu Ommke cTpuHu!

Haponuu mesau roBopehu o Mupky kopuctu ped cupotuna. Moryhe je
HOHY/ANTH BHIIEe O0jalImbema 3alliTo Ce OBa ped KOPHCTH Yy >KEHCKOM pOJy.
Tpaxehu objammene 3a 0By peu y BykoBom Cpnckom pjeunuxy, npoHaIa3suMo Aa
Hac Byk ynyhyje Ha ped cupoTa, CUpOTaH; 3HA4M CUPOTHUIIA j& JIEMUHYTHB OJI pEUr
cupoTa. 300T caMe CTPYKType AeceTepla eICKU MeBad je IMOHEKaa BPIINO Hu300p
peun koje he ce M TeMarcku W CTPYKTYpHO YKIonuTH y ctux. Kopumhemem
JEMUHYTHBa JKEIM HAac JOAATHO pa3HEXWTH, NPoOyIWTH Koj Hac ocehama,
caocehama npema Hejakom Ouhy. JleMHUHYTHBOM ce KOPHUCTHU U Kajia jeTpBy Ha3uBa
jeTpBHUIIa ca UJbEM Ja YKaKe Ha B€HO HEKHO Cple. A y CTUXOBUMA: ka0 MapuHky
cnpasuwt xoutynuyy,/ mome Mupky 3axpnu mpasuyy — HeK ce 3Hade 0a je
cupomuya, TOpeJl puMe, IMaMo M ITOHABJbALE IJ1aca iy KOjU yMEKIaBa OBE peuH, a
KOJI YMTaola N3a3MBa eMIIaTHjy.

3.

OxroBope W 3amakama, KOjU Ce OJHOCE Ha HAjCIIOKCHH]E 3amaTKe, KOjH
3axTeBajy nyOspy aHanu3y, u3Hehe yueHHIM KOjU Cy pelliaBajiy 3aJaTKe HajBHUIIET
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HUBOA. Y3 pedu npecauya y Cpnckom pjeunuxy Byka Credanosuha Kapaywmha, nata
je pedu npespa. [Ipecnuima je crpaBa 3a mpeneme. 3Haun, KoBuspknHa 1 BuakimHa
CBEKpBa OWJa je mpeba, a Jelly je OTXpaHWIa CBOjUM 3aHATOM. Y3 ped amauem y
Cpnckom pjeynuxy cToju map oOjalimema: amanem mu boocuju moja Odjeya;
0CmMasUo KOO 1eea HosYe HA amanem, usuo myh amaunem, Amanem mu moja
yapesuna/ U amanem moj nejax Ypouwty. Y iecMu ped amarnem 3HAYH TOBEPABAbE
JeTeTa Ha 4yBame, ocllambajyhim ce Ha 4acT W TOIITeHhe 0code KOjoj je aere
MOBEPCHO.

Memajyhin HaclIoB mecMe, YYeHUK CXBaTa HEHY CYIITHHY W FeHY MOYKY.
Moryhu apyru HasuBu necme cy: Majka Kosuwika, Cupomuya Mupro, Kogusmka je
cpya munocmuga, Xpanu majka oba céoja cuna, a HaCIOB MOXKE OUTH Cajip’kaH U y
ctuxoBuMa: Tewxo cgyda ceome bOe3 ceojeca. OOjammaBajyhn moBome Koju
nojcTudy jerpuily KoBHIBKY Ha OBO BEJIMKO [IENIO, JYOOKO MOHUPEMO y MECMy U
WweHe cTuxoBe: Ona 3Hade wma je cupomurscmeo/ (00 manohe cupomuya d6una),
3aTHM y CTUXOBE Y KOjUMa U TIeBad ¥ HapoJl ¥ caM bor 6iarocusbajy CTpuHY:

A cas Hapoo cmpuny brazocuma

(Cam nu I'ocnoo usz nebeckoe yapcmea):
0j, Kosumwka, koneno adamcko!
Ilpocma oywa meojux pooumena,

Koju cy me nopoounu myopy,

Meh’ myhy me bpahy omnpasunu,

Ila mu 3nadew wma je cupomurocmeo.

VY oBom 0jarocioBy kpujy ce u nopyke. OBlie MOBE3yjeMO YOBEUHOCT U3
OBE TECME ca MOpaJIHUM Moykama u3 necme Mapko Kpawesuh u 6ee Kocmaoun.
YouaBaMo CIMYHOCTH Yy TIOje/IMHUM MOTHBHMA: MOTHB TMpyKama MHOMONH
cnabujuMa, CHpOTHMa; MOTHB TIOIITOBAA CTAPHUjHUX; MOTHB TOIITOBAHkA POJAUTEIHA
Y MOTHUB yBa)kKaBarba IOPOJIHIIE U TPAIHIIH]C.

ITojam Ganazie 00jaCHUTH y 3aBPIIHUIM AHATMTUYKOT pa3roBopa. JIupcko-
erncKe rmecMe o0yxBaTajy IecMe y KOojuMa Cy JIMPCKE TeME pa3BHjeHE Ha eNCKU
HauMH. Jempeuya, aoamcKo KojleHo TieBa 0 J0OPOTH M TUIEMEHHTOCTH KOja He 3Ha
3a rpanwuiie. banazia je noTpecHa, Ty)KHa recMma.

[ToHaBibameM IMOpyKa UM TyMayeHEM II0jeIMHUX CIIMKAa W TOCTyNaka ca
3aIMCUBAakbEM HAjOMTHHUjUX elIeMEHaTa y TOKY IPETXOJHOT paja 3aoKpykKyje ce
UHTEpIIpeTaIija necMe.

6. 3BAKJbYUHAK

Haponna mecma jecte yMETHHYKO 1€NI0, a Kao ,,yMETHHYKO JEJIO TPaKu
cyOjexkTrBHE peakije y Behio] Mepu Hero 00jeKTHBHO aJCKBAaTHE YTHUCKE; OHO CE
yIo3Haje Kpo3 JOKHUBJhaje Koju ce MehycoOHO Mory Beoma paziukoBatu’ (Mpkalb
2008: 72). [lonctuname 1 KopUIIhemne pa3TuIuTOCTH T0KUBJbaja Kao OoraTtcTea y
UHTEpIIPETAUjH TIeCMe Jempauya adamcKo KOIeHO MOXKE Ce YCIEITHO OCTBAPUTU
WHJIMBUTyaTN30BaHOM HACTaBOM.
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Bemuke cy moryhHOoCTH Y OpraHH30Bamy OBaKBOT BH/A HACTaBe, alld TO HE
3HAYM JIa y HACTaBHOM IIpoIiecy Tpeba 3aHeMapuTH U Apyre oOJIMKe OpraHn30Barmba
KOjH Cy MOX/Ia Y HeKHM CHTyallijamMa OTOAHHUj U 3a KopuIlheme.

VY uHTepnpeTanuju necMe Jempsuya adamcko KoieHo KOpUIheHa cy Tpu
HUBOA MCTPAXUBAaYKuX 3aAaraka. O HajOOJPUX YUCHHKA CE€ TPAXKIIIO Ja /1ajy HOBU
HACJIOB TIECMH, a TO j& yjeIHO 1 HajOOJpM HaUMH Ja Ce MPOBEPH Ja JIN Cy pasyMeln
necMy, Jia JIM Cy CXBaTHJIM 1ITa je IOpyKa IlecMe M HapaBHO Jia Ce MPOBEPH HHX0BA
KpeaTHBHOCT. buxoBW 3amamy cy W HajOOMMHHjU W OOYXBaTWIM Cy W 3aJaTKe
HIDKHUX HUBOA y cebn. 3amaru 3a 1o0pe cy Malio JaKIId, aJld Caip)Ke eIeMEHTE KOjH
he ux noacrahu Ha pasmunubame. OHu Tpeba na mopehajy no pegocneny aorahaje
U3 HapoJHe eTicKe TecMe, allk U Jia IPOAPY Yy NOoOy/e II1aBHE jyHaKHUbe. 3a1aly 3a
cabuje ydeHHKe Cy MHOTO jeTHOCTaBHHUjHU, 3aXTEBajy jeJHOCTaBHA O0jalllibema U
omuce. 3a OpPraHM3allkjy OBAaKBOT 4Yaca HEOMXOAHO je N0OpO MO3HABamke CBAaKOT
TI0j €IMHAYHOT YYE€HUKA, FlheTOBHX CIIOCOOHOCTH, 3HAa, HHTEPECOBAbA.

MynpocT HacTaBHHKa Orjiefia c€ y NpPaBWIHOM oaa0dupy oxarosapajyhe
CTpaTeruje HacTaBe, jep, W MOpe] MPEeTHOCTH KOje MHAWBUAyaIn30BaHA HACTaBa
uMa, y IIKOJIM je OHa yCIellHa jeJJMHO Y KOMOWHAIWjU M ca JPYyTrdM HauWHHMAa
pama. CBako nere y ceOM HOCH HWCKOHCKY ToTpe0y Ja casHaje, a 3ajaTak
HACTaBHHKA jecTe /1a Ty MoTpeOy IMOKpeHe.
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THE INTERPRETATION OF THE EPIC FOLK POEM JETRVICA ADAMSKO
KOLENO IN INDIVIDUALIZED TEACHING

Summary

Individualized teaching takes into account previous student experiences, as well
as the possibilities of acquiring new knowledge. It presupposes a great knowledge of each
student, as well as planning according to the interests and abilities of each student.
Individualized teaching has achieved its goal if the student experiences satisfaction in such
work. The reception of the poem is an act concerning each individual and the way they
interpret it. The complex structure of the folk poem Jetrvica adamsko koleno may present a
problem in the reception to some students and, therefore, also in experiencing,
understanding, entering into its deeper structure. Great differences in student reception in
accepting the world of epic and epic-lyric poems can be reduced by individualized teaching
by solving tasks at a higher level of difficulty, where each student will, in accordance with
his or her own possibilities, contribute to the creation of a complete interpretation of the
song.

In the interpretation of the poem Jetrvica adamsko koleno three levels of research
tasks were used. The best students were asked to give a new title to the poem and that is also
the best way to check if they understood the poem, whether they understood what the
message of the poem was and to check creativity. At the same time, their tasks are the most
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comprehensive and they also include lower level tasks in themselves. Tasks for the average
students are a bit easier, but they contain elements that will stimulate thinking. They need to
sort out in a sequence an event from a folk epic poem, but also to penetrate into the main
heroine’s initiatives. The tasks for weaker students are much simpler and they require
simple explanations and descriptions. For the organization of this kind of class, it is
necessary to fully know each student, their abilities, knowledge, and interests.

Key words: folk epic poem, individualized teaching, differentiated tasks.
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MNPUCTYII HIECMAMA BOJHCIIAB/BEB BPT, ACQUA ALTA U LLIAIIAT
JOBAHA JAMACKHHA UBAHA B. JIAJIMRA

AIICTPAKT: Y pany hemo mpencraButu jemHo moryhe tymaueme necama Bojuciasmves
epm, Acqua alta u Illanam Josana JJamackuna necunka Vsana B. Jlanuha. C 063upom aa
moe3rja OBOT IMIECHUKA aKTOM HaJIe)XHOT MuHHcTapcTBa npoceere Penyonmke CpOuje Huje
npenaBul)eHa mporpaMoOM 32 THMHAasHWje, HE HCKJbYydyje Cce€ MOTyhHOCT HeHOT
HHTEPIPETHpama HA Kao n30opa HACTAaBHUKA HUTH Kao JIEO HACTABHE jeAWHUIIC O HEKOM
IpyroMm mecHUKy. HaBeneHe aBe MoryhHOCTH MeTOIWYKe WHTEpIpeTanuje mpemmhy ce y
HameM panay. Jlammh xao mecHWK KynType W aujanora ca Haciehem, Kpo3 cBojy moesujy
BOJIU JHjaliore ca CBOjOM IECHUYKOM cabpahioM Kkoje je m3abpao 3a CBOjy OamTHHY,
MICCHUIIUMA YH]jy Tpaaulujy Hacielyje, npe cBux Jorana [yunha, Bojucnasa Minuha u Jlazy
Kocruha.

Kwyune peuu: VBan B. Jlanuh, untepnperanuja, yaenunw, Jlaza Kocruh, Bojucnas Wnuh,
KyJITypa, Tpaaulyja, OalTuHa.

APPROACH TO POEMS “VOJISLAV’S GARDEN”, “ACQUA ALTA” AND
“WHISPER OF JOVAN DAMASKIN” BY IVAN V. LALIC

ABSTRACT: In the following paper we will present one possible interpretation of the poems
“Vojislav’s garden”, “Acqua alta” and “Whisper of Jovan Damaskin” written by the poet
Ivan V. Lali¢. This poet’s opus is not part of the curriculum by the Ministry of Education of
Republic Serbia. However, a possibility exists for teachers to choose it and to interpret it as
part of a unit about another poet. Two possible interpretations intertwine in this paper. Lali¢,
as a poet of culture and dialogue with heritage, converses through his poetry with his poetic
brethren, whose tradition he inherited, primarily Jovan Duci¢, Vojislav Ili¢ and Laza Kosti¢.

Key words: Ivan V. Lali¢, interpretation, students, Laza Kosti¢, Vojislav Ili¢, culture,
tradition, heritage.

1. YVBOA

C o03upoM Ja moesuja Hamer nosHaror necHuka Veana B. Jlanuha Huje
npensuljeHa HACTABHUM IUIAHOM ¥ IIPOrpaMoM 3a ruMHasuje’, y paxy hemo HaBectn

! Bugern IlpaBmiiHMK O M3MeHama WU JomyHama [IpaBWiHMKAa O HACTaBHOM IUIaHY U
nporpamy 3a rumnasuje (Cayorcoenu enacuuk, 6p. 7/2011, nana 27. 10. 2011. rogune).
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jeman Moryhm Meromwdku TpuCTynm oOpane HeroBe Ioe3Hje, OJHOCHO o0pase
bETOBE TPH ITIECME KOje YUCHHIIMA CpPEeAbe IIKOJe, IMpeMa HalleM MUIIBCHY,
MOTY MPY>KUTH YBUJ Y OCHOBE MECHUYKE TIOSTHKE OBOT MECHUKA M 3aMHTEPECOBATH
ux 3a meropy noesujy. Kako je MBan B. Jlanuh mecHuk wu3y3eTHe KynType U
oOpa3zoBama (B. JoBanouh 2008: 545-559), xoju je mucao y aujajory ca CBOjoM
KyJITypOM W JIUTEPaTypoM Kojy je uutao, mely muma u ca BojucnaBom Mnnhem n
Jlazom Kocrtuhem koju cy yBpIITEHH y HACTaBHE IUIAHOBE W MPOTpaMe 3a CPICKH
JE3WK W KIIKEBHOCT, o0pana moe3uje MBana B. Jlanmwha mocmyxwuna 6m u Kao
CBOjeBPCHO moicehame Ha T0e31jy OBE JIBOjUIle TIECHUKA.

Y KpUTHIM je 4ecTo MCTHIaHO Kako je Jlanuh nmecHuK TpaaumuoHanIucTa —
»IIECHUK KyaType u aujanora” (Hdemmh 2011: 13-34), mro 3Haum Aa, Kako je TO
jemsom Hamucao Jlarnno Kurm, mumie ca ¢cBOjoM KyJNTypOM H Y CBOj€ IO YHOCH
JleNia IpyTux ayTopa, mo3usajyhu ce Ha mux win Bojehu aujanor ca wuma. Jlanuhy
ce, MehyTuM, HUje NOmMamao W3pa3 WHTEPTEKCTYAIHOCT, Tj. LIUTATHOCT, HHUTH je
cMaTpao Ja je TO OCHOBHA OJJIMKa FHeTOBOT IMECHHUINTBAa. Ymopehyjyhu mecmy ca
TOHCKHM 3aIIHCOM, KOjH 3aJp)KaBa HEIITO O] aKyCTHKE IPOCTOpa y KOME je HacTao,
00jacHUO je Ha KOjU HauuMH (YHKIMOHUIIE Tpamuiyja (Ia HU30€rHEMO TEPMHH
IIUTaTHOCT) Y Fb€rOBOM NIECHHIITBY:

3amucanTe 1a je TmecMa jelaH OCeTJbUB TOHCKH 3allic; y meMy here pasadparu u
nparehe, pa3HOPOJHE 3BYKE M IIYMOBE, HEOABOjHBE OJ aKyCTHKE IPOCTOpa TIe je
3amic Hactao. To je Ta IMTaTHOCT, ako oApeheHy KynTypy WM TPaaAuLH]jy
CXBaTMMO Kao NPOCTOp CHHMMKa TOHCKor 3amuca. E can — Ilunpap je morao na
UTHpa MHT, a XeNJepJinH, Ha TpHMep, Morao je na uumrtupa [lunpmapa, Puixe
XenaepiauHa... HACTaBUTE OBaj HU3 KaKo BaM J[paro, WM 3all0o4YHUTe HOBU. Xohy aa
KaXXeM Jla ce MEHa U MPOCTOp M aKyCTHKa, ajli Ce CYIITHHA NMPHPOJIE 3amuca He
Mema. Y TOM CMHUCIY je 1 Hemoryhe yKHHYTH Taj HerocpeaaH OHOC NpemMa CBETY,
IITO Ta CIIOMUIbETE; HeMoryhe 3aTo mTo Cy IecMe HCKYCTBa U IITO ce OOJINKY]y O]
peun (Jlamuh 1997r: 277).

Kako ce pagy o mecHUWKY KOjU je yYEHUIIMMa HEMO3HaT U ca YHjUM Ce
KIbIDKEBHUM CTBapaIalliTBOM HUCY CYCPETal M, Cyrepucaid CMO UM Ja hemMo Ha
cineneheM yacy pagutu moe3ujy necHuka Mpana B. Jlanuha v ynmyTriu ux Ha necme
(Tako mTO CMO MCTEe (HOTOKOMUPATHM U MOJACITUIN yueHuirMa). tbiuxoB 3agatak je
010 Ja MPOYMTAjy TecMe Kako O ce CIPEeMUIIM 3a HBHUXOBY HHTEpIIPETAlMjy Ha
yacy. MoTuBHcalii ¢MO HX, HCTHUYhH J1a je Y MUTalky EeCHUK HapOYUTOT JIMPCKOT
CEH3MOMIINTETa, KOjU je ,,Bojehu HempecTaHH JMPCKUA IUjalior — OJ TMpBE [0
3aBpITHE 30UPKE — ca BPEMEHOM, HCTOPHjOM H KYJITYPOM, Ca CBUME IIITO j& HECTAIIO
WM HecTaje, aid Hac y OuTHOMe, oxpelhyje, oBa moesuja je cBe BpeMe OWia U
CTaJIHA YIIUTAHOCT O CMPTH, HACTajalby M HECTajamby, O INIACOBMMAa MPTBUX KOjH
nqormupyhu 10 Hac, TO BHIIE HUCY MPTBH TNIACOBH, O CBETJIOCTH W JCIHMA JbyOaBU
HYXXHHUM J1a OW ce Y BHIJbHBOM HECKJIaay MOjEeMHAYHUX M KOJCKTHBHUX Cya0MHA
HacIyTHO Tiac mirybseeHor cmmcina” (JoBanoBmh 2008: 547). Yuenurmuma cmo,
takolje, momenuiaM pagHu Marepujan — jeaan Jlamuher ayToOmOETHUKHA TEKCT O TOME
KaKo KyNTypa Jeliyje Ha HeroBO CTBapame, cyrepuinyhd UM a TEKCT MakJbUBO

44



MPUCTVYII IECMAMA BOJHCJIAB/BEB BPT, ACQUA ALTA U LIIATIAT ...

MPOYNTajy, jep he M MHOTO TOMOhH MPUIIMKOM WHTEPIPETaIHje HheroBIX Iecama.
Pagu ce o TekcTy 0 mecMu Kao TOHCKOM 3amucCy (KOjU CMO LUTHPAIH y TOPHEM
Jeny Tekcta). TekcT cMo OTOKONHUpai U MOACTHIN YUYCHUITUMA.

[Turama Ha Koja OM y4YeHUIIM MPHIUKOM MHTEpIpeTanuje Ha Jacy Tpedaio
Jla 71ajy OATOBOpE, Ha OCHOBY IPEUIOKEHE MOTHBAIM]E€ W PagHOT MaTepHjaia, cy
cneneha: IlTa je 3a Bac kynrypa? Kako KynTypa yTude Ha YKYITHH KHBOT YOBeKa?
[Ta mpeacraBiba KynTypa 3a cTBapaiamTBo necHuka VBana B. Jlanmuha? Kako ce
oHa MaHH(ecTyje y leropuM necmama? Koju mecHuIm u Koja gena cy 3acTyIbeHa
y necmama MBana B. Jlanmuha xoje cre mpoumntanu? I'maBHO mMpoOIEMCKO MUTambe
jecre Kako 1moe3Mja APYrux MEeCHUKa yTuue Ha noetuky Veana B. Jlanuha, Te kako
ce moHamiajy ctuxoBu BojucmaBa WMnmha w Jlaze Kocruha y mecmama oBor
MECHUKA?

[Mumyhu o cBojum ,.cponuunuma o nepy” (Jlamuh 1997r: 45), Cunsujy
Crpaxumupy KpamueBuhy u JoBany Xpucruhy, Jlanuh je o ytumajy npyrux
MIECHUKA Ha HETOBY MOE3H]y, HAIIHCAO:

Mma necHuKa ca YdjoM MOE3HjOM KHUBUMO FOJIMHAMA U [ICIICHHjaMa, y HEPEKHUIHO
00HaBJbAHOM W MPOJYOJPHBAHOM KOHTAKTy — O] paHe MIIAJOCTH, Ma KPO3 YHTaB
*HUBOT. Kajga MX jenHoOM OTKpujeMo W 3aBojmuMo, ocehamo moTpeOy na um ce
BpahamMo ¥ Ja CBakMM IOBpPAaTKOM, Y CTBapH, HAHOBO IpOBepaBaMo cebe: CBOj
CCH3UOMINTET, CBOjy BEPHOCT HEKHM MapaMeTpUMa IpeMa KOjuMa CMO, Y
M3BECHOM TPEHYTKY, OJPEAWIN OHO IITO CMO MPENO3HAJIH Kao CBOjy 3pENoCT
(Jlaymnh 19971 45).

Kaza mecHUnM mumy eceje o0 ApYrdM HNECHHIMMA, OHHM Hajyelhie Muiry o OHHMa
Koje ocehajy xao cBoje mpeTke, win Kao cBoje cpomgauke (Jlamuhl1997r: 128).

HaxoH mito cMo yueHHIIMMa Ha caMOM TOYETKY Yaca yKa3ald 1 Ha OBa JBa
ayTOIMOETUYKA CTaBa HaIIer MEeCHHUKA, MOYHBEMO Ca TIHTambiMa U yCMepaBaMo MX
OHOJIMKO KOJIMKO je OTpeOHO, Kako OM BbHUX0Ba pa3MUILbamka OMila caMOoCTalHa U
KpeaTuBHa.

Kako cy y4eHHIM CBOjUM MaXKJbUBUM YUTAHKEM M MPOMUIIIBAKBEM JIONUIN
IO OYEKMBAHMX pe3yJTara W OAroBOpa, NpelIa3uMO Ha KpaTKe IpHKase
nojeauHavyHuX necama Meana B. Jlanuha koje cy mpeaMer Haile WHTEpIpeTanyje:
Bojucnasmwes epm, Acqua alta u Illanam Josana Jamackuna, y 1Ay pellaBamba
IJIaBHOT TpoOJieMcKor muTama: yrunaja BojucmaBa Mnmha w Jlaze Koctuha Ha
necHn4Ky noetuky Vpana B. Jlanuha u monamame nojeAMHUX HUTHPAHUX CTHXOBA
y ImecMama.

2. CTPACHA MEPA YUYEIIRA — I[TPUCTVYII TIECMU BOJUCJIAB/HEB BPT
[lecma Bojucnasmes gpm KibydHa je miecMa 3a npoydaBambe Jlanuhese, anu

n Wnuhese moertuke, jep mpeicTaBiba MOSTH30BAaHM TEKCT O moe3uju BojuciaBa
Wmuha. Beh cy panuju ucrpaxkuaun Jlanuhese moes3uje 3aKJbYUIIIN J1a j€ jeTHA O]
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OCHOBHHUX TECHUYKUX T€Ma HEroBe moe3uje — cMpT (Bunetn: Joanosuh 1996: 97—
112), 1j. mpomagame U HecTajame. Y MUTAaBY je MCTa TeMa Koja je OKyNmHpala
BojucnaBa Wnwuha, te crora He 4yau WTO je ynpaBo oH jeman on JlamumheBux
HAjOMWJbEHUjUX TECHUKA. Y3 MOTHBE MpONajama W HHUIITEHA, HEOIBOJUBU CY
Bpeme (yOp3ame kako je To Jlammh Boieo ma Kaxke) M MPOCTOP, a aKO HACIOBHY
CHHTAIMy IErOBE MNpBE IpaBe INECHHUKE KiHre: — Bpeme, eampe, 6pmosii,
aHaTM3UpaMO M TOCTaBUMO y KOHTEKCT uelokynHor JlanmuheBor cTBapama,
younhemo cBa TpH eleMEHTa YOBEKOBOI IpONajgama W HHUIITEHA: BpeMe Kao
cuMOONT TIpomajama, BaTpe Kao CHMOON YHHINTEHa W BPTOBH Kao CHUMOOI
npoctopa. Mehyrum, kana ce oBu Motusu JlanmheBor neBama MOYHy carjieiaBaTu
Ha jeIHOM y’KeM IUIaHy, OHJa je Y ToMe He3ao0miIa3Ha ynpaBo necMma Bojucrnasmes
eépm. CeM HaBe/ieHa TP MOTHBA YOBEKOBOI HUIITEHa, Jlanmuh je y oBy mecmy yHeo
jour jenan MOTHB. Ako uMaMo Ha ymy na je Jlamuh rosopumo ,1a” cBery, Beoma
3Ha4YajaH MOTUB — MOTHB mnamhema, a jeauHo ce mnaMheme CyInpoTCTaBJba
yaumTeny. O ydeHUKa ce OBJE 3aXTeBa Ja KaXy KOjU Cy TJIaBHH MOTHBH OBE
JlanmnheBe mecme, Te ma ykaky Ha IuTHpaHe ctuxoBe BojucmaBa Wnmha y oBoj
TIECMH.

[Houetnu ctux JlannheBe mecMe mocioBaH je muTar npBor cTuxa Mnuhese
necMme ,,Y TO3HY jeceH”, KOju riacH: ,,Uyj kKako jayde BeTap Kpo3 IIyCTe IMOJhaHEe
Hame” (Jlamuh 19978: 80). YUnnu ce na Jlanuh Huje morao ma m3abepe OosbH
MOYETaK 3a CBOjY HECMY, KOjU €(EKTHO yIO3HAje YUTAO0IA Ca TEMOM U HACTaBKOM
necme. Crnene cruxoBu: ,,MI oko yrma TakoBcke m JlammaTtwHCcke / ymuie, Tae
Hekaga mnecHukoB Owmo je Bpr” (Jlamuh 19978: 80), kojuma moOujamMo myHY
KOHKpETH3alKjy oHora o 4yemy ce nepa. CrajameM OHOTa IITO ce uyje (Berap) u
OHOra INTO ce BuaW (mycre moJeane), Mnmh je CTBOpHO 3BYyYHY CIIMKY IyCTOT
npenena Kpo3 Koju ,,jayde” Berap. Kaga Jlanuh Ty cnuky npeHece Ha rpaj, ¥ TO Ha
yrao TakoBcke u JlanMaTtuHCcKke, Te KOHKpeTu3yjyhu jom nase ,,Cama m30OpucaH,
CBEJICH Ha JIBe aHOHUMHE MpJbe / ca 00e cTpaHe boranuuke Oarrre” (Jlamuh 19978:
80), ciuka mycTomu ce noBehaBa camMmuM THM IITO ce cesiu Ha rpan U yBehameM Ha
MECTO TJIe Ce HeKaja Halla3uo NECHUKOB BPT, a TJie ce cajia Haia3u boTaHWdka
OamTa, youaBamo naa je Jlanuh TOM CIMKOM IMOKyIIao Jia MpeHece, U3 CBOT yIuia
BuljeHo ,.Bpeme Ha aeny* (Jlamuh 19978: 40). Tom BpemeHy Koje je HEYMOPHO
pamuiio Ha yOp3amy Npolajamba M HHUINTEHha HEKAJallker LEHTPAa KEHKEBHOT
xuBota y Cpouju u beorpany, kyhe WMnuha, Jlanuh he cynporcraButi namheme:

2 Ilpe ocaM rofyHa caM TOKYIIA0 Aa OJ T CBOJHX PAHMjHX KEbHra (M HEKONMKO HOBHX
recaMa) HalpaBUM jeAHY jEIWHCTBEHY KIBHTY, Koja OM KOHa4yHO ca)xxela pe3ysTaT
onpeheHor neproaa 6aBibema moe3njoM. To 3HauW Aa je Kwura Bpeme, sampe, apmogu —
OapeM y M0joj HaMepH — 3aMEHHJIa TIPETXOJHUX TIE€T; CBEJIa IbUXOBY PA3HOJIUKOCT Ha jeTHY
CTpOXE TPaXECHY W, YNHU MU Ce, JOHEKJe HalleHy KOXEpEeHTHH]Y CTPYKTYpy. (...) 3a MeHe
3peNioCcT 3HA4YM CIOCOOHOCT KOHIIGHTpalldje Ha OHO IITO je y TECHHYKOM HCKa3y
HajBXHUjE, W KAa0 KOMYHHKAIlMja HAjBUTAIHH]jE;, CIIOCOOHOCT EIMMHHAINjEC CYBUIIHOT
(JTanuh 1997r: 266-267).
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AJI BeTap IaMTH BPT, TaMTH MJIaMIly, caja
Cracaiy y cTapy KpoLIbY H3a 311a —

To Bpeme, yop3aHo, pasrpahyje pacmopen

Hexknx BoJbCHHX CIIHKa, IITO WIAK MPOOH]jajy Ba3ayx
Kao Bogenu xur oy xaptujy (Jlamuh 19978: 80).

[TecHUKOB BPT, IOCTaje TAKO CPEIHIIHE MECTO, @ CAMUM THM H TIOBOJI 1A Ce
MPOTOBOPH O BpEMEHY KOje YHHUIITaBa, ald U namhemy Koje ce CynpoTCTaBJba TOM
HUIITERY, jep MecTa Koja BOJIMMO He MOry OuTH yHuInTeHa. Tako Jlamuh y mpyroj
cBojoj mecmu Mecma xoja éonumo (Jlamuh 1997a: 40) kaxe: ,,Pazopen mpoctop
caMo je MPHUBHJ y CTAJTHOM BPEMEHY”’, a TakaB MPOCTOP KOjU BOJIUMO ,,jé cCamo
BpeMe Ha JApYrH HayMH BWIJBUBO”, jep ,,MecTa KoOja BOJIMMO HE MOXEMO
HAIyCTUTH , T€ TAKO BETap, YIPKOC IPOMEEHEHOM IPOCTOPY, UITAK ,,[IAMTH BPT” jep
j€ TO MECTO Koje BOJIH.

VY Toky uHTeprperanuje, koja ce kKpehe y OoBOM cMepy O] YYEHHKa ce
3aXTeBa Ja yKaXy Ha IOJAeNy IIecMe, jep TO YTH4Ye Ha IbeHy CYIITHHY H
pasymeBame, 3aTuM ofHoca Jlammh—Mnuh, kao u pa3ymeBame MECHHYKE ITOETHKE
WBana B. Jlanuha.

Axo je mpBu aeo necMme Bojuciaswes 6pm nocseheH nmpocTopy M BpeMeHY
cxBaheHnUM ¥ TPaHCIIOHOBaHWUM JIMYHO, Kao MPOjeKIHja BpeMeHa U MPOCTopa KOjH
NpUnana UCKJbyYMBO HEKOME KOra BOJIUMO, APYTH JIE0 3aXTeBa MAJIO CIIOKEHHjU
NpUcTyn o0pajie MOTHBa Iponajiama u yop3ama. dunozodcko nurame: ,lllta ce
MoOxe / cynporctaBuTH yop3amy” (Jlamuh 19978: 80), mobOuja TpaskeHH OATOBOD:
»Crarnanoct cpenumta / Koje ce mopa nzabpatu” (Jlamuh 19978: 80), a o je y
OBOM cllyuajy ynpaBo MiuheBa moe3uja, Koja jeJMHA HHjE TOJJI0KHA YHHILITCHY
yrpkoc BpemeHy. To cpehHo HaljeHO craTWdHO cpeuiiTe, KOje Ce jeAMHO MOXKE
CYIPOTCTAaBUTH yOp3amy, a CaMUM THUM JONPHHETH MaMhemy U OHO JPYyro MITO je
MOJJIOXNKHO TpoMeHaMma, MuheBa moesuja, mocraje Tako ,,cTpacHa Mepa yuerrha”
(JTanuh 19978: 80), MpTBOT TIECHHKA, KPO3 HETOBO ,,MICKYCTBO M3y3umama’ (Jlanuh
19978: 80). Ty he ce Jlanuh nociyxutn, npusBatu y yutaoueBo cehame — ,,jenHy
O]l Hajje3BHjHUX TlecamMa Ha HalleM je3uKky”’, mpema peunma BojucmaBa Bypuha
(1966: 425-426), ecmy ,,K0ja ce MOXe cMaTpaTh Kao CHHTe3a CBMX MmmheBux
TyTama 1o BekoBuMa U Hapoauma““ (bypuh 1966: 426) — Xumny éexosa, ynocehu y
necMy ICH TMOCHeImH CTUX ,,XUMHY BEKOBa TaBHUX , Ka0 M HEKOJHKO
PEMHUHHKCIICHIIMja HA CIPOBOJA KOjU je TJIABHH MOTHB IPOTHIaka BpEeMEHa H
YOBEKOBOI' HHUIITeHa y oBoj MmmheBoj mecmu: ,,Onaxne ponaze onu? M kyna
Beunto rpeae / Taj crpoBon ¢ mecmama rpo3uuM? / M kora onHOCE OHU Y KPHJIO
BewuHocTH cezie / Y Beuepuma no3uuM? / hyrehin nporna3e oHH, U BEYHO 1O MpaKy
onyne / U on Bpemena maBHUX — / beckpajHu okeaH HIyMH CyMOpPHY W XJIaJTHY
necMmy, / XumHy BekoBa taBHux” (Mmmh 2002: 147). OBne ce nmprucehaMo 0CHOBHUX
MoTuBa MimheBe moe3mje W yka3dyjeMO Ha TO KakBY peaqu3alnujy TH MOTHBH
nobwujajy y JlanmheBoj mecmmu.

BunseuBe ,,TparoBe pasopema’, Kao Y4HMHKa ,BpeME€Ha Ha Jeny’ Yy
KOHTEKCTY LIEJIOKYITHOT JbYACKOT M MCTOPHjCKOT BpeMeHa, Jlanuh je u3paszuo kpo3
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UTHPAKE MOMEHYTOT CTHUXa, W IUKIMYHOCTH pahama W yMHpama, y TOTOBO]
MMOMHUPJFUBOCTH ,,FI3y3MMamba’”:

Ja ucnesain HeKy
Xumny eexosa masnux, MOpall 1a CTaHell
W IycTHII Ja crpoBos nposasu (Jlamuh 19978: 80).

,»CTpacHy Mmepy ydemha” Wnuh je Hamao y naBeneHoj JlanuheBoj mecmu,
jep je mako ,,HeBUIJBMB Mely ceHMMa, HO HuITa Mame ctBapan’ (Jlammh 1997s:
80), Te ctora mecHukoB BpT u JlanmheBa mecma mocTajy HeKa BpPCTa OCE CBETa y
kome BojucnaB Mnuh oburaBa mel)y skuBuma: ,,Jlakie, 0JICyTHU MPTBH IECHUK je
Kpo3 ,,AICKYCTBO H3y3UMama’, Kpo3 A00po wm3abpaHy ,,CTATHYHOCT CpeaumTa’
omoryhmo cebu ,.cTpacHy Mepy ydemha” y pasHHM BHIOBHMa XHUBOTa KOjH Ce
oJIBHMja caja Kaja je OH ,,CeH”’, ajH ,,HUIITa Mame cTBapan” 30or Tora” (Mukuh
1990: 23). [lona3zumo 110 3akjbydka Jia ¢y BpeMe (yOp3ame), MpOCTOp U MPOIaIame
JIOMHHAHTHH MOTHBH Yy OBOj IeCMH, a mTo he OWTH O] BETUKOr 3Hadaja 3a
pasymMeBame u octanux JlanuheBux necama.

3. CMPT Y BOAU — [TPUCTVYII ITECMU AQUA ALTA

HakoH mrTo cMo 3ajenHO ca y4eHMIMMA JOILIM JI0 3aKJbydaka Koje CMO
CaOMIITHIN, MPea3uMo Ha HHTepnperanujy necme Acqua alta. C o63upom na ce
paau o jenHoj ox HajkoMiuiekcHuje rpahenux JlanuheBux mecama, y ko0joj ce
IUjaior BOAHM Yy BWIIE CMepoBa, y Kpahoj HWHTepIperanuju ca yYeHUIUMAa,
HOKYIIaBaMO Jla YKQ)KEMO Ha CYIITHHY 3Ha4ea IecMe, N3/BajalheM CTHXOBa KOjU
yinyhyjy Ha Jlazy Koctrha, kao u yka3uBameM Ha TJIaBHE MOETHYKE MOCTYIKE U
MOTHBE KOjU C€ Haciyhyjy y HecMH, a TH4Yy C€ IIeJIOKYITHOT MECHHYKOT OITyca
UBana B. Jlanuha. Yka3syjemo Hajupe Ha Benenujy, meH reorpacku MON0Xaj 1
UCTOPHjY, a OHA Y KPAaTKUM LPTama, JI0Ia3uMO Jia TJIABHUX MOTHBA ITECME.

Mope je y JlannheBoj moe3uju orienano BpeMeHa. Y meMy ce orjena Ieia
UCTOpWja YOBEYAHCTBa M CyaOWHa IMojeguHua. Bpeme kao Tpajame Mopa u
nporacty yoBeyaHnckor Jlamuh je Hajoosbe mcneBao y nmecmu Acqua alta. vV oBoj
necmu Jlanuh yop3ame BpeMeHa 1 TPOoTacT Mopeid ca MOpeM Koje je Helpoia3Ho 1
Benuko. Tako he y mecmm Acqua alta Buaerw mpomact OBOT Tpaja y MOpY Kao
jemuan moryhm kpaj. CMpT cnaBHOT Tpaja y npJbaBoj Boau Jlanmuhesa je Busmja
NPOTIACTH Ka0 UCIYHEHha UCTOPH]jCKE MpaBJie:

CrerneHuK Mo CTENeHUK, a Ha TPT —

(Taxko cy yma3wim ambacaiopu 1japcraBa)

[IpsbaBa Bosta. OHa U3 pacKIMMaHUX TEMesba

On ckamemenux cradana (OnpocTH, MajKo CBeTa...)

Omna BeTpoM romeHa ca IUIMTKE Iy4duHe Jagpana

Ha tpu 30ymena ynasa Jlaryne, orpoBate

Y Maprepu. Tako 6onecHo croiehe BpiM npaBry

U xaxxmaBa IPCKOCT JIETIOTE, OCOBJHEHE

V wumraBminy, uzMel)y asa ornenana (Jlamuh 19978: 85).
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Bmsuja cmptn Benemmwje y Boaum HHje camMO IIECHHKOBA TIPOjeKIHja
MPOMAcTH pa3padyHaBama cajamimer W Oyayher BpeMeHa ca mpouuinM, Beh u
HEMHMHOBHU Kpaj Heyera IITO je HampaBJbeHO Ha Mopy. Mope je y 0BOj mecMmu
,»MOpE OCBETHHK, OHO KOje je CTBOpWJIO M yHHIITaBa jernory cBeta” (ILleaToBuh
Humurpujesuh 2007: 153). Ykasyjemo Ha TO na cy u y oBoj JlanmuheBoj mecmu
TJIaBHH MOTHBHU BpeMe (yOp3ame), IpOoCTOp M YHUIITEHhE. 3aTUM, IATAMO yUCHHKE
na mpoHal)y Mecta Ha kojuma je Jlanuh ycmocTaBHO IUjayior ca jeTHUM CPIICKHM
MECHUKOM, ca KOjuM W 300r dera Oam ca muMm? Kama cMo mobunmu Tpaxene
OJroBOpe O] y4YEHHKa, INpena3suMo Ha HHTeprnperanujy cienche mecme [llanam
Josana Jlamackuna.

4. BEPA Y MOh CTBAPABA U CTBOPEHOT — ITPUCTVII IECMU LLIAIIAT
JOBAHA JAMACKHHA

Haj3nauajauju mmon necHuukor aujanora ca Jlasom Koctuhem cBakaxo je
Jlanuhesa necma [llanam Josana JJamackuna, 00jaBibeHa y aHTOJIOTH]jCKO] 30MPIH
Tlucmo 1992. rogune. Mako Ou ce mo camoM HacioBy JlanmheBe mecme MoOTIO
HOMHCIINTH J1a je HHTepTeKcTyanHy Be3y ¢ Jlazom Koctuhem octBapmo kpo3 necmy
Ilesauxa umna Josany Jlamackuny, UNIaK TO HUje CIIy4aj, jep j6 MHTEPTEKCTyallHa
Be3a ocTBapeHa kpo3 mecMy Santa Maria della Salute, uuju cy moueTHu CTHXOBH,
yjenHo u nouerak Jlanuhese necme — ,,OnpocTH, MajKo CBETa, OIPOCTH .

Haxo nounmy Ha UCTU HAYHH, OBO CY TI0 3HAUEHY, JIBE MOTIIYHO Pa3IHIUTe
necme, jep je Jlanuhera mecMa M KOMIO3WMIMJCKH M CTPYKTYpHO Jpyraduja oOJ
Koctuhese. KoctuheBa mecma je riacHa mecma, ,,JiecMa 3aHOC”, Kako jy je
okapaktepucao Pagomup KoncrantuHOBuli, M €CKIUIMIIMTHA MOJHTBa TIECHUKOBA
Boropoaunu, mok je JlamuheBa mecma Thxa mecMa, MOJIMTBEHHU IIanar, ajd He
camor necHuka, Beh Josana /lamackuHa rpes He3aBpIIEHOM MKOHOM boroposwie
Tpojepyuntie. Bemmko je JlamackuHoBO moBepeme y boropoawmiy, oH joj je
MOCBETHO HajBa)KHUja CBOja jeia, crora je Jlanuhera mecma uspas JlamackuHOBOT
nonmara rpexa, boropojuiie, MOIIMTBE U YMETHOCTH.

Jaxiie, HaKOH MOYETHOr CTHXa, KOjU je aupekTHH uurtat u3 Kocruhese
necme, Jlamuh HacraBiba JApyraudjuM TOHOM, alHM jOII YBEK TOTIIYHO HE
Hanymtajyhu Kocruhey necmy:

Onpoctu, MajKo CBeTa, OIMPOCTU

ITo ckpymeHo ce obpaham y 01emy,

[IITo yTyK CBEYKYIIHO] MOjOj 37I0CTH

VY npoayXeHOM TPaXHMM MarHOBEHY

Te jemne HOhM KOja CBETIIOCT 3padn

13 cBoje cenke, u3 Hajrymher Mpaka —

Jep cBe mto xohe Mpak na o6e3Haun

ITocTane cBetnocT y 3HaKky TBOT 3Haka (Jlaymh 19978: 161).

OBne HAaBOAMMO YUCHHKE J1a youe paznuke m3mehy mecme Jlaze Koctnha u
Uana B. Jlanmuwha. ok Koctuh, pexkno Oum ce, Apcko MOjiM 3a ONpOIITa]
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Boropoawnty, kao na 3ua ga he My monuTBa 6utn ycnumieHa, Jlannhes Jlamackus ca
BEJIMKUM Y3ApKameM MOIH, ald He oueKyjyhu HumITa, jep 3Ha Aa OHO IITO TPaKH
on boropoauie, je Moxaa ynpaBo meroBa Harpaga, MOXKJa je YIpaBO OJCEYCHa
necauna boropoanunHa Harpaga wemy rpemHoM. CTora joj OH THOJIako, CMHPEHO,
HOMHPEHO, Y3HOCH MOJIUTBY J1a My HEKaKO MOBPATH OZCEYEHY IIaKy Kako Ou Morao
Jla 3aBpIIN CBOjy Haj3HA4YajHHU]y WKOHY Majke boxuje. YdeHunu ce ymos3Hajy ca
nukoM JoBana JlamMackMHa W HHETOBOM HajIIO3HATHjoM HKOHOM boropomuie
Tpojepyunitie. Ha ocHOBY Tora caomnmraBaMo yU9SeHHIMMA /1 je KyATypOJIOIIKa Be3a
OBJIe OCTBapeHa U ca WKOHOM, aJli ¥ ca UCTOPHjOM KOjy Ta MKOHA IOCenyje, TaKie,
nHUCcamke ca KyATYypOM UMa MHOTO IIMPH KOHTEKCT.

JlamMackuH je TOTIyHO CUTypaH Jia OHO LITO My C€ YHMHH JIa je MpaK, Ja je
Ka3Ha, 3allpaBoO HArpaga M CBETJIOCT, jep HeMa TOT Mpaka KOjH CBETJIOCT HEe MOXKe
nobeautH: ,,Jep cBe mTo xohe Mpak Ja o0e3HauM / IOCTaHE CBETIIOCT Y 3HAKY TBOT
3naka” (Jlanuh 19978: 161). YkpaTko BX YBOAMMO Y IPABOCIIABHO YUCHE O Ka3HU U
Harpaau. Hakon aupextHor 1urara u3 Kocruhese mecme Santa Maria della Salute,
CJIeTN U3MEHEHU ITUTAT, KOjH 3ampaBo cyOjektuBusyje rpex. Hanme, y Koctuhesoj
MECMH XpaM ce Mmojamke y vact boropomure, a 3a ,,yCTyK CBakoje 3JI0CTH”, 3a
nobexy Haj cMphy — Kyrom, oBJie IMaMo CXBaTame kKa3He (koja Huje on bora) xao
ONrOBOp, Tj. ,YTYK CBEYKymHO] Mojoj 3moctw” (Jlamuh 19978B: 161). OBakBo
CXBaTambe MPOU3BOJ j€ TECHUKOBOT, Tj. J[aMacKMHOBOT caMyOyHM)KaBama Mpel
borom u Boropoauiiom, a caMOyHMXKEHE je jeAHa OJ OCHOBHHMX IOCTHYKUX
KaTeropuja BH3aHTHjCKE KIHLMDKEBHOCTH M BH3aHTHjCKOT JIOXKHMBJbAja YOBEKOBOT
OMBCTBOBama Ha 3€MJBH.

Hpyra crpoda Jlanuhesor [llanama Josana Jamackuna HacTaBjba ca
MCKa3MBambEeM MOTIYHE CKPYIIEHOCTH 1 MHUpema ca boxkjom [Ipomuciu:

Omnpocty, MajKo, MTO PU3EMHY Oemy

JlOBOIMM TPEIIHO y IPHUCMOTPY TBOjY;

3HaM Jia caM OBJIe TEK je/iaH y Cley

W na mu riac je 3yj muene y pojy,

AT 3aTO CITyTUM J1a CMHUCAO0 poja

3aBucu u 011 3a0myzene maene —

Ilenune mTo ce OECKOHAYHO JeIie

[Ja cymrroct unne HenespuBor Opoja (Jlamnh 19978: 161).

VY notmyHoj ckpyuieHocty npen boroponunom, [lamackud Monu na My ce
ONPOCTH MOJIMTBA, jep Kako OMCMO HMHaue CXBaTWIM CTHUXOBE: ,,ONpOCTH, MajKo,
IITO NpU3eMHY Oeqy / JOBOAMM TIPEIIHO y MPUCMOTPY TBOjY”? OH MHCIHM Ja UMa
MHOTO JIPYTHX ,IT4eNa” KojuMma je ToTpeOHHuja ’heHa MoMoli, a Jia je merora Myka
HUIITaBHA y niopehemwy ca ApyruM Mykama. Hemro 3aroneTHuju cTHX je: ,,3HaM J1a
caM oBje TeK jeman y cieny”. Illta 6u Taj cTX Tpedaso a 3Ha4YH, 1a JTU Camo TO 1a
HUje jeIWHH KOMeE je TMoTpeOHa momMoh miuM TO da je jemaH y ciemy Koju he
HAIyCTUTH 3€MHH XKUBOT, I1a My Tamo Hehe Hu OutH morpebHa maka? Ha ocHOBY
CTHXOBa KOjU cjele, pa3yMJbUBH]jE je Ja je OH caMo jelaH y MHOIUTBY KOjH TPaXku
na My boropomuia yciaumm MonOy. Y 3ajenandapemy ca borom, Jlamackud Momu
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3a momoh. To je OMpeKTHO YKJby4HBame BU3AHTH]CKE ECTETHKE y OBy mecMmy. To
CBaKako HUje HuITa 9yaHo jep je CBetu JoBan [lamackuH jeaH of] Haj3HAYAjHUJUX
BU3AaHTHjCKUX CTBapanama: ,Y BuzanTuju, penuruosHa mecMa je TakBa,
‘HaanM4Ha', Oaml 3aTo IITO M3BHPE M3 jeAHOTa KOJEKTUBHOT ocehama Koje ce y
caMo0j BH3aHTHjCKO] (umocodujm HazmBamo ocehambeM YHHUBEP3ATHOCTH WA
“karonuruteta’” (bormanosuh 1988: 10).

Tpeha crpoda nmecme [llanam Josana [amackuna TpeacTaBiba CIOXKEH
OJIHOC CKPYILLIEHOCTH 1 OJIBAXKHOCTH:

OnpocTu MU TO LIAMYTambe Y TMHHH,

VY cosepiiamy TallITHHE, [ITO UIITE

HacyuiHo 4yzno Koje CBETIOCT YNHH

Kan ycpen Mpaka cTBapa yTOUHMIITE;

Onpoctu, ainu 601K OBa I1aKa

V 3r00y npepesana, OB MPCTH

Kojuma npobum x11e0, KojuMa ce KpCTuM;

Omnpoctu Mu ITO KpBapuM U3 Mpaka (Jlamuh 19978: 161).

HaBenenn ctuxoBu cy MOXK/Ia HajCIIOKEHHjU CTUXOBU OBE TIECMeE, jep ce Y
IBUMa TIECHUK 00pH ca 00JIOM KOjU My TIpe/ICTaBJba OJicedeHa Iaka. J[aMackuH ce y
CB0jOj CKpyLIeHOCTH OOpH ca TalITHHOM, Y KOjy MOXE Ja ynajaHe, muTajyhu ce
YHMe je OH 3aCITy’KHO TaKBy Ka3Hy, jep Ty HeMa BHUIIIE OHOT JBOYMJbEHa OKO TOTa
Jla ¥ je TO MWIOCT, a He Ka3Ha, jep je ,,cBako oOpahame arcoiyTy, ma 4Yak |
MOJINTBa — CITUPUTYaITHA )KPTBA — JeCTe cO3epliamhe TAlITHHE , jeCTe M HarJlalleHO
UCTHIIAakE cebe, CBOr 00Jj1a, CBOra 3aXTjeBa MCIPE OCTANINX; JeCTe CTaBJbame ceode,
CHTHOT W TIPOJIA3HOT, JUPEKTHO Npesa O0KaHCTBO, U TO C MOJIOOM Ja ce YYMHHU
4yJ0, J1a C€ CBOj Ciy4aj mpeTBopH y BacesbeHckn ([emmh 2002: 303). HapasHo,
MOTJI0 OM ce Majio TOJIEMHCATH Ca OBUM y CYIITHHHM Ta4HUM CTaBOM mpodecopa
Henuha, jep mecma y MOTIYHOCTH CIIEJN BH3AHTHjCKY (HOPMY MOIUTBE, ¥ KOjOj Ce
JI0 JIMYHOT MOJbEHAa JI0Ja31 MPEKo ommuTe MosumTBe 1a bor n boropoauma ycmume
MOJINTBE CBUX, I1a M H-ETOBY, a HE J]a C€ JIMYHU 0OOJ y37IMTHE HAa HUBO BACEJHEHCKOT.
OH ce cBakako 00ju Mpaka y KOju OM MOTao Jja ymajHe, jep je OH NECHUK U
MKOHOMHMCAL], a oAcehn My JleCHy pyKy HCTO je Kao u ogy3eTd My Bui. Oxacename
JIECHE pyKe MMa joIll je[laH CTpallHWjU YWH 3a XpHllhaHWHA, 3HA4YHM Jia My ce
ony3uMa MOTyhHOCT OcemHBama KPCTOM, a TO je PaBHO Nalamy y Mpak, ,,y Hoh
ayuie”, jep My ce ogy3uma Moh TyXOBHOT Xpameba U JyXoBHe OopOe.

[locnenma crpoda je HAOKOH OABAXKHOCT Ja C€ HAKOH CKPYLIEHOCTH U
3a00mnaxema JUPEKTHOT oOpahama, boropoauia 3amony 3a HEITO KOHKPETHO,
kao u obOehame mosuTesba boropoauiu na hie joj ako y4MHU 4Yyn0 HClEIbEHba
NPUHETH Ha >KPTBEHUK HajJIeIIly MKOHY Ha Ko0joj he y cpebpo na okyje merose
paHe, Koje Cy IeHa CllaBa:

OmnpocTy My, ¥ YYUHH J1a CpacTe

Ca cBojoMm Kkoihy KOcCT, ca cTadJIoM TpaHa,
VY cpedpo hy na ckyjem cBoje kpacre,

[a cnaBa TBOja Oyzne Moja paHa;
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OnpocTu IpecTyn Moje MPOIa3HOCTH

Koja ce gyny xao npasau Hana,

Onpoctu M0joj KOCTH, MOjOj 3JI0CTH,

Amu yaunn gyzno. Osae. Cana (JIanmmh 19978: 162).

JoBan [lamackuH je Kao MOXBaJly 4yqay KOje ce ImpeMa Mpeamy JTOTOANIIO,
OCTaBHO jeHy OJ HajJIeNIINX U Haj3Ha4YajHUjuX uKoHa [Ipecsere boropoaumie, koja
ce 30or cpebpue JlaMacKMHOBE pyKe HasWBa TpojepyuutioM. HapaBHo, HHje TpBU
nyT na Jlanmuh mHTEpTEKCTYalHO NMPU3MBA y TECMYy M JieNa KOja HUCY KEIbIKEBHA,
tako he y Kanonuma npusBatu PyOmoBibeBy ukony Csere Tpojune, boropoaumity
CTyAeHUUKY U Jip. OBa necMa TOBOPH O TOM 4Uy.y, O TOM 0OTr0jaBJbeHY, O TOj TajHU
KOja je MoXpameHa y KOBUET ¥ 3HaHAa CaMO OHHMMAa KOjH Cy AUPEKTHHU YIECHHUIIA TOT
morahaja M oHMMa Koju y dyna Bepyjy. OBa Benmka JlammheBa mecma je, mpema
peunma Josana Jlenuha, ,,Joucta yyJecHa IjecMa W BUPTYO3Ha MHTEPTEKCTyaslHa
urpa, Hajibemma moxsaia JoBany [lamackuny u Jlazm Koctuhy, m ecretmzoBaHO
MOJINTBEHO NpHKIamamke boropoanim Tpojepydniy, a caMuM TUM KaMeHY TeMeJbY
CBOj€ KYJIType, Tpaaullkje U Hallhje — CBETOropckoM Xwnannapy. [llanam Josana
Jamackuna jenna je Benuka mjecanuka cuutesa’” (Jemrh 2002: 305-306).

5. 3AKJbYHAK

Haxon mro cMmo, ctpody o crpody, naTepnperupany JlanmuheBy necmy u
yKa3aJii Ha OOTraTCTBO 3HaYCHa U J0KMBIbaja, ca YUSHUIIMMA Pa3roBapaMo JIajbe O
TEKCTy KOjU CMO MM Jajii Kao 33/1aTaK Jia Ta mpouHTajy Kox Kyhe, ayromeTnyku
3anmc MBana B. Jlanuha o mecMu kao 0CeT/bMBOM TOHCKOM 3aIlKCy, Ha OCHOBY Kora
JI0JIa31MO JIO pelieha MPOOJIEMCKOT MHTakba U 3aKJbYdyjeMO Jia je TlecMa UCKYCTBO
NecHWKa. AKO je WCTOPHjCKO, YMETHUYKO, KIHFDKEBHO, YHUTATAYKO HCKYCTBO
necHUKa Behe, TOJMKO je U Toe3uja Tora necHuKa 0oraruja 3a CBO TO UCKYCTBO. Jep
necMa HHjE€ TOJIMKO HE3aBHCHA TBOPEBHWHA, OHA MOpa OJpaKaBaTH CTaBOBE,
pasMHIIUbaka M OMNpelesbeha caMora aytopa. lluratm mecama W cTHUXOBa
Bojucnasa Mnuha n Jlaze Kocruha y JlanuheBoj moesuju urpajy ABojaxky yjory —
NpBO: OAHOC MpeMa TPaJULMjU KOjy YMHE OBa JBa MECHUKA M OPYro: MOCTHYKU
BaXKHH]E, J1a IMTUPAHU CTUXOBHM OCHM IITO YCIIOCTaB/bajy Be3y u3Mmely mecama oda
ayTopa, YAMe HacTaBJbajy HU3, y noe3uju VBana B. Jlanuha nmajy cpehno naheno
pelleme 3a HeKa eBeHTyajlHa ToHaBJbaa. Ha kpajy Ou Tpeaio ypaauTh CUHTE3Y
CBUX MOTHBA KOjU C€ jaBJhajy W MPOXKHUMA]y y OBUM TpHMa IlECMaMa, a TO CY:
BUJIJbUBO—HEBHUIJBUBO; CTBApame—KUBOT;, BoJa (MOpPE)—CMPT; MpoIagame—jeceH;
yuemhe—Mepa U J1a 3ajeJHO ca yueHHIHMa JoheMo A0 3aKJbydKa KakBa je ’HUXO0Ba
(yHKIIMja y OBHM TMecMama, Jila yKaKeMO Ha FHUXOB YTHIA] HA IEJOKYITHO
nmecunuko neno Meama b. Jlammha. Kao ocHoBHY kapakTepucTtuky Jlammhere
noetuke HaBoguMo JlanuheB cTMX nga ,,[TaCOBM MPTBUX, HIIAK HUCY MPTBH
rnacoBn” (Jlammh 19976: 176) u ykasyjemMo Ha TIJIaBHY MOETHYKY OCOOWHY
JlanmheBe moe3wmje, a To je kKynrypa cehama.
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APPROACH TO POEMS “VOJISLAV’S GARDEN”, “ACQUA ALTA”
AND “WHISPER OF JOVAN DAMASKIN” BY IVAN V. LALIC

Summary

In the following paper we will present one possible interpretation of the poems
“Vojislav’s garden”, “Acqua alta” and “Whisper of Jovan Damaskin” written by the poet
Ivan V. Lali¢. This poet’s opus is not part of the curriculum by the Ministry of Education of
Republic Serbia. However, a possibility exists for teachers to choose it and to interpret it as
part of a unit about another poet. Two possible interpretations intertwine in this paper. Lali¢,
as a poet of culture and dialogue with heritage, converses through his poetry with his poetic
brethren, whose tradition he inherited, primarily Jovan Duci¢, Vojislav Ili¢ and Laza Kosti¢.
The poem “Vojislav’s garden” is the key poem for the study of Lali¢ and Ili¢’s poetics. The
poem “Vojislav’s garden” is crucial in the study of Lali¢’s as well as Ili¢’s poetics, because
it represents a poeticized text about I1i¢’s poetry. During the interpretation the students are
asked to identify the division of the poem since that influences its essence and
understanding, which is followed by the discussion of the relationship between Lali¢ and
Ili¢, as well as the understanding of the poetics of Ivan V. Lali¢. The poems “Acqua alta”
and “Whisper of Jovan Damaskin” are in a dialogue with the most significant Serbian
romantic poet Laza Kosti¢ and his two most significant poems “Santa Maria della Salute”
and “Singing hymn to Jovan Damaskin” so the interpretation will move in that directio to
help them understand the poetics of Ivan V. Lali¢ the students were instructed to read a short
autopoetic text by Ivan V. Lali¢, which contains the most important characteristics of this
poet’s poetics.

Key words: Ivan V. Lali¢, interpretation, students, Laza Kosti¢, Vojislav Ili¢, culture,
tradition, heritage.
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[Tpuxsaheno: 14. 9. 2018.
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METO/JAYKH NPUCTYII TEMHU CJTOBEHCKOT JE3UKA U IUCMA Y
XA3APCKOM PEYHHKY MIJIOPAJIA TIABURA HA JIOJATHOJ
HACTABH Y CPE/IIH0J LHIKOJINA!

AIICTPAKT: Y pany je pencTaB/beH METOJANYKH MOJIEIN 32 aHAIM3Y TEME je3WKa U IHcMa
crapux CioBeHa (CIOBEHCKOT je3Ka M icMa) y Xasapckom peunuxy Munopana [Tasuha Ha
JI0ZIATHO] HACTABH Y YETBPTOM pa3pely cpelme mKoue. Peannsanuja Mosiena 3aMHUIIIbEHA j€
KpO3 YEeTHPH HACTaBHA yaca. Ha mpBoM yacy TeMa CIOBEHCKOT je3HKa U ITHMCMa IIOPEeaH ce ca
YHILCHUI[AMA Y UCTOPHjH je3UKa M KEbIDKEBHO] Tpaauuuju. Ha apyrom dacy ce, mpuMeHOM
KOHIleNITyanHe aHanuze (kopucrehu mojMoBHe Meradope), pasMarpa HauyMH Ha KOjU Cy
CJIOBEHCKH jE3UK M MUCMO MPEACTaBIbeHH y Xazapckom peunuky. Tpehnm u 4eTBpTH 4ac
nocBeheHn cy MHTepHpeTalju youeHHX meradopa y KOHTEKCTY KOMIO3HUIIHMjE U TTOETUKE
Xaszapckoe peunuxa M TOCTMOJlepHU3Ma yommte. Kpo3 peanusanujy mMonena y4eHHIH ce
cycpelly ca BaXHMM  IIOCTMOAEPHHMCTHYKHMM  IIOjMOBHMa M  TemMama  (TeKCT,
HHTEPTEKCTYaTHOCT, CHIUKIONeINIHOCT, HWTI.), HCTOBpeMeHO oOHaBipajyhm mocrojeha
3Haa U3 NCTOPH]E je3UKa U KEbM)KEBHOCTH.

Kwyune peuu: CIOBEHCKH je3WK © THCMO, Xazapcku peunux, Munopan IlaBuh,
MOCTMOJICPHHU3aM, HacTaBa CPIICKOT je3UKa, HaCTaBa KEbHKEBHOCTH, /I0JIaTHA HAcTaBa.

METHODOLOGICAL APPROACH TO THE LANGUAGE AND
ALPHABET OF THE EARLY SLAVS IN MILORAD PAVIC’S
DICTIONARY OF THE KHAZARS IN TEACHING ADDITIONAL CLASSES
IN HIGH SCHOOL

ABSTRACT: In this paper we present a methodological model dedicated to the analysis of
the language and alphabet of the early Slavs (= Slavonic language and alphabet) in Milorad
Pavi¢’s Dictionary of the Khazars — for students of additional classes in a high school (the
fourth degree). The realization of the model assumes four lessons. The first one is dedicated
to the comparison of the way the Slavonic language and alphabet are presented in
Dictionary of the Khazars to the facts known from history of language and medieval

! Pax mpencraBba M3MemeHY Bep3Hjy CEMHHAPCKOT paja IHCAHOT y OKBHPY Kypca
Memoouka nacmase cpnckoe jesuxa — cneyujainu Kype, Kojum pykoBoau npod. ap Jparana
Besmpkosuh CrankoBuh, Ha Mactep mporpamy Cpncku jesux Ha DPWIONOMIKOM (HaKyITeTy
VYuuBepsuteta y beorpamy y mkonckoj 2016/17. romuau. CBe €BEHTyaJlHE TpEIIKe
ayTOpoBa Cy OJrOBOPHOCT.
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literature. The second lesson discusses the way(s) the Slavonic language and alphabet are
conceptualized in the Pavi¢’s novel, using conceptual metaphors to conduct the analysis.
The third and the fourth lessons are dedicated to the interpretation of excerpted metaphors
according to the composition and poetics of Dictionary of the Khazars, and postmodernism
in general. By implementing the model students are supposed to learn about many important
concepts and topics in postmodernism (text, intertextuality, encyclopedism, etc.), at the
same time renewing the existing knowledge about history of both language and literature.

Keywords: language and alphabet of early Slavs, Milorad Pavi¢, Dictionary of the Khazars,
postmodernism, teaching Serbian language, teaching literature, additional classes.

0. VBOJI

VY pamy mpeacTaBbaMO METOJMYKH MOJEN 3a 00pagy TeMe CIOBEHCKOT
jesuka u mucMma y Xazapckom peunuxy Munopana [laBuha ma dacoBuma momatHe
HAacTaBe y YETBPTOM paszpeay cpelme Inkosie. [Ipe Hero mro ce ocBpHEMO Ha
MOTHUBAIIH]y 32 U300p OBE TeMe U HACTABHE LUJBEBE KOj€ KEIMMO Ja TOCTUTHEMO,
yKpaTko hemMo 00pa3iioKUTH CHHTAIMY CIO8EHCKU je3UuK, Kao jelHy O ICHTPATHUX
Tema y pagy. OBaj Ha3UB KOPUCTH c€ y Xa3apcKom peuHuKy M 3a TOBOPHH/HAPOTHH
jesuk crapux CroBeHa U 32 HUXOB MPBU KILIDKEBHH je3UK, KOjH je aHac y Haylu
HO3HAT KAa0 CMAPOCIOBEHCKU, CMAPOYPKEEHOCIO8EHCKU WA YPKBEHOCIO08EHCKU
jesuk. Y tome IlaBuh cneam Tpaauumjy, Oyayhu na cy m Koncrantun u Meroauje
NPBU KILIDKEBHH je3uk CroBeHa HaszuBalu ciroserckum jesuxkom (ITomosuh 1999:
65). Crora u Mu y paxy ynotpe0jpaBaMo Ha3WB CIOGEHCKU je3uk 3a 00a HaBeleHa
Bapujerera, Kopuctehn aTpulOyTe 20680pHuU, OJHOCHO KrbudicesHu Ia Mely muma
HarJIacuMo PasJiMKy TaMo TJIE je TO TIOTPEOHO.

MortuBaiiyja 3a oBaj paj je BuUIeCTpyka. McTopuju je3uka mpuiasu ce us
JPYTOT yIila — OHa Ce MpesiaMa Kpo3 MPH3MY YYSHUIIMMa HEOOMYHOT TIOCTMOAEPHOT
Jiena, YiuMe ce M cama, Ha HeKM HauWH, peakTUBHpa M oHeoOmuaBa. McroBpemeHo,
aKTUBHPA]y C€ W yUYCHHYKA 3HAmha M3 CPEIHOBEKOBHE KIMIKEBHOCTH W KYITYpHE
UCTOpHUje KpO3 HMHTEPAKIMjy Ca OCHOBHMM IOCTMOACPHUCTHYKMM TeMama H
ujejama, ca KOjuMa Cy c€ YUEHHIHM IPBHU IyT CPEJIM Y 3aBPIIHOM pa3pely Cpeame
miKose. Y METOJUYKOM MOJIeNTy KOjH TpeIaKeMO OJIYYHIM CMO ce, HauMe, Jia
TEMYy CJIOBEHCKOI' je3UKa M MUCMa IOCMAaTpaMo Ipe CBera y CBETIY CTPYKType U
MOETHKE Xa3apcKoe peyHuxa 1 TMOeTUKE MOCTMOAEepHU3Ma yoruute. Tako ydeHuim,
ocMM MITO OOHABJbAjy 3HAKE O CIOBEHCKOM jE€3WKY, NHUPHIIMIM, TJaroJbUIH,
hupnny, Meroaujy uTA., YIO3HA)y TIOjMOBE TMOMYT HMHTEPTEKCTYATHOCTH,
SHIIMKJIONIEANYHOCTH, U/IE]y TO’KUBJbaja CBETa KA0 TEKCTa U JAPYre IOjMOBE U TeMe
Ba)KHE 32 IIOCTMOJIEpHO 100a. TumMe ce mpatu ogHOC U3Mel)y je3rKa, KIbKEBHOCTH,
UCTOpHje M KynType, u3Mmely pasiMuuTHX KHIKEBHHUX €I0Xa, JIMHIBHCTHKE WU
TEOpHje KIbIKEBHOCTH.

OO0pa3oBHM LIMJBEBH KOjU C€ OCTBApyjy Kpo3 pealn3anujy MNoHyheHor
Mojella jecy oOOHaBJbalke W TPOAyOJbMBam€ 3HAka W3 HCTOPHjE je3MKa |
KIbIDKEBHOCTH, OOHABJbAFhE CTCUCHNWX M CTHLAKE HOBHUX 3HAWma O Xasapckom
peunuxy M. IlaBuha u moetnuu mocTMoaepHHM3Ma. YueHHIM he kpo3 omaOpaHe
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MOTHBE U TeME, aHAJIM30M JIeJIOBA TEKCTa, MPOIyOJbUBATH 3HAKE O KOMITO3UIM]U U
noetni  Xazapckoe peunuka HEKAM BaKHUM IIOJMOBUMAa M TEPMHHHMA
MOCTMOZIEpPHE ~ MOETHKEe  (TeKCT,  HMHTEPTEKCTyallHOCT,  (parMeHTapHOCT,
SHIMKJIONIEANYHOCT Y HAYH M KIMKEBHOCTH). YUCHUIM Ha OBaj HauWH, Takohe,
MpoAy0sbyjy 3HaEE O II0JMOBHUM MeTadopama.

JemaH o BaCIUTHUX IMJBbEBA KOJU C€ OCTBAPY]Y NMPEATIOKEHHM MOJEIOM
jecTe pasBHjam€ CBECTH O Ba)XHOCTH TPaAAWIMje, YCIHOCTaBJbalha YBPCTHUX Be3a
n3mel)y Tpamuije W MomepHor moba, crapor m HOBOT. [loceOHO je BaxkHO WU
pa3BHjambe KPUTHUKE CBECTH, HA KOjy Xa3apcKku peuHux YOIINTE, A U KPO3 TeMy
CIIOBEHCKOT je3uKa W MUCMa, yKa3yje, Kpo3 TO3UB Ha yBa)KaBarme Pa3HOIUKOCTH U
Tyher MULIUbeHa — Ha yBaXKaBame W APYTHX U IPYKUHjUX ,.McTHHA”. Ha mmpuny
3Hama U pa3BHjamke SHIMKIIONEAM]CKOT qyXa yiyhyjy HE caMo pa3iInduTe 00IacTh
KOje ce MOJIeJIOM 00yXBaTajy — je3UK, KibI)KEBHOCT, HCTOPHja, KyITypa, UTI. — Beh
U caM 0jaM eHYUKI0NneOuyHOCmu, KOju 3ay3uMa BaXKHO MECTO Y aHaJIM3H.

Kpo3 moBesnBame TpaauBa W YCIOCTaBJbak€ aHAIOTHja H3Mehy
PA3TMYUTUX OO0JACTH, Pa3IMYUTUX MOTHUBA HA MHKPO M MaKpoO IUIaHy, YUYCHUIH Ce
ocroco0spaBajy a U y ApyruM cepama — aHaIM3M APYTUX Jeia, IPYTHX je3UIKUX
TeMa, Ia U y IPYruM o0JlacTUMa, Ka0 M aKTUBHOCTUMA Y HEMOCPEIHO] KUBOTHO]
MpaKCcH, IOCTYNajy Ha jeJHAKO WHOBAaTWBAaH HA4yWH. Y4YeHWUIM he Outn y
MOTYHHOCTH Ja KPUTHYKO Pa3MHILBbAKE O jE3UKY, KIIKEBHOCTH W HCTOPHjU
NpUMEHE U Yy peaTHOM JKUBOTY, Y KOME Cy CBAaKOJHEBHO H3JIOKECHU HJICOJIOIIKH
000jeHNM JHCKypcuMa. Y TOME BUIMMO UCIYHEHhe (QYHKIMOHAIHHUX IHJbEBa KOje
peanuzanyja ogadpaHoOT MOJIeNla MOXKE J1a TIOHY/IH.

[Ipe HEro MITO U3NOKUMO CaM MOJIEIN, YKPaTKo hieMo 00pa3ioKHuTH BEroBy
KoMIo3uIMjy. Peanmsanuja mMozena 3aMUIJbEHA je KPO3 YETUPU HACTaBHA dYaca.
[IpBu yac oaroBapa Ha MHUTaWkE wma? — Ha BEMY C€ pa3Marpa OJHOC TEeMaTHKE
CJIOBEHCKOT je3uka M mucMma y Xasapckom peuHuxy TIpeMa WCTOPUjU je3hKa U
KIbW)KEBHO] Tpaauiuju. JIpyrd 4ac oaroBapa Ha NHTambe KaAko? — TPUMEHOM
MOjMOBHHX MeTadopa aHATU3UpA Ce HAYMH Ha KOjU Cy CIIOBEHCKHU jE3UK U IHCMO
npejicTaBbeHn Yy 0BoM [laBulieBoM KiMKEBHOM ocTBapewy. Tpehu u 4eTBpTH yac
0JIrOBapajy Ha MHUTakE 3auwimo? — Ha HHMa Ce OHO INTO je MPETXOJHO 3arakeHO
aHaJM3Upa y KOHTEKCTY CTPYKTYpe U MoeTuke Xazapckoz peunuka U TOCTMOAEPHE
KEbM)KEBHOCTH.

1. ITPBU HACTABHU YAC — CJIOBEHCKU KIbM>XXEBHU JE3UK U ITMCMO
Y KOHTEKCTY UCTOPUIE U TPAJULINIE

[omTo cy ce ca HCTOPUjOM CIIOBEHCKOT je3UKa U MMCMa YYSHUIN YIIO3HATN
y paHHjuUM pa3penrMa (OCHOBHE M Cpedmhe IMKOJIC), HacTaBa Ha JOIATHO] HACTABH
MOXe TMOYeTH MopehereM MO3HATHX YWELCHHIA Ca FHhUXOBHM MPEACTaBIHABEM Y
Xazapckom peunuxy. Ilpe modeTka mpBOr yaca ydeHHUIM A0OWjajy 3amaTak na
MaXXJbUBO MPOoUNTajy oapemnurie mocsehene hupmny m Metomujy v Xasapckom
peunuxy. Y3 TO, jeqHa Tpylna ydeHUKa qo0uja 3amaTak Ja ce IMOACETH OCHOBHHX
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YUHCHHIIA U3 UCTOPHjE je3rKa (YUTamheM JINTEpaType KOjy MpuIpeMu HACTABHHK?),
JIOK Apyra Tpyma yueHrnka unta RupniaoBo nu MeTozmjeBo xuThje (3a OBy IPHITHKY
JOBOJBHO j€ TMOJCETHTH C€ CaMmoO OJJIOMaKka MOCBeheHMX MOpPaBCKO-TIAHOHCKO]
mucuju)’. Vaenumu nocebHy maxmy Tpeba na obpare Ha cieaehe: ApyIITBEHO-
-FICTOPHjCKH KOHTEKCT (3aIlTO ce jaBuiIa moTpeda 3a CTBapameM KIbIDKEBHOT je3HKa
CrnoBeHa); cTaTyc CIOBEHCKHX MucamMa (XpOHOJIOTHja, TBOPIH, a Yy KUTHjHMa H
KaKO je OIMCaH HaCTaHaK MUCMa); yJjora Trpykor jesuka u andadera. Ha ocHOBY
NpPEeOYCHNX HCTPAKMBAYKUX 33JaTaKka, YUCHHUIH 3aIakajy CIMYHOCTH M Pa3JINKe
n3Mel)y Hayke, KIIDKEBHE TpaaWIlije W CBeTa KIbWXKEBHOT gena (Xasapckoe
PEeUHUKA).

HajcaxeTtuje pedeHo, HayKa Kake Ja je KJbYUHY YJIOTY y HACTaHKY HpPBOT
CIIOBEHCKOT KEGIDKEBHOT je3MKa MMalla PelIurvja: CTapOCIOBEHCKH j€3WK HACTao je
3a moTpede Oorociyxema Ha MaTepmeM jesuky CiioBeHa (300r dera cy hupmiio u
MeTtomuje mona3uiK y CyKoO ca T3B. TPOje3UUHHUIIMMA, Tj. 3arOBOPHHUIIIMA TE3€ Ja
ce Bepa CM€ MCIOBEJATH CaMO Ha TPH je3WKa: JTATHHCKOM, TPUYKOM H XeOPEjcKOM).
VY Haymm je ycTajbeHO MUIJbEH-E /1A je TIIAroJbUIla CTapHje CIOBEHCKO MICMO, Te Ja
je meH TBopan Koncrantun (Aupuio), koju je umao nmomoh cBor Opara Meronuja.
hupununa je mmahe nucmo, unju cy tBopim yueHunu Comyncke Opahe. Ilo3raro
je, Takohe, ma je TIaroJjpuIila BEpOBATHO HajIIpe HazuBaHa hupumuioM. 3a HaCTaHaK
hupuiuile HEJABOCMHUCIICH 3HA4aj WMMao je Tpuku andadber, a y Oorahemy
aricTPaKTHOT JIEKCHKOHA Tpukd je3uk (wcrn. u Cranumuh 2004, ['prosuh-Mejiiop
2007, Huxonuh 2002: 18-21). Ca nmpyIuTBEHO-UCTOPHjCKMM AaCIIEKTOM HACTaHKa
KIbM)KEeBHOT je3nka ClloBeHa YYEHHWIM ce cycpelly W Kpo3 XHTHja — y BUMa ce
roBOpM O MOTHMBMMa HAaCcTaHKa, OIHUCYje ce ,,00p0a” ca T3B. TPOje3WUHHIINMA,
HOMHIE CE€ JIPXKAIE JIMTYPrHje Ha CIOBEHCKOM je3WKYy, UTH. 3a CPEIHOBEKOBHY
KIBIDKEBHY TPaJUIIN]y KapaKTEPUCTUYAH je TOIOC YHIeHha Yyda. Tako YUYeHHIH U
Kpo3 HAupuiaoBo XHUTHje MOTY BHJETH Ja je HAacTaHaK IMUCMa MpUKa3aH Kao
OoxkaHcku nap: hupwio cioBa crtBapa y3 momoh OokaHcke MuioctH. Tpeda
HarmoMeHyTu u cieaehy ummeHuny, Ha Kojy Hac moaceha B. Cranmmmh (2004:
384): nako ce y CIIOBEHCKO] MMCMEHOCTH O] HajCTapHjiX BpeMeHa yroTpeObaBajy
nBa mmcMa (TJIarojpMIla W hupwinia), TOKOM YHTAaBOT CPENmEr BeKa Y
CTapOCIIOBEHCKO] KHILMKEBHOCTH T'OBOPH C€ O jeIMHCTBEHOM CIIOBEHCKOM IHCMY,
YHjH je TBopal Aupwuio.

VY neny cy OBe YMEEHHUIIE ,,pa3iioKeHE” KpO3 JIBE INpHUE: jeaHy OHUCMO
MOIJIM Ha3BaTH NapabojIoM O TPUIUTOMIJbABaKky JAMBJBET jE3UKa, a JpYyry

? Ha npumep, pag Mapka ITorosuha (1999) mwm Jacmune I'prosrh-Mejuop (2007), koju cy
HallMCaHW Ha 3aHMMJbUB W YUCHUIIUMA HpI/Ij €MYHB HA4YUH. Pa3yMe CC, HACTaBHUK MOXKC
NPENOPYYUTH U APYTY JIUTEPATyPy 10 CBOM H300pY.

3 Mogen Koji MpeICTaBIaMO He TOApasyMeBa jAeTabHo nopeheme Xasapcekoe peunuxa ca
CpenmOBEKOBHOM KibIDKeBHOIINY (B. PagynoBuh 2006 3a TakaB MpHUCTYI), Ta ce MaKiba He
nocsehyje, Ha IpuMep, ONMMCy RUPHIOBOT NETHIHCTBA, CAPAIICHCKO] U Xa3apCKOj MUCHJU —
Beh je oKyC Ha CIIOBEHCKOM jE3HKY U ITUCMY.
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JayOmanycoBoM mpudoM O HacTaHKy hupmuie. [lapaGona o mpunmuToMIbaBamy
JUBJbET je3WKa Hacllama Ce Ha HayYHE YMIHLCHHIIE Ha cliefichM HauuH: CTBapame
CJIOBEHCKOT KEIMIKCBHOT' je3MKa CTaBJBCHO j€ Y KOHTEKCT peluruje u 6opoe ca T3B.
TPOjE3UUHUIIIMA; HATJAIICHO je TPYKO MOCPETHHUIITBO; YBa)KeHa je YMIbCHHUIIA Ja
Cy CTBOpEHa JiBa THCMa — TPBO Iarosbuia, 3atuMm hupmnmmna. [IpencraBmameM
Conyncke 6pahe, hupuna (m Metoamja), kao TBop(a)ma oba mucMa — OBa IpUYa
W3Na3d M3 OKBUpa HayKe, oclamajyin ce Ha KIWKEBHY Tpamulujy (koja
Moipa3yMeBa jeAMHCTBEHOT TBOPIIA MHCMa). Y TOM CMHCIY, OBa je mpuya ,,Xxuopum”
HayKe ¥ KIbIKCBHE TPaIUIIH]E:

A TIOTOM je Jolia jOouI jeJHa omncaga rpaaa 4yuje je uMe Hocuo. Jlok cy CioBeHu
860. oncenanu Ilapurpan, KoncrantuH je Ha manoasujckoM OJUMITy MpPaBHO Y
TUIIMHA MOHAIlKe henuje 3aMKy 3a BHMX — Tpajuo MpBa IHMCMEHA CIOBEHCKE
az0yke. IIpBu myT je HaYMHHO OOJA CIIOBa, Al CIIOBEHCKU j€3UK je& OHO TOIMKO
JIMBaJb ]a MAacTHJIO HHUje MOIJIO Ja Ta 3a[Ap)XKHd, Na je HAYMHUO IPYyry a30yKy of
pELIETKACTUX CIIOBA M Y EUX j€ 3aTBOPHUO Taj HEMOKOPHHU jE€3UK, Kao MTHILY.
Kacuwmje, kana je NpUIATOMJBCH M KaJia je HaydeH TPUYKOM (jep je3uI yde Ipyre
je3uKe), CIOBEHCKM je3MK CE€ MOrao yXBaTHTH y OHa NPBOOWTHA, TJIAroJbCKa
mucMeHa... (S. V. ,, hupuno”, [asuh 2012: 97-98) 4,

Ca cnendenunnma 1 ydenuiuMa opaha cy 867. ronuHe KpeHyJsa Ha jeTHO O] OHHX
MyTOBakha /i€ je CBAaKH KOPaK CJIOBO, CBaKa IyTama PEYCHHIIA, a CBAKH 3aCTOj Opoj
y BeJIMKO] Kibu3u. Y Benerwju cy 867. yluiu y HOBY pacnpaBy ¢ TpHje3MYHHUIINMA,
a motoMm cy cruriu y Pump; rae je nama Xanpujan |l mpuxBatuo yueme ColyHCKe
Opahe kao WcCHpaBHO M PYKOTIOJOXKHO CIOBEHCKe yueHuke y IpkBu Cs. Ilerpa.
Tamo je TOM NPUIIMKOM TI0jaHa CIOBEHCKA JIMTYPTHja Ha Je3MKYy KOjU TEK IITO je
610 ykpolieH U ca OaJKaHCKHX INMUPUHA CaleT JONPEMJbEH y MPECTOHHILy CBETa

Kao JKHBOTHIGHIIA Y KaBe3y TIATOJBCKUX mHcMeHa (S. V. ,,Metommje ComyHCKn”,
67-68).

JayOmanycoBa Bep3uja ycariailieHHja je ca CIHKOM U3 KHIbWKEeBHE
TpaJIFje: TOBOPH Ce O jeIMHCTBEHOM IucMy (RUPUITUIN) U jeIMHCTBEHOM TBOPILY
(hupuiry, kome mnomaxe Opar Meroauje). M oBae je HarmameHo TIPYKO
nocpegauTeo. Ilpema O. Pagynosuh (2006: 283), cTBapame nucMa NpUKa3aHo je
KA0 UHEEHE Uydd, IITO je y CKIagy Ca CPeIFOBEKOBHOM MOETHKOM.” UHTamo
cienehu onomax.

* Hajabe y TEKCTY IMOApasyMeBa Ce MCTO H3Iambe, 1a HABOAMMO CAMO MME OIPEIHHIE U
OpojeBe cTpaHHIIA.

® ToBopehn o muky Rupuma y Xasapckom peunuxy, A. Taraperko (2013: 191) Hajmpe
npumehyje na IlaBuh npumoBema o 3Hawajy Tpagummje M o JugHOM (AupmimoBom)
JIONIPUHOCY CTBapamy CIOBCHCKUX IMHUCMEHA, JIMIIaBajyhn JiereHy KOMIOHEHTE YyAECHOT.
Hemrro kacuuje (idem; 193) oBa ayropka he ucrahu: ,,HoBo untame JereHae — oay3suMarmbe
nprar 0 Aupuimy ,gynecHHX MOMEHaTa, TPaJWIHOHATHHUX 3a JKUTHje — DPE3yNTaT je
YTHIaja TIOCTMOAEPHOT 100a, Kaga ce Kao Haj(aHTaCTHYHHja MOKa3yje pEasHoCT, a H3BOP
Yy/IECHOT TI0CTaje caM 4oBeK. MelyTum, ako n3Bop uydecHoz moctaje YOBeK, OHJla HU cama
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JayOMaHyc MPEeHOCH OBaKBY MPHUYY O HACTAHKY CIOBEHCKE a30yke. Je3uk BapBapa
HUKAKO ce HUje XTeO YKpPOTUTH. JenHe Op3e TpoHeneJbHe jeceHu ceena cy opaha y
hemujm m y3adyn MoKyIlIaBaja Ja WCIHWITY TMHCMEHa Koja he ce KacHHje 3BaTH
hupmmumnom. ITocao uMm Huje moinazmo 3a pykoM. M3 hemuje Bumena ce nerno
MOJIOBMHA OKTOOpa M y HEeMy THUIIMHA Yac XoJa Jyra W JBa mmpoka. Taxa je
Metoamje ckpeHyo HMakiby OpaTy Ha YeTHpH Kpdara Koja Cy cTajana y Mpo3opy
BUXO0Be henuje, anu crosba, ¢ OHE CTPAHE pellleTaKa.

— Jla cy Th Bpara 3a0paBJbeHa[; Kako OW JIOIIA0 JO jeITHOT Of THX Kpyara? —
ynutao je. KoHCTaHTHH je pa30Wo jemaH oJ Kpuara, yHeO KPXOTHHE €O IO JIeO
Kpo3 pemieTky y henmjy W Ty MOHOBO CacTaBHO y NENMHY Kpyar Jernehu ra
IJbYBaYKOM M TJIMHOM C [OJa HUCIOJ CBOjUX HOry. Tako Cy ypaawiun U ca
CJIOBCHCKHMM je3UKOM, pa30MIu ra Ha mapyaj, YHEIU ra Kpo3 pemeTke hupuickux
CJIOBa y CBOja yCTa M YJICMHIA KPXOTHHE CBOjOM IUbYBAUYKOM M I'PYKOM T[JIMHOM
UCIOJ] cBOjuX TabaHa... (S. V. ,,Aupuno”, 98).

YdeHunm ce MoACTHYY Ja 3alaXama 0 KOjUX Cy JAOILIM MpeAcTaBe Ha
nperiefaH HauYMH M PasMHCIEe O YOUEHHM pas3iiKaMa. 3amakeHe CIMYHOCTH U
pasimKe MOTy ce MpeACTaBUTH, Ha TNpuUMep, MoMohy Tpu Kpyra — koju he
NpECTaBbaT! HAYKY, KEbIDKEBHY TPaAULU]y U Xazapcku peuHux — Tako 1mTo he ce
y CBakoM O] BUX OCJeKHUTH 3alakeHe YMICHHUIIEC, a y FUXOBHM IIpecerrMa
3ajeHUuKe ocoOnHe. HaBeeHe akTHBHOCTH Ce OJIBHjajy KPO3 capajiiby HaCTaBHUKA
U y4YeHHMKa (Ha OCHOBY 3ama)xkarba 0 KOjUX Cy JOUUIH YIOPEJIHUM YHTamEeM
TEKCTOBAa TOCBelieHMX WCTOpWjU je3uKa, OJHOCHO UUTAkEM IKHTHja H
oaroBapajyhux ofpeaHuna y Xazapckom peuHuxy).

Kpo3 mopeheme craryca CIOBEHCKOr je3MKa W MMHUCMa y UCTOPHUjU je3UKa,
KEbIDKEBHO] Tpamulvju W Xazapckom peuHuxy YYEHUIM YIO3HAjy I0jaM
UHMepMeKCMyanHocm, jelal O] Haj3Ha4ajHHjUX IM0jMOBA Yy MOCTMOJEPHOM 100y .
WHTepTekcTyanHOCT ce aeduHHIe Kao OcOOMHAa TEKCTa 3aCHOBaHA HAa HHETOBO)
YHYTPAIIKk0j MOBE3aHOCTU C€a JAPYTMM TEKCTOBMMA. 3Haueme TEKCTa ce, JaKie,
oOpa3zyje Kpo3 OJHOC TMpeMa JPYI'MM TEKCTOBHMA, 4YHME C€ Cyrepulie
MOCTCTPYKTYPATUCTUYKO CXBaTale Ja HHUjelaH TEKCT HHUje caMocTajaH HH
(ukcupan, Beh NPOMEHJBUB, a FHETOB CMHCA0 CE CTAIHO HM3HOBA KOHCTPYHIIE
(Popovi¢ %2010: 296-297). W, o peunma V. Exa (2008: 513), ,.[...] knjige uvek
govore o drugim knjigama i svaka prica pripoveda neku ve¢ ispripovedanu pricu”.
Kako wuctnue Tteopermuapka moctmoxepuusma JI.  Xaumon (1996: 261),
WHTEPTEKCTyallHe MPHPOAE CYy U TEKCTOBH HCTOpPHje, a HE CaMO KHIHIKEBHH
TekcToBu. Ilpuue o cioBeHckoMm jesuky y IlaBuheBom pomaHy, BuaeIH cMO, Y

JIeTeHa He MO)Ke OWTH JIMIleHa yynecHor, Beh ce Mema M3BOp TOra 4yJecHOr: TO HHje
Buiie bor, Beh woBek. MoxkeMo [1oJaTé @ je OBO y CKIaQy Ca LEJIOKYITHOM HOETHKOM
Xasapcroz peunuka, y KOMe yIOTY JeMHUjypra npey3nma 4OBeK, MOKylraBajyhu na Tekct
nperBopu y Teno (bpankoBuh crBapa IleTKyTHHA; HEroB IHJb, KA0 U [HJb MHOTHX JIPYTHX
JIUKOBA y pOMaHy, jecte oparuioheme ATaMOBOT Tela Ha 3€MJbH).
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WHTEPTEKCTyadTHO] Cy BEe3M W ca WCTOPHUJCKUM (Tj. HMCTOPH]jCKOjE3UIKNM)
TEKCTOBHMA U Ca KIbI)KEBHUM TEKCTOBHMA.

YyenunuMa tpeda CKpeHYTH NaKiby Ha YMELCHUIY J1a HHTEPTEKCTYaTHOCT
Ka0 TMOCTYNaK MOCTOjU MPaKTUYHO OTKaA MOCTOjU M KEW)KEBHOCT, alld Ja je caM
MojaM 1 TepMUH oceOHO 3HauajHy ynory noouo y 20. Beky (mpBa ra je ynorpeduia
J.  Kpucresa, ym.  Popovi¢  “2010:  295-296), wmapounto  mehy
MOCTCTPYKTYPATHCTHMA H ITOCTMOIEPHUACTHMA.

Crnenehe mpobieMCKO TIUTalkE jecTe 3alITO Cy JaTe JBE Bep3uje Impude O
HACTaHKY CJIIOBEHCKOT je3WKa M MUCMa, Koje ce TIpu ToMe MeljycoOHO pa3nuKyjy 1o
OJTHOCY TpeMa HAyld U KIWKEBHOj Tpaauuuju. Jeman on moryhux oaroeopa
MOETHYKU TPOW3WIa3u u3 came cTpykrype [laBuheBor nenma: To je poman, nakie
KUJICEBHO JNIeT0, alh pOMaH y OOJHKY IJIEeKCHKOHAa, KOjH TpeTeHayje aa ce
MPEJCTaBd Kao HayuaH W BeponxoctojaH (y3 HaBohewme pedepeHIr Ha Kpajy
OJIpEITHUIIA).

Ha xpajy npBor gaca y4eHu1n 1001jajy HCTpaKWBAYKe 33/1aTKE 32 HApPEeTHU
ygac. [IpBu wac je Omo mocBeheH Tome kako ce WHGOpMaIHje MpeAovYeHEe Y
Xazapckom  jesuxy ofHOCE TIpeMa UHUICHUIAMa U3 HCTOpHje je3WKa U
CpelbOBEKOBHE KIbMDKEBHOCTH. Jlpyrn uac mocBeheH je Hauumy mpe3eHTOBamba
ynmheHnna. Crora ydeHWIH I00Hjajy 3agaTak Ja pasMHcIe O TOME Kako Cy
CJIOBEHCKH je3HWK U MUCMO Tpe/icTaBbeHu y [lapuheBoM pomaHy: aa I ce 0 lbHMa
W3BElITaBa HEYTPAIIHO, y CKII/y Ca HAyYHHM CTHIIOM, WJIH €KCIIPECHBHO, Y CKIIaay
ca KibIKEBHOYMETHUUKUM cTiiIoM. Tpeba /1a u3/Boje cBe u3pase KOju UM Ce YHHE
HEOOWYHUM U 3aHUMJBUBHM.

2. JIPYT'U HACTABHUN YAC — KOHIEIITYAJIM3ALIMIJA CJIOBEHCKOI!
JE3UKA U IITMCMA

Yyennny he Kao 3aHUMIBMBOCTH y TIPEJCTaBIbalky CIOBEHCKOT je3WKa U
MUcMa BEpPOBAaTHO 3ama3uTH cliejehe: TO MTO ce CIOBEHCKH je3UK MOpead ca
JUBJHOM TITHIIOM, TO IITO CE TOBOPH O MPHUIUTOMIbABAKY jE3HKa, IPABJEEHHY 3aMKE
y KOjy Tpeba yXBaTUTH CJIIOBEHCKU je3WK W CI. 3akibyuuhe Ja ce O CIOBEHCKOM
JE3UKY W MCMY HE TOBOPH HayYHHM, Beh KibH)KEBHOYMETHHUKHUM CTHIIOM.

[To3nara je doBekoBa motrpeba (M HYKHOCT) Jia allCTPaKTHE M HEIo3HaTe
MOjMOBE TMPEACTAaBU W pa3yMe TMPEKO KOHKPETHUjUX ¥ TO3HATHjuUX. Y
CBaKOJHEBHOM T'OBOpY, Ha IMpPHUMEp, YECTO TOBOPHMO O BpPEMEHY Kao O HOBILY
(Hemoj 0a mu mpowuuw épeme!), 0 XUBOTY Kao myrtoBamwy (Kopauajyhu kpos
arcusom, cmudicemo 00 Kpaja sicusoma), Ut CIMIHUM CPEACTBUMA CITY)KUMO CE U
y Haylli — TOBOPHMO O KOpeHy PEYH, 2paHama IUHTBUCTUKE, CHHTAKCUYKUM

® OBo ce mcmocTaBba BeoMa BaxHHM. M3 HACTaBHE Tpakce GETEKHMO OBAKAB MPHMEp.
JemaH ydeHWK MMao je 3aJaTak Jia ce 1mo3abdaBu TOjMOM MapKupanocm y je3uky. Jlok je
M3BeIITaBao o 3Ha4ajy P. JakoOcoHa 3a 0Baj 1mojaM, CaoMIITHO j& Ja MAPKUPAHOCT Y je3UKY
HHj€ T10CTO0jaja 0K je JakoOCOH HHje ,,M3MHUCIIHO”.
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cmabauma, uta. Metadopama ce, Takiie, KOPUCTAMO J1a aliCTPAKTHH CBET OKO cebe
pa3yMeMo M TpeacTaBUMO. KibMKeBHOYMETHHUKH CTHJI OBE MEXaHHM3Me, KOjH Cy
JIe0 Halller MUIJBEHA, KOPUCTH Ka0 OCHOBY, alli MeTa)OpHUUKE MOjMOBE U CIIHKE
oOorahyje MHOrMM JeTajbiMa, MOBe3yjyhu MpUTOM, HAa OpUTMHANIaH HauyWH, HEKe
Hawmsrien He Tako Osmcke momene (uct. u Klikovac 2004). Crora ce KoHIenTyanHa
aHann3a Hamehe Kao IMMOrofHA Jja Ce Ha TperyieflaH HAa4dWH IPEACTaBH Kako ce
CIIOBEHCKH jE3UK M MUCMO Y Xa3apcKom peuHuxy NOKuBJbaBajy. IIpernocTtaBka 3a
OBaKBY BPCTy aHAJIM3€ jeCTe Na Cy y4YEHHWIH Ha YacoBMMa JIeKCHKoloruje Beh
YIO3HATH ca MOjMOBHMM MeTadopamMa U OCHOBaMa KOHIIENITyaHe aHaimu3e (IITo ce
npeyiake Y METOINYKOj TUTEpaTypH, B. HIp. Besskouh Crankosuh 2011).

I'oBopehu 0 mojMOBHO] MeTahopH Y KEbHIKEBHO] aHATHM3H (Tj. K0 CPEICTRY
koruuTHBHE noernke)’, I1. CtokBen HaOpaja ciaenche cTHmMCTHYKe MOryhHOCTH 32
MeTadopuuKy — peanm3audjy (MOYEB OJf HAJeKCIUIMIUTHHjUX Ka  Mambe
eKCIUIMIUTHUM): CIMYHOCT, aHaJlorvja W mpomupeHa Metadopa (Moszax je xao
epao. Hheeosu cmapuju Oenosu okpysceHu cy docahajuma Koju cy ce KacHuje
paszseuau); KOIYIAaTUBHE KOHCTpyKuuje (Mozax je epad), amo3unmje W APYTH
napanenu3mu (Mosak, npeniauenu epad...); NApTATUBHYU (TEHUTUBHY) u3pasu (Ha
yauyama u yenoguma mo2a ymad...); TIpeoOInKoBame (ypbawu mozaxk *Muciehu
rpan’); CIOXKEHHIC M JICKCHYKH amairaMu (mempomoszax < mempo + MO3aK);
peucnnuna Mmeradopa (Oso je nepsnu yenmap mena)’; GukimMja W aneropuja
(HapaTUB y KOME Cy IICHXOQHAJMTHYKH apXETHIH TMPEICTaBJbeHH Kao Tpajicka
obenexja u craHosumik) (Stockwell 2005: 107-108). OBme cy HaBemeHu
(npunarohenn) CroksenoBu npumepu (BehrHa mHUX WIyCTpyje MeTadopy MO3AK JE
TPAJT), ali ce MOjMOBHUX MeTadopa yUSHHIIM Ha MMOYETKY Yaca MOTY TOACETHTH H
KpO3 KOHIENTyalHW3aljy HEKHX Yy CBaKOJAHEBHOM TOBOpPY YyoOHMYajeHHX
aTliCTPaKTHUX NOjMOBa (KaKkBH Cy epeme, bybas, cpefia u ci.). 3aTuM ce IpucTyna
aHaJIM3¥ TIpUYa O CIIOBEHCKOM je3MKY U IHCcMYy. Paju mpernenHocTy, ainy U KacHHje
UHTEpIpeTanyje, napadoya o NMPUMUTOMIbABaKY JUBIbET je3nka u JlayOMaHycoBa
npyYa 0 HaCTaHKy hupuiHile MOTY ce aHaIU3UpaTH 3ace0HO.

Ha ocHOBy u3pa3a 3amaxeHux y TeKCTY, YUEHHUIIN y3 HAaCTaBHUKOBY MOMOM
dhopmynuiny Metadope U ykasyjy Ha KOHKPETHAa MECTa y TEKCTY Ha OCHOBY KOjUX
cy o Tux Metadopa mouutd. Meradope ce ca U3pasuMa U3 TEKCTa MOTY IOBE3aTH
TaKo LITO Ce y 3arpajay M3a cBake meradope HaBely pPeud M PeUYeHHUIe Koje Ha
takBy MeTadopy ymnyhyjy, nmim Tako mTo ce Metadopa U 1b0j oAroBapajyhn uspas
o3Haue wucToM OojoM. Ha ocHoBy anHamuse, wmeradope wu3 mapabone o
NPUIUTOMJbAaBaly JUBJBET je3UKa MOTY ce (OpMyNHcaTH, Ha IpUMep, Ha cieaehn
HAYUH:

" HapaBHo, 0BaKBa Ce aHAIN3a HACJIAA HA OIIITY TEOPH]Y MOjMOBHUX MeTadopa (B. HIIp.
Lakoff & Johnson 1980/2003, Klikovac 2004).

8 Mucin ce Ha THIMYHE CiydajeBe Kaj ce MOjMOBHA MeTadopa MOXKE YOUHTH TEK HA HUBOY
uene pedenurie. OBIe ce UMEHHUIIOM YeHmap YCIOCTaBJbha BE3a ca rpajioM.
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CACTABJbAGE A3BYKE JE TTIPABJLEILE/TPABEILE 3AMKE;

A3BYKA (TJIATOJBULIA/RUPUJINLIA) JE KABE3;

CJIOBEHCKH (TOBOPHMU) JE3UK JE JIUBJbA ITULIA/)KUBOTUA;

CTBAPARE KIbVDKEBHOT JE3UKA JE ITPUITUTOMJbABAE/KPOREE JIUBJLET JE3UKA;
COJIVHCKA BPARA CY IYTHULI KPO3 JE3UK/TEKCT.

Meradope u3 JlayOmaHycoBe mpuye O HACTAaHKYy NHpWIHIE MOTY Ce
NPEACTABUTH OBAKO:

CJIOBEHCKH (TOBOPHU) JE3UK JE JIUBJbA XKUBOTHUIbA;

CJIOBEHCKH (TOBOPHM) JE3UK JE KPYAT KOJU CE MOXE PA3BUTH;

'RUPUJIMLIA JE KABE3/3ATBOP;

CTBAPABE RHUPUIIMLIE JE YHOC PA3BMJEHOI' JESMKA KPO3 PEHIETKE CJIOBA U
BEI'OBO JIEITIJBEISE;

IIJbYBAYKA COJIYHCKE BPARE U I'PUKA T'JIMHA CVY JIEITAK 3A CITAJABLE KIbMXXEBHOI'
JE3UKA CJIOBEHA.

Kao mTo oBe nBe mpuve MMajy U CIMYHOCTH M Pa3jiHKe Yy OJHOCY MpemMa
HaYIM U KIbM)KEBHO] TPAAMIIUjH, U BBUXOBO MPECTaBIbabe ce TOHEKIIe Moy aapa, a
JIOHEKIIe pa3nuKyje (Ha IpuMep, 3ajeJHIYKO je MPeCTaBbamhe CIOBEHCKOT je3HKa
Kao JUBJbET, OJHOCHO a30yKe Kao Kape3a). 3aHUMJBMBO je MPUMETUTH KaKo CE Y
KOHIeNnTyanu3anuju nucma [lapuh mourpasa oGnmyuMa cioBa: 00.10M TIAr0JbHIIOM
U, y KOHTPACTy ca oM, peutemkacmom hUpHiIHIoM (Koja cTora MOXe ,,IIOCITYKUTH
Kao KaBe3”).

Ha kpajy napyror vaca ydeHWnH A00Wjajy yIIyTCTBa 3a HapeIHU 4ac, Ha
KOME C€ HMHTEepIpeTupajy Mmeradope youeHe y IMapaboiu O TNPHIUTOMIbABAbY
nuBIJber jesnka. Tpeba na pasMucie O TOME Kako ce yodeHe Mmeradope Mory
UHTEPIPETUPATH Y KOHTEKCTY TIOETHKE U CTPYKTYpE caMor Xaszapckoe peunuxa (H
HIMpe, MoeTHKe MmocTMojiepHu3Ma). KoHkpeTHHUje — 3amrTo Ou a3zdyka Ouna xages?
3aITO jeé CIOBEHCKH je3WK MOTpPeOHO npunumomumu? 3amTo O ,TpaBIbEHE”
KIBIDKEBHOT je3MKa MOTJIo OuTH 3amka? 3amro hupuno n Meroxuje nymyjy kpos
mekcem? Yuenuin ce ynyhyjy U Ha uuTame oAromapajyhux omiomaka Xazapckoe
peuHuka y KojuMa ce TOBOPM O TOME Kako Iararaju (TUIUYHO MPUIHTOMIbECHE
NTHLE, KOje 00MTaBajy y KaBe3y) IpeHoce Xa3apcKu je3uK, ITo Ou Morio noacrahu
Ha pasMHIIUBbAKkE O 3HAYAJY Kasezd W NpUnumoM/baéarba, Kao Wy oarorapajyhe
OJIJIOMKE Y KOJMMa j& M *HBOT IPYIHX jyHaKa MPEJACTaB/bEH Kao ,,yTeKCTOB/bEHH

e}

nyT”.
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3. TPEAM HACTABHU YAC — O] KOHLEIITY AJIM3ALIMJE KA
UHTEPITPETALIMIN (1)

Ha tpehem wacy mmckyryje ce o youeHuM MeTadopama y mapabonu o
NPUNUTOMIbaBamy IHBJbET je3nka. OBe ce meradope mpe cBera J0BOjC y Be3y ca
Ba)KHOM ITOCTMO/IEPHICTHYKOM TEMOM JI0KHBJbaja CBETA Kao TekcTa. HaBoammo mx
OTIET pajy JIakirer npahema:

CACTABJbAIGE A3BYKE JE [TPABJLEILE/TPABEIGE 3AMKE;

A3BYKA (TJIATOJBHIIA/RUPWIINLIA) JE KABE3;

CJIOBEHCKU JE3UK JE JIUBJbA IITUITA/JKUBOTHIHA;

CTBAPAKE KIIDKEBHOL JE3UKA JE [IPUITUTOMIbABABE/KPORERE JIUBJBEL JE3UKA;
COJIYHCKA BPARA CV ITY THALIA KPO3 JE3UK/TEKCT.

AXO cII0Ba CXBaTUMO Ka0 OCHOBHE HHUTH OJI KOjUX je CaTKaH CBaKH TEKCT,
oHJa a30yKy MOXKEMO MOCMaTpaTH Kpo3 METOHHMHjCKY Be3y ca TeKcToM (A3BYKA
3A TEKCT) — HapouuTO y KOHTEKCTY Xazapckoe peuHuxa, 4uje Cy OIPEIHUIIC
nopehane ympaBo mo az0y4HoMm peny. CTBapame CIIOBEHCKOT KEIDKEBHOT jE3WKa,
KOje je HepacKHIWBO TIOBE3aHO Ca CTBapameM a30yKe, MOXKE 3HAYWTH yJa3ak y
MeKCmyanu308any UCmopujy — ONHOCHO, y oHe Jienuhie UCTopHje A0 KOJUX MOKEMO
nohu (camo) TymademeM TekctoBa. C 003UpoM Ha TO Jia HaMm je MPOILIOCT
JIOCTYITHA CaMO Y TParoBUMa, HAKa/1a HA NPUOIKHO y HEIHMHU CIIO3HATIbUBA (IITO
j€ jemHa OJ OCHOBHHMX IOCTMOJCPHUCTHUKUX mpemuca, B. Hacion 1996), cBaku
MOKYIla] HEHOT 00y3laBama, Kpohewa, MPHUIIMTOMIbeHa — KPO3 (DUKCHUPAE Y
TEKCTy — MOpa NPEJCTaBIbaTH 3aMK)y Y KOjy MO ocyheHU 1a HempecTaHo ymaaaMmo
nmoKymaBajyhu 1a mponuiocT pamrduBrjamo. A30yka (= TEKCT) je, Jakie, KaBe3 O
03HaKa Koje Texe Ja ieuh MpOIIIOCTH 3aTo4e U IIPEHeCy Ta KPo3 BEKOBE, 110 IIEHY
Jla BUXOBAa O3HAYCHA CTAJIHO M3MHUYY KpO3 peIleTKe, ONOMUIbYhn Hac na ce Haj
npouuiomhy — HENpecTaHo  3aMMILbamMo. HemTo  Apykddje  OCMOTpEHO,
(Tekcryanm3oBaHa) MCTOpWja je KaBe3, a (HEJOCTYyIHA) MpPOILIOCT je cioboa.
[TapamokcanHo, Kako ce 4MHH, CJI00OZA je jJara caMO Kao HaroBellTaj, Ka ioj ce
Mopa IJIeIaTH Kpo3 peuleTke (3BaHUYHE) HCTOPH]e.

Conyncka Opaha, koja cy Taj ,,kaBe3” HalpaBWia, U camMa Cy HErOBU
3aroueHuny: ,,Ca cnenOeHnnMa M yaeHuuma Opaha cy 867. romnHe KpeHyna Ha
JEIHO O]l OHMX IyTOBama IJe je CBaKM KOpakK CJIOBO, CBaKa IyTama PEeUYCHHUIA, a
CBaKu 3acToj Opoj y Benmkoj Kwu3u” (s. v. ,,Mertoauje ComyHcku”, 67). buxoso
NPE/ICTABIbAKE Y CKIIQAY Ca MOCTMOJEPHUCTUYKAM TOIIOCOM CBETa Kao TEKCTa Y
[laBuheBom pomaHy camo Hac mojaceha Ha TO Aa cy Haila 3HaWma 0 AUpUIY U
MeToanjy W WHa4e TEKCTyalW30BaHa, JOCTyIIHA TEK Ha OCHOBY HEKOJIMKUX
CPEeIbOBEKOBHHX CITHca (Kao IITO Cy YHTaBa MCTOPHja M CTBAPHOCT IOCPEIOBAHU
tekcTtoM). Hapasuo, aucy ComyHcka Opaha jeauHM KOjU BOJZIE TEKCTYaIHU30BaHU
xuBoT. [Tomohy oBe MeTadope moBe3yjy ce TIaBHH JIMKOBH Yy CBa TPH BPEMEHCKa
cioja y LlpBeHO] K®BH3H, KA0 IITO j€ MprUKa3aHo ciaenehuM nuratnMa (IpBU TOBOPH
o ABpamy bpankosuhy, a npyru o ap Cyky):
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Xpononoruja bpankoBuheBor XMBOTa W JIelOBamka HAjOOJbE CE BACIOCTaBJba Ha
OCHOBY TIMICAHE HCIIOBECTH KOjy je mehkoM matpujapxy mociao u3 [losbcke apyru
nmucap ABpama bpankoBmha, M Ha OCHOBY jeJHe JKHTEjHE MKOHe ¢ uymuma CB.
Wmuje mpopoxka, jep je bpankoBuh cBakoj CIIEHM W3 XHBOTAa CBOTa CBETHTEJbA
npwiarohaBao 30MBama CBOTA KUBOTA M OENEKHO O TOME MOJaTKe Ha rmosehuHu
ciuke (s. v. ,,bpankosuh Aspam™, 34-35).

Mucnuo je Kako Ta 3rpaja JIMYM Ha HEKY KIbHTY MHCAHY HEIO3HATHM jE3UKOM,
KOjH HHJ€ jOIII CaBJIaliao, TH XOJHHUIM Ha peucHHUIle Tyher je3uka, a code Ha cTpaHe
je3uKe Koje HuKazaa Huje uyo (s. v. ,,Cyk ap HMcajno”, 82).

Y murary nocsehenom np Cyky 3anaxka ce metadopa JE3UK JE TPABEBUHA,
KOja ce TMPHPOIHO CAOAHOCH ca MeTadopoMm ITYTOBAWA KPO3 TEKCT/JE3UK. Ta
rpaheBuHa, 3ampaBo, HajBuiie nojceha Ha NaBUPUHT (YI. HEMO3HATH jE3UK KOjH
Cyk HHje caByiajao, CTpaHE je3UKe KOje HUje uyo), ma OUCMO je MPEIU3HUje MOTIIN
dopmysnucatn kao JE3UK/TEKCT JE JIABUPMHT — joml jeHOM Y CKIagy ca
MOCTMOAEPHUCTHYKOM MOECTHKOM.

Takohe, @Dapabu-Iom Kopa (ucmamMcku mpencTaBHUK Yy Xa3apcKoj
MOJIEMUIIN) OMO je yBEepeH Ja je HEeroB KUBOT 3allicaH y HEKOj KiH3H (ped je o
3anucy o nymuuyu u wiKoau) M 1a je y CKJIaxy ca TUM H JKUBEO (Ha CIIM4aH HaYMH
Ha Koju ce ABpaM bpankoBuh pykoBOIMO CIICHAMa ca JKUTEjHE MKOHE Ca 4yJauMa
Cs. Nnuje npopoka). Moxxaa HajpaluKaIHUjH TPUMED ,,yTEKCTOBJHEHOCTH HIIAK
npeacTaBjba npuya o MoHaxy JIOHTHHY, Koju ce yxuBibaBa y JKumuje Ceemoe
Ilempa Kopuwxoe. Huje HeoOMYHO, HUTH je y HECKIAJy ca CpelHOBEKOBHOM
MOETUKOM Jla MOHACH OIOHalajy KHUBOT cBeTana. Melhyrum, [laBuhesa
HOCTMOJICPHUCTHUYKA Bep3Uja yMHOTOME Mema oBaj Toroc: Teokruct Hukosbeku he
KPHIIOM TPOMEHUTH HM3BOPHH TEKCT JKHTHja (YMECTO IEeT JaHa MOoCTa YIHCYje
nenecer), na he ce JIoHruH ,,y)xuBeT” y U3MEHEHY Bep3Hjy, kKoja he ra onBecTu y
cMmpT. OBuM ce HukosbCku moBesyje ca CBUM OCTaIMM JHMKoBUMa y [laBuheBom
poMaHy KOju Ha cebe mpey3umMajy yiory oora.

VY KkoHTekcTty Xazapckoe peunuxa Metadopa Kase3a MOXKE ce JIOBECTH Y
BE3y M ca MOTHBOM nandedjd, Kao TIaBHHX dyBapa Xa3apCKOr je3uKa’, Ha OCHOBY
Yera ce ycIIOCTaBJba MMILIMIMTHA Be3a M3Mel)y CIOBEHCKOT M Xa3apCKOr je3HKa.’

% [punnesa Atex, HauMe, Ianaraje y4u CBOjUM necMama (Koje TIpeCTaBIbajy HeHy Bep3ujy
»Xa3apCcKor peYHHKa”); Ha Taj HAa4YMH OJjeld OBOI' je3MKa JIOCHEeBajy U 10
JIBaJIECETOBEKOBHOT CJI0ja.

% Vismelhy oBa gBa jesWka MOTY Ce YOUMTH M Jpyre Be3e, YIIABHOM BHIJBHBE KDO3
HUMIITUMIIATHE KOHTPACTE, HA ITPUMEDP Cnezlehe. TlI/IpI/IJ'lO, Kao TBOpaIl CJIOBEHCKOT KIbUKECBHOT
je3uka, u kaaa OonecraH 3a00paBH CBe je3Wke — HUKAKO He 3a00paBjhba MaTepHHU, JOK CE
Xazapu Ha CBe HauWHE TPYJE Jla MATepPIHU je3UK CaKpHjy, 3a0opaBe W 3aMeHE ra TyhHuM.
Jlabe, IMJb TPUITMTOMJbABaEa CIOBEHCKOT je3uka jecTe XpucTujaHuzanuja CroBeHa,
ErOBa je HAMEHA peueujcKa, @ ’erOBH YUUTEJbU pelturujcku Mucuonapu. C npyre crpaHe,
Xa3apCKU je3WK MOXEMO Ha3BaTH jE3WKOM noesuje, Oymyhn nga oH HacTaBba J1a XKUBH
npenocehu necme npuHLe3e ATex. Xa3apcku je3WK U HBeH IJIaBHU 4YyBap, NpuHIe3a ATex,
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CIIOBEHCKH j€3UK, Ka0 HeNnoKOpHA nmuya, OuBa npunumom/veH, 3aTBOPEH y KaBe3,
JIOK ce Opura o xa3apCKOM je3WKy IOBepaBa Mamarajuma, Kao HpUunumoM/beHuM
nTuiama (Koje, Kao TakBe, 4ecTo oOuTaBajy Oam y kaBesy). tbux he Atex
0cn0600umu 1a OU Kpo3 IPOCTOP U BpeMe MOTJIe TIPEHOCHTH Xa3apcku jesuk. [Ipu
TOMeE, KaJla je CIIOBEHCKH je3WK y MUTamy, 0JMaX Ce€ MHCHCTHPA Ha BE3W je3WKa H
nvcMa (HenokopHe nmuye 1 Kase3a), 10K Ce Xa3apCKH je3UK MPBEHCTBEHO IPEHOCH
YCMEHUM IYTEeM (nmuyjom necmom).

3a mamaraje ce YIrJIaBHOM Be3yje CIOCOOHOCT TJIaCOBHE PENpOIyKIIHje,
MEXaHWYKOT TIOHAaBJbakha, Tj. TIOHABJhaa 0e3 pa3yMeBama (Kaua ce 3a Jby/e JKen
pehn 1a HEeKpUTHYKY MOHABIBAjy Tyhe MUIIJbEHE, OOMYHO Ce KaXKe J1a TIOHABIbAjY
kao manaraju). To je moja3Ha OCHOBa O] KOje W yYEHHIIM MOTY mohliu, Ha OCHOBY
CBOT' MCKYCTBAa. AJIM, IITa TO IMOHABJbAE MOXKE 3HAYUTH y IMOCTMOJCPHU3MY?
JlekceMa nanaeaj Hanasum ce y HacioBy mnoctMmoaepHor pomana [I. baphuca —
®@nobepos nanaeaj, Koju ce, 3aHUMJBHBO je, 1mojaBuo ucte roaune (1984) kama u
Xaszapcku peunux (yn. Baker 2000: 28). HMurepnperarmja ¢urype mnamaraja y
bapucoom pomany kojy Hymu II. Ckor (1990) w™moxe, noHekne, OuTH
wiyctpatuBHa U 3a Xaszapcku peunux. Ilpema oBoMm aytopy (Scott 1990: 67-68),
OTpaHWYEHO 3HAKE W ,,pOINCTBO” UYOBEYAHCTBA IUCKYpPCY IPHKa3aHH Cy Kpo3
¢urypy mnamaraja. [lomro mamaraju moHaBsbajy ¢paze (= AMCKypce) Koje dyjy —
JIaKJIe TUCKypCe KOjU CYy UMHUTATUBHHU, MHEPTHH, OHM HUCY CIIOCOOHH Jia 3HAYCHEC
MPUITMITY OWJIO YeMy BaH Tora cucrema. Tume ce crtBapa ocehaj 3aTBOPEHOCTH Y
KJIONIKY 3HaKOBa U3 Koje Huje Mmoryhe nobehu y nyny curyproct. OBo Tymaueme y
CKJaay je ca TOCTMOJEPHUCTHYKHM Bul)emeM 1a je pedepeHT yBeK yIHCaH y
JUCKYpC KyIType, J1a CTBApHOCT MOXKEMO 3HaTH CaMO Kao NpPOU3BEJCHY H
HOZApKaHy KyIATYpPHHM IIpeJcTaBaMa O HOj, T€ Jia je MPeACTaBJbamhe MPOIIIOCTH
npaheno uaeosnomkum ummuirkaujama (Hacion 1996: 200-205).

JemaH ojf MOCTMOJEPHUCTHYKHX TOIOCA JECT€ CyMIa y MOh je3uka ja
npenactaBu crBapHocT (Hacion 1996: 200-201), omHocHo na pedepuiine Ha OHIIO

Ha jOII jeJaH HAa4MH Cy y AyOokoj Be3m ca moesnjoMm. Hamme, mpuHiesa Artex cryma y
MOJIEMHKY, YBEK Kao MOOEIHHK, ca MpeJCTaBHUIMMa 3BaHWYHUX PEIMIHja HA Xa3apCKOM
JBOpY, Ia ¥ y nonemuky ca hupunom y LlpBenoj kwusu. To je HaBenmo X. P. Jayca na
yBepeme naa ATex, oxy3umajyhm ,JIOTMarcko opyxkje” ydYeHHM TeoJjo3uMa Bianajyhmx
penuryja TMMe IITO 332 CBAKOT MPOHAJIA3W HEKH HEpEelIMB 3aJlaTak, NICTOBPEMEHO 3acTyla U
,»IIPaBo I0Ee3Hje Jia OCIOPH 3aXTEB TEOJIOTHje 3a ancoiyTHouthy — npaBo Jia ce CycleHayje
NHUTake 0, Y paclipaBu HEOTKPHBEHO], IIOCIIE0j HCTHHH, U JIa C€ 33J0BOJBH IIPOBU30PHUM
MopasioM”, YMME€ Kao Ja pacmpaBy O KoH(pecujama mperBapa y TaKMHUEHE H3Mehy
teonordje u noesuje (Jayc 1997: 250). Hajzax, xa3apcku je3uk U Xa3apcka IMMCMEHA y BE3U
Cy ca MPOjeKTOM Xa3apCKOT peyHuKa / eHIUKIoneauje (mecMe MpuHIe3e ATex meHa Cy
BapHWjaHTa ,,Xa3apcKor peuHuka”’!), Yuju je KpajibHu Wb aHTH-PEITUTHjCKH, jepEeTHYKU —
cTBapame AJamMa Ha 3eMJbH OJ CTpaHe dYoBeka. Mmak, TeMa Xa3apcKor je3uka, 300r
oTrpaHMuYeHOCTH 00MMa, HYje MOTJIa OWTH JeTaJbHUje YKJbyUeHa y OBaj MOJIEI.
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mTa apyro 10 Ha cebe camor.' Ilamaraj Moxke GMTH METOHHMHja 3a OBaj TOIOC.
Ilamaraju 4yBajy Bep3Hjy ,Xa3apcKor pedHHKa’ TpHHIE3e ATeX, Kao IITO
Xazapcku peunux M. TlaBuha roBOpH 0 pazaUuUTUM (PEKOHCTPYHCAHUM)
Bep3HjaMa ,,Xxa3apCKUX PEYHHKA’ — ajH ce, CEM IMOHABJbamkha Pa3IMYUTUX IUCKYypca
— HUCTOCTaBJba Ja Xazapa, 3ampaBo, HemMa. OHU Cy NMPUCYTHHU jeIUHO Kpo3 myhu
TeKcT, myhe nmuckypce. Ha mocnenmem gacy Ouhe omer peun o Tome mmra az0yka,
qyBap CIIOBEHCKOT je3uKa, HACYNpOT Marnarajy, 4yBapy Xa3apcKor je3uKa, joI MOXe
Ipe/ICTaBIbATH.

3a 4eTBpTH, MMOCIEAKBH Yac Ha KoMe ce oOpal)yje oBa Tema, YICHUIH UMajy
3ajlaTaK Jla pa3MUCIIe O TOME ca KOjUM OM ce aclieKTHMa poMaHa pazbujarse je3uka
U BEroBO TMOHOBHO Jenwere (Metadopa u3 JlayOmaHycoBe mpude O HAaCTaHKY
hupwnmie) mormo mose3atn. lpe cBera, Tpeba mga mokymiajy na yode moryhy Besy
oBe MeTadope ca KOMITO3UIIN]OM Xa3apcKoe peuHuKa.

4. YETBPTU HACTABHU YAC — Ol KOHLIEIITYAJIMU3ALIUJE KA
HUHTEPIIPETALININ (2)

Ha dgerBpTOoM HacTaBHOM Yacy pa3Mmatpajy ce meradope y JlayOMaHycoBoj
NpUYH 0 HAacTaHKy hupuinie (oHe MeTadope Koje HUCY MPUCYTHE U 'y mapaboiu o
NPUIUTOMJbABAY JIUBIBET je3MKa), KPO3 HEHY IMOBE3aHOCT Ca KOMITO3MIIN]jOM
Xasapckoe peunuka W TIOETUKOM CHIMKIONEOUYHOCTH. Ped je o cienehum
MmeTadopama:

CJIOBEHCKHA (FOBOPHI/I) JE3UK JE KPYAT KOJU CE MOXE PA3BUTH,

'RUPUJIULIA JE KABE3/3ATBOP;

CTBAPABE RHUPUIIMLIE JE YHOC PA3BMJEHOI' JESMKA KPO3 PEHIETKE CJIOBA U
BETOBO JIEIIJBEE;

IIJbYBAYKA COJIYHCKE BPARE U I'PUKA T'JIMHA CV JIEITAK 3A CITAJABLE KIbMXXEBHOI!
JE3UKA CJIOBEHA.

Pasoujame mMoxxe 6utn Meradopa ¢pparmenTapHocTH cBeTa (yn. TatapeHko
2013: 191). dparmeHTapHOCT je jelJaH O]l Haj3HAYajHUjUX TOCTyNaKa y

10 tome cam IMasuh (2005: 19-20) kaxce: ,,3aMUCIIMMO je3HK Ka0 Mally MHCIH, ocehama 1
cehama voBeka. Kao cBe Mmare, je3uk je CTOTHHAMa XHJbaJa IyTa yMarmCeHA CIIMKAa OHOTa
IITO TIOKYyIIaBa Aa mnpukaxe. CTOTHHaMa XWJbajga IyTa CyXKEHa CIIMKa JbYACKHX ocehama,
mucnu 1 cehama. Y3 To, CBH CMO CBECHH Jia Ha TOj Malld MOpa HHCY ClIaHa, PeKe HE TEKY,
IUIAaHWHE Cy paBHE, a CHET Ha KhHMa HHje XJIaJlaH. YMECTO OpKaHa M Heroroja, HalpTaHa je
pyxa BerpoBa. MneanHa mama, na ¥ je3WK Kao Mara JAyXOBHOI CTama W cehama doBeka,
Ouna 6up) nakie, caMo OHa y pasMepama jeaH npema jegad. Cee ocTane Marne He yCleBajy
Jla TIOKpHjy mpemioxak. Taj ,,ocTaTak” Koju Mara, y HaleM ciIydajy je3uK, He 00yxBara, jep
HHUje y pa3mepH 1:1 (o ocTajom a He TOBOPHMO), Y HaIlle BpeMe MOMymkaBajy HeKe ApyTe,
,,HEKIbIDKEBHE” TEXHOJIOTHj€ j€3WYKOT yYMETHHYKOT [eja, 1a WX TaKo HA30BEMO, ald |
JIPYTH JIOMCHH, KOJU BHIIIC HE CIaJajy Y je3U4Ky IeIaTHOCT.”
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MOCTMO/ICPHO] KEbmkeBHOCTH. ”? Jleruberbe pasomjeHor je3uKa 1a 61 ce yHeo Kpo3
pemrerke hupmickux cioBa Ha MeTadopudaH HaunWH npukazyje IlaBuheBy mopyky
YUTAOLy M3pEUEHY Y Xazapckom peyHuxy — Ja caMo OHaj KO Ha MpaBH HAYHMH yCIIe
Jla CKJIONM MpUYy U3 JeNoBa Moxe Aohu 1o uctuHe. Jlembeme ce BpIu y3 momoh
epuxe riuHe ucnon NhupunoBux m MetoamjeBux Tabana. Tume ce, metadhopruikw,
HarJlamasa 3HA4aj TPUYKOT je3WKa M THCMa y HACTAHKY CIIOBEHCKOT KIHMKEBHOT
jesuka u a30yke, a y KOHTEKCTYy Xa3apckoe peuHuka — Ha BEJIUKUA 3Hayaj
BH3aHTHjCKe Tpaaunyje. MeTaQOopHuKkoM CIHKOM TIHHE HA MAabaHuma CyTepHILy
ce, ¢ jemHe cTpaHe, MHOTOOpojHa myToBama (M McKycTBO) ComyHcke Opahe, a, ¢
JIpyre CTpaHe — HamanodiceHe WCTOPHjCKe, AYXOBHE W KYITYpHE Be3e Hapona M
IbUXOBHX j€3WKa, KA0 M CBEKOJHMKAa MHTEPTEKCTYaTHOCT MPOUCTEKIIA U3 THUX BeE3a.
Tume mto bpaha u cBojoM mIpyBaukoM Jere ,,KPXOTHHE je3WKa’ HariaiiaBa ce u
IbUXO0B MHAWUBUAYAJTHU JONIPHUHOC U TPYA.

Hakne, ¢ jenne ctpane, meradopa pazbujara jecte Mmeradopa camor
Xaszapckoe peunuxa. OHa, mehyTum, Moxke OWTH MeTadopa CHIUKIONEIU3MA Y
HOCTMOJICPHO] KHIHIKEBHOCTH, OTEJIOBJBEHOI KPO3 NPHHIMII CKJIaNama JeIoBa Y
HenuHy (WK LeTuHE).

HacraBuuk Hajnpe ckpehe makmy Ha 3Ha4aj 1MOjMa SHIMKIONENIHOCTH Y
KIBIDKEBHOCTH. Tema ce MOKe yBEeCTH Kpo3 Jocajaliiba 3Hamba YYEeHHKa O
SHIIMKJIONe/IjaMa — OJ] OHHX KJIIACUYHUX 10 Buxuneduje, ca OCHOBHUM IHTAaHEM:
yeMy eHIMKJIoneauje ciyxe? BaxHo je, oOjammaBajyhu oBaj mojam, HarjJacuTu Ja
je OH 3HauajaH 3a CBe KIBIDKEBHE enoxe (Tj. Ja He ,Ipumaga”’  camo
MOCTMOZIGPHU3MY), aJIM TocebaH Harjlacak CTaBUTH Ha IETOB CTaTyC y
MOCTMOZICPHHU3MY U Xa3aPCKOM PEYHUKY .

Vinean eHIMKIONENU3MA' S KA0 JOCTYMHOCTH CBEKOJHKOI JhYICKOT 3Hamba
[IOCTOjU Ol AaHTUYKHUX BpeMeHa. Y NaHallkbeM CMHCIY HJeja eHUMKIOoNeIu3Ma He
Be3yje ce camo 3a ypeleHe HaydyHe JIEKCUKOHE W pedHuke, Beh u 3a obnmke
noMMama IelIMHEe CBeTa 3aCTyIUbeHE Yy MHTOBHMA, (MI030pCKHM yUemuMa,
CPEIbOBEKOBHUM CyMaMa, HaydyHHM TeOopHjaMa, KaTaJo3uMa W PErucTpuma on
aHTHYKOT J100a 0 JaHac. Y pa3inyuTUM 00JacTHMa HMCIOJhaBamba JBYJICKOT JTyXa
CHIUKIIONIEAUYHOCT, KaO0 HWHTCrpaJIMCTUYKM KOHLENT, HE 3aCHMBAa C€ Ha
JEOHOCTaBHOM TIOMWJIalky 3Hama, CHMOONA, CIMKa — HEro Ha II0BE3HMBAbY
NOjeJMHAYHNX (parMeHara y CMHCAOHY LEJMHY Koja Tpeda /Ja MpelIcTaBu YUTaB
YVHHUBEP3YM U HOBEKOBY Mo3uljy y memy ([lerpouh 2012). EHIUKIONETMYHOCT
ce, C jemHe cTpaHe, IMOBe3yje ca MIEjOM TOTAJUTETa, 3a0KPY>KEHOCTH,
CBEOOYXBAaTHOCTH, KaKBYy, Ha IIPUMEP, WIyCTPYje onuc AXuioBor mrtuta y Unujaau
(mn, Ha KaHPOBCKOM HHBOY — €I M pPOMaH), a ¢ Apyre — ca OTBOpeHouIhy,

2B, mnp. pax A. Jepkosa (1993) — BpIIO HHANKATHBHOT HACIOBA OKEUp, pam, nyKOMuHd —
KOjHU KpO3 MOeTHKy (parmMeHtapHOoCTH KHIIOBUX Jena pa3marpa WMaHEHTHY MOCTHKY
pomana oBor nucia. O moeturw GopMe y CPIICKOM MOCTMOJIEPHU3MY B., u3Mel)y ocraror,
Tarapenxo 2013.

3y 0BOM pajy TepMEHE enyuKI0nedu3am v eHyuKIONeOUHOCH TPETHPAMO Ka0 CHHOHHME.
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OeckpajHomny, CYIITHHCKOM HEM3penuBoIihy, KakBe WIYCTPYjy MHOTOOpOjHH
CIHUCKOBU (peructpu) Kpo3 ucropujy kibmkeBHoctu (EK0 2011). Mako mocroju
TEXHba Ja Ce eTNICKH TOTAJIUTET U CBEOOYXBATHOCT BEXY 3a XOMEpPOB CBET, bubaujy,
uiy, peuumo, JlanreoBy boowcancmeeny komeoujy, 10K ce 3a ernoxe ojf 6apoKHOr 10
MOCTMOZIEPHOT 700a Be3yje 3HATHO XaOTHYHHj€é W TPOTECKHHje TOMUJIAmke
YUIHEHHIIA KOj€ YeCTO TpeBaszmia3u cBaky cyBucioct, II. Ilerposumh (2012: 44)
ckpehe maxkmy 1a ce MHOTH acleKTH MOETHKE CHIUKIONEIWYHOCTH HE MOTY
caryielaTH OTpaHWYEHH caMO KOHTEKCToM onpehene emoxe. Kako nctuue oBaj
ayTop, TeH3uja u3Mel)y 3aTBOpeHe W OTBOpeHe (OopMe MOCTOjU KaKo y XOMEPORBO)
Hnujaou tako u y nenuMa Koja o0MITyjy XaoTHUYHUM (OSCMHCICHHM) CIMCKOBUMA.
EHnuknonennyHoCTH  je  MMaHEHTHA TEH3HWja HW3Mel)y  [EJIOBUTOCTH U
320KPYKEHOCTH KOjOj TEKH KIbMKEBHAa (JOpMa M OTBOPEHOCTH IPEeMa MHOINTBY
3HAYCHCKUX OJTHOCA M KOMITO3UIIMOHUX MOTYNHOCTH MPOM3BEICHUX YHTAmbEM Kao
YCIIOCTaBJbahbeM MHTPATEKCTYaTHNX W MHTepTekcTyanHux Be3a ([lerposuh 2012:
50). Y ,,cyko0y” m3mel)y XOIHCTHYKOT 3aXTeBa 3a MENWHOM W IUTYPaIHCTAYKOT 32
pasnukaMa, eHIUKIoneandHocT, ucruue Ilerposuh (idem: 38), uma cmacoHOCHY
MmoryhHocT: oMoryhyje z1a ce 1eTIiHa OCTBapH MO3MIIM]jOM TLUTypaIUTETa.

Kako ce Xazapcku peunuk ykinana y uziejy o eHIIHKIOTETU3MY?

A. JepkoB (1996: 127) uctudue na ce Xazapcku peurux Of JAyTre HCTOpHje
SHIIMKJIONE/IN3Ma pa3liiKyje 10 TOME MITO TOope] CHIMKIIONEIUjCKE Calp>KUHE
y3UMa U eHIUKIIoNe 1jcku 00HK. Hekala je XOpu30HT CKIlamnama JeoBa Y IeTHHY
0o mocpenoBaH MHJIONINY OTKPOBEHA (CTapH BEK) WIM HUCTOPHjCKHUM IPOIECOM
(MonepHO 1106a). Jepkos (idem: 127—128) nacrassba:

VY noctmozaepHoM 100y [...] CHIMKJIONEAUjCKA Jeja YMECTO UCTHHE M HCTOPH]E
MOT'y pauyHaTH caMO Ha OOJIMK TekcTa. tbux He yjenumyjy HH OOT MM IyX, HU
pa3yM WM UCTOPH]a, HUX YjeqHibyje PEUYHUUKN IPUHIUI HU3aba OJpeIHHIA, CaM
a30y4HU pemocien. Y BENUKY IYXOBHY M HCTOPHjCKY NMpPa3HHHY, y CBET JIMILCH
yTONHMjcKe OOMaHe, MOCTMOIEPHA CTpaTerdja yMecTO H3aciaHMKa OWIIO KakBe
TpaHCLeICHIINj€ 11aJbe CaM TEKCT.

AHaIormja KojoM ce MOe 3aTBOPUTH OBa TEMa — a FbOME CE jeTHAKO MOTJIO
U MOYETH — Kao Jia ce cama Hamehe: ako ce a30y4HH peiociell jaBiba KOXE3HOHUM
cpencTBoM y Xazapckom peunuxy (TIa ¥y TIOCTMOJIEPHOM 700y YOTIITE), OHJIA CE
CTBapame CIOBEHCKE a30yKke, onucaHo y LlpBeHO] KHBU3M, MOXE IIOCMaTpaTH Kao
CBOjEBpPCHa METOHHMHUja cTBapama camor poMaHa. CTBapame a30yke aHaJIOTHO je,
JlaKjie, CTBapamy a30ydHOT peaocieia Kao yjeaumnyjyher npruHIuia.

dopmupaHu 3aKibydak Boau 10 cieneher mpoOneMckor murama: Koja je
YONILTE CBpXa a30yyHOT MOpPETKa y KILIKEBHOCTH? YueHHInMa je OJHMCKO Ja ce
a30yYHIM pPEmoCieIoOM Najy Pa3IuduTH CIUCKOBH (MpaxmuuyHu CIIMCKOBH, 3a
pasmuKy OJl KibudiceHUX, Kako Ou pekao Y. Ex0): Ha mpumep, y Tene)OHCKOM
UMEHUKY, Y JTHEBHUKY, WIIN y CHIUKIIONEUjaMa U PEYHUIINMA KOjU HICY TEMATCKH
ycMmepeHu. TuMe ce moOuja Ha HEYTPATHOCTH: HUJETHOM WIAHY CIIHCKA HE /aje ce
MPETHOCT, EHETOBO MECTO y ,.cucreMy’ ojpeheHo je cmydajHomhy, ympaBo —
a30y4HUM peAociieIoM. ANM KakaB jé CMHCA0 TakKBOT' TOCTYNKA Y KHMKEBHOCTH?
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Heo oxrosopa kpuje ce y cienehum [laBumheBum omackama: THME INTO YHTAJAIl
MOJKE caM Jja Ompa KOjoM OJPETHHUIIOM he TIOYeTH YUTame U KOjuM perocienom he
»CllaraTu” TpUYy, KILWKEBHO Jelo ce TNpubimkaBa ,,peBep3HOMIHUM”
YMETHOCTHMa — CKYJNTYpH, AapXWUTEKTYpH, CIHUKapCTBY, KOjU ,,KOPHCHUKY
(peunmnmjerty) oMoryhyjy ma meny mpulje ca pa3mUYATHUX CTpaHa, WIH J1a ra 4ak
obuhe u ocMoTpu Memajyhu cMep pasrienama mo cornctBeHoM Haxohemy” ([laBuh
2005: 17). Ilyrame umrama Cy, y 3aBUCHOCTH OJi W3a0paHe KOMOWHAaIHje,
MHorocTpyke. llaBuh myxoBuTO mpmmehyje nma cy KOMIGjYTEPCKH CTpYyYHalld
u3payyHald [a IIOCTOJU OKO [1BAa M II0 MWIMOHA HAayMHA 4YUTama Xa3apckoe
peunuka. ,,Tek npexk0 Te Opojke umrtanan he mohm ga ce Bparu Ha Heuujy Beh
panuje kopumihery crasy untama” (idem: 19). Cem untaodyeBor usbopa, poman he
ce y IITaMIIaHOM H37amy Pa3InKOBATU y 3aBUCHOCTH OJ IHCMa Ha KOME j€ MUCaH —
nucmo he, gakie, ,,0qpeAUTH’ KaKo pefociie]l OJpeAHUIA, TAKO U EroB 3aBpIIeTaK
(mTo HUje 3aHeMapIbUBO, jep he yBek OMTH unTanana Koju he uzabparu a KUY
MPOYNTAjy Ha ,,TPaANIIMOHATIAH HAaYMH — O I0YETKa 10 Kpaja).

Hobap nmeo onroBopa Ha IMOCTaB/BEHO MPOOIEMCKO MHUTAmE KpHje ce Y
KuimoBoM wupeany KmHre, 0 KOME j¢ TOBOpPHO moBoaoM pao0ujama HUH-ose
Harpaje, Ipe Hero mrTo je 00jaBibeH Xas3apcKu peyHux:

Moj ideal je bio, i ostaje do dana danasnjeg, knjiga koja ¢e se moci ¢itati, osim kao
knjiga pri prvom ¢itanju, jo$ i kao enciklopedija (Bodlerova, i ne samo njegova,
omiljena lektira), $to ¢e reci: u naglom, u vrtoglavom smenjivanju pojmova, po
zakonima sluCaja i azbu¢nog (ili nekog drugog) sleda, gde se jedan za drugim
tiskaju imena slavnih ljudi i njihovi zivoti svedeni na meru nuznosti, Zivoti pesnika,
istraZivaca, politiCara, revolucionara, lekara, astronoma, itd., bogovski izmeSana sa
imenima bilja i njihovom latinskom nomenklaturom, s imenima pustinja i pe$cara,
s imenima bogova anti¢kih, s imenima predela, s imenima gradova, sa prozom
sveta. Uspostaviti medu njima analogiju, na¢i zakone podudarnosti (Kis 2006:
197, 6ong — C. M.).

Ha cponny ,.aprymenranujy” Hammasumo u kox Y. Eka, kaga mopenu
MOETUKY CHOHCKa (permcrpa) y AaHTHOM Ca XAOTHYHUM  CITUCKOBHMA
KapaKTepUCTHYHUM 32 (IIOCT)MOJIEpHY KEbIDKEeBHOCT (Ha mpumep, Llojca wnm
Bopxeca):

Kod Dzojsa i Borhesa pisac ne pravi spiskove zato sto drugacije ne bi znao $ta Zeli
da kaze, ve¢ iz ljubavi prema preteranom, iz hibrisa i pohlepe za re¢ima, zbog
radosnog nauka o viSestrukosti i neograni¢enom. Spisak postaje nacin da se iznova
pokrene, takore¢i da se primerni Tezaurov poziv na gomilanje svojstava kako bi
izaSli na videlo novi odnosi izmedu udaljenih stvari, i u svakom slu¢aju da se
stave u sumnju oni koje je zdrava pamet prihvatila. Na ovaj nacin haoti¢ni
spisak ostaje jedan od naCina ovog raspada oblika koji ¢e, svako na svoj nacin,
sprovesti futurizam, kubizam, dadaizam, nadrealizam, ili novi realizam (Eko 2011:
327, 6ong — C. M.).

Exo moxaceha u Ha cpomHe ujeje OapkoHOT mUcIia U TeopeTndapa Tezaypa:
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Emanuele Tezauro (Tesauro) predlaze model metafore kao put da se otkriju dotad
nepoznati odnosi izmedu poznatih podataka. Re¢ je o tome da se nacini jedan popis
poznatih stvari Cijim pregledom metaforicna masta moze da otkrije nepoznate
odnose. Na taj nacin Tezauro razraduje ideju o Kategorickom indeksu, nekoj vrsti
golemog re¢nikar; s tim $to bi od re¢nika imao samo spoljni izgled, s obzirom da je
koli¢ina svojstava koje izlaze takva da navodi na pomisao kako se ne ogranic¢ava
samo na ona koja su pomenuta. Sa baroknim zadovoljstvom zbog cudesnog
pronalaska on svoj indeks predstavlja kao ,tajnu koja je zaista tajna”, rudnik
beskrajnih metafora i domisljatih pojmova buduéi da domisljatost nije nista drugo
do sposobnost da se ,,prodre do predmeta koji su, pod vidom raznih kategorija,
dobro prikriveni, i medusobno ih uporedi” — drugim rec¢ima, prona¢i analogije i
slicnosti koje bi inace ostale neprimeéene ukoliko bi svaka stvar ostala
razvrstana u sopstvenoj kategoriji (Eko 2011: 233, 6omg — C. M.).

MoTHBHCamke YIeHHKA J]a yO4aBajy aHaJoruje, 3aKOHe MOAyIapHOCTH, J1a
OoTKpuBajy HecimyheHe MoryhHOCTH W TIpencnuTyjy Beh ycmocTaBibeHE OJHOCE —
IITO Cy 3aKJbYUIIM KOj€ KpO3 HaBeJieHe nuuTare cyrepuiy Tesaypo, Exo, Kumr — 6no
O naean KakBOM CBaKU METOIMYKU MOJIEI TEXH.

5. 3AKJbYHAK

VY pagy cMo mpeacTaBHIM METOAMYKH MOJEN 3a 00pajy TeMe CIIOBEHCKOT
jesuka u nucMma y Xazapckom peunuxy Musopana [lauha Ha 1omaTHOj HACTaBU y
cpenm0j mKonu. Peannsanmja Mojena 3aMUIIJbEHA je KPO3 YETUPH HAaCcTaBHA Yaca,
Ha Kojuma ce oOpahuBana Tema mpejcTaBba MOCTYITHO: MOJIA3H C€ O/ youaBama
YHLEHUIIA O CJIOBEHCKOM jE€3UKY U MUCMY Y Xazapckom peunuxy (y OJHOCY TpemMa
UCTOPHjU U TPAJUIIMjU), 3aTHM C€ pa3Marpa HauMH MPEJICTaBIbamba THX YHILCHHUIIA,
Ja OW ce Ha Kpajy NpeluIo Ha HBHXOBY MHTEPIIPETalHnjy Y KOHTEKCTY CTPYKType M
MOETHKE Xazapckoe peuHuka W TIOCTMOAEPHE KHIIDKEBHOCTH. Y paly cy
NPENIOKEHH KOHKPETHH METOAWYKH TOCTYIIM 32 Pean3alijy Mojena y Be3u ca
MHTEPaKIMjOM HACTaBHUKA M YUCHHKA, H300pOM MPOOIEMCKHX MUTamka Koja CIyXkKe
Ka0 OKOCHHMIIA aHajM3e, MOryhrM HauMHUMa aHayin3e u aAp. Tu mocrymniu Tpeda aa
omoryhe HacTaBy y KO0jOj je YUCHHMK aKTHBaH Tparajail 3a 3HameM, a HaCTaBHUK
CTOB T0Y31aHK BOAMY W ociioHan. [loceOHa makma mocBeheHa je mocTymiuMa
KOjH TIOJCTUYY IIOBE3UBAKE PAIMYUTHX OO0JACTH — je3WKa, KHbMKEBHOCTH,
UCTOpHje, KYIType — a CBE ca IMJbEM Jla C€ YYCHHIH, Y (IIOCT)MOJIEPHOM JIyXY,
MOTHUBHILY Jia yOo4aBajy HOBe M mpobiemaTusyjy Beh ycmocraBibeHe omHOce Mely
Pa3NMYUTUM I0jaBamMa. TpyamiM cMO ce Ja NpeIACTaBUMO MOJENl KpO3 4Hjy ce
peanuzanyjy ,.crape” Teme (MOMyT HUCTOPHje CIOBEHCKOI' je3HWKa) PEaKkTUBUDA]Y,
oHeoOn4aBajy — MoxJa O6u y konTekcry [laBuhieBor pomana 3rogHo 0mio pehu uak
Y peMHKapHHUpPajy — Kpo3 (IIOCT)MOJIEpHHje TeMe, a 1a IPU TOME Ha JOOUTKY Oyzae u
CTapo M HOBO, a IIPe CBEra KPUTHYKA CBECT YUCHUKA.
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METHODOLOGICAL APPROACH TO THE LANGUAGE AND ALPHABET OF THE
EARLY SLAVS IN MILORAD PAVIC’S DICTIONARY OF THE KHAZARS IN
TEACHING ADDITIONAL CLASSES IN A HIGH SCHOOL

Summary

In this paper we present a methodological model based on four lessons dedicated to the way
the language and alphabet of the early Slavs (= Slavonic language and alphabet) are
presented in Milorad Pavi¢’s Dictionary of the Khazars for students of additional classes in
a high school. The first lesson is dedicated to the comparison of the way the Slavonic
language and alphabet are presented in Dictionary of the Khazars to the facts known from
history of language and medieval literature. The second lesson discusses the way Slavonic
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language and alphabet are conceptualized in Pavi¢’s novel using conceptual metaphors to
conduct the analysis. The third and the fourth lessons are dedicated to the interpretation of
excerpted metahpors according to composition and poetics of Dictionary of the Khazars and
postmodernism in general. Throughout the model, instructions to teaching this topics are
presented and explained. Using this model, the correlation between students’ previous
knowledge about history of language and literature and new knowledge about the poetics of
postmodernism is achieved. In addition, the implementation of the model provides a
correlation between teaching language and teaching literature in high school.

Keywords: language and alphabet of early Slavs, Milorad Pavi¢, Dictionary of the Khazars,
postmodernism, teaching Serbian language, teaching literature, additional classes.

IIpumsseno: 26. 4. 2018.
[puxsaheno: 25. 7. 2018.
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HCIIMTUBAILE YNTAJTAYKUX KOMIIETEHIIMJA YUEHUKA HA
CPEJBHOBEKOBHUM TEKCTOBUMA

AIICTPAKT: Yutame ca pa3yMeBameM je KOMIUIEKCHA BEIITHHA OJ] KOje 3aBUCH pa3yMeBambe
rpaguBa cBakor npeamera. Crora rmocraje Ipakca Ja ce He TeCTHpa IITa YYCHHULIH MOTY 1a
3amaMTe W PEmponyKyjy, Beh y K0joj MepH Cy CIIOCOOHM Ia TpUMEHE CBOje YHTallauke
BELITHHE. 3a MOTpede OBOI HCTPaKUBamba CIPOBEICHO je TECTHUPAC BCLITHHE YHUTAMbHA Y
IIpBoj Oeorpanckoj TumMHa3uju. VICTH TecT paawim Cy YUeHHUIM CBHX pa3pena, Te je mpaheH
Pa3BOj KOMIIETCHIIMja Ha Pa3IMYUTHM y3pacTuMma. TecTupame je H3BPIICHO Ipe Hero IITo Cy
YYEHHIIM NPBOT paspela YIIO3HATH ca MOSTUKOM CPENHOBEKOBHE KibMKeBHOcTH. Crora je
OWI0 TOTrOIHO aHANM3MPaTH Kako MO3HABaWkE IOCTHKE CTHWICKEe Qopmaiuje yThde Ha
pa3yMeBame TEKCTOBA KOjH joj mpunanajy. OueKHuBaHO je Ja yYCHHUIIH MPBOT pa3peaa ocTBape
Jonigje pesynrare, jep ce cycpelly ca HeOBOJBHO MO3HATHM CEMAaHTHYKMM W TPAMATHYKHM
CTpYKTypama. AHaJIM30M pe3yJiTara yKa3aHo je Ha 3aHUMJbHBE U HEOYEKUBAHE yCIIOBJHEHOCTH
u3mel)y y3pacra, mo3HaBama MOETHYKUX OJUIMKa enoxe W mnocrurayha Ha Tectry. Panmy je
NPUKJBYYEH TeCT, cneuudukanyja ca oOpa3oBHMM CTaHIapJuMa M HHBOMMa MOCTUrHYyha,
rpadH4Ky MpHKa3 MocTUrHyha npema y3pacry, Kao ¥ y4eHHYKa eBajlyalyja TecTa.

K/by’lHe pedu’ YuTajadke KOMHGTCHL{I/IjG, BCUITUHA YUTamkhaA, CPECABLOBEKOBHA KEbMKEBHOCT.

EXAMINATION OF STUDENTS’ READING COMPETENCES ON
MEDIEVAL TEXTS

ABSTRACT: Reading comprehension is a cross-curricular skill on which the understanding of
the each subject depends. Therefore, it has become a practice not to test what students can
remember and reproduce, but to what extent they are able to apply their reading skills. For the
purpose of this research the testing of reading skills was conducted in the First Belgrade
Gymnasium. The same test was done by the students of all grades and the development of
competences at different ages was monitored. Testing was done before the students of the first
grade were introduced to the poetics of medieval literature. It was therefore convenient to
analyze how the knowledge of medieval poetics influences the understanding of the texts that
belong to it. In the first class students were expected to accomplish worse results because they
encountered less well-known semantic and grammatical structures. The analysis of the results
shows interesting and unexpected connections between the age, the knowledge of the poetic
qualities and the achievements on the test. The paper is accompanied by a test, a specification
with educational standards and levels of achievement, a graphical representation of
achievement by age, and a student evaluation of the test.

Key words: reading competencies, reading skills, medieval literature.
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1. VBOJI

Opabup oBe TeMe BHUIIECTPYKO je MOTHBHCAaH. UuTalauke KOMITETEHIIH]jE
NpeACTaBibajy BakaH MPEOyCloB 3a ycmemHo yuemhe y apymTBy. CaBpemene
00pa3oBHE MMOJUTUKE CE CBE BHIIE (HOKYCHPajy Ha CTUIAkE PYHKIHOHATHIX 3HAKA
U Ha TpUNpEeMame MIAIUX JbYAU 3a MPOIEC IETOKUBOTHOT ydema. YIopeno ca
HOBHHaMa y O0Opa30BHUM KOHIIETITUMA, MEHajy C€ W KOHIIENTH TecThpama. Crora
MoCTaje Mpakca Ja ce He TecTHpa caMo IITa YYEHHIW MOTy Ja 3amamTe Hu
PENpPOAYKYjy, HETO W KOJUKO Cy CIIOCOOHH Ja TMPHUMEHE CBOj€ BEIITHHE Y
cUTyaljamMa Kaja UM HHje TOTpeOHO Tpen3Hame. UnTame ca pa3yMeBameM je
BEIITHHA KOjy OM Tpebayo pa3BUjaTH O] HajpaHHjHX y3pacTa IIKOJIOBama. IIpe
CBETa, TO je KOMIUICKCHA BEIITHHA OJ] KOje 3aBHCH pa3yMeBame IpaauBa OMIIO KOT
IIKOJICKOT TpeaMeTa. JlparomeHe cMepHHIIE y OBOj OOJIaCTH HAcCTaBHHIMMA
npyxkajy o0pa3oBHH cTaHAapaud. YnyhuBameM Yy o00pa3oBHE craHuapie,
HACTAaBHUIIM CTHYY YBHJ Y TO KOjHUM BEeLITHHAMa YYEHHK Tpeba Ja oBiaja 10 Kpaja
onpeheHor mmKIyca ImIKOJOBama. Y HACTaBHMM IIporpaMpMa oBa 00JacT,
HaXXaJIOCT, HUje JTOBOJBHO 3acTymubeHa. Hamamo ce na he ce HakoH peBHampama
HACTaBHUX Mporpama CUTyallja NONpaBUTH. 3a HACTaBHUKE O OWMJIO 3HAYajHO, a 3a
Y4eHHKE BeoMa TOJCTHIIQjHO, KaJa OW TIOCTOjali0 BHWINE IUTAHMPAHUX YacoBa
nocBeheHuX cTparervjama 4uTama W MPOBEPH YUTANAYKUX KomreTeHuja. Ha Taj
HAYMH OW HACTaBHUK OWO CHUrypHHUjU Ja he ydeHWIM caBiaaatd mnpeapul)eHe
CTaHJap/ie U3 00JacTH BEIITHHE YUTaka. T0 je Of] U3y3eTHE BAKHOCTH 3a MOJIarame
3aBpIIHOT MCIIATA U OMIITE MaType', ¢ 003MPOM Ha TO Jia Cy 0OPa30BHH CTAHIAPIHU
OCHOBA OBHUX HCIIHTA.

Wneja 0 WCTpakMBayKOM MPOjEKTy M3 OBE O0OJACTH TPOMCTEKNA je W3
HETIOCPEAHOT paja ca ydYeHUIMMa. YOYEHO je Ja YYeHHIW uMajy ojapehene
npenpacyze Kaja cy TeCTHpama 1 OllekhHBamka y uTamby. HaBUKHYTH yriiaBHOM n1a
Ha TecTy Tpeba Ja MOKaXy WITa Cy 3amaMTHIM W Haydyuid, decto ce ocehajy
30yBEHO KaJia ce O]l ’hHX He TPaXH Jia MOKaXy CTEYEHO 3HAHE, HETO JIa TIOKAXKY Ha
KOjH Ha4MH Pa3MUILbajy WIK Ja ynpaBibajy HH(popManujama koje cy um nate. [pe
MoYeTKa TecTa, YUCHHUIIMMA je HarjalleHo Jia ce He TeCTHpa CTEYeHO 3Hame, Beh
criocoOHoCT Ja npoHal)y onapehiene unpopmanuje, 1a yode y3pOUHO-TIOCIACAUYHE
Be3e, Ja yrnopejae ABa TeKcra, MTA. To 3HauM na ce cBe MH(pOpMaIHje Koje Cy
noTpeOHe 3a u3pajy Tecta, Beh Hanmase y meMmy u j1a camo Tpeda MakJbHBO YUTATH.
YdeHulM y mpBH Max TOMHCIIE Jia Cy 3aXTEBH KOJH MM CE€ IOCTaBJbajy IMPEBUIIIC
naku. @aBopusyjyhu npucTyn y Kome ce BpeiHyje namheme YHIeHUIA, YeCTO He
yCIeBajy Jia 0JI0JIe TOME Jla UIaK MOKaXy CBOje MPEA3HAmhe Ha TECTY YMTAIAUYKUX
kKomriereHnyja. To ce mokas3ano TAYHUM U [IPH aHaJIM3H OBOT TECTa.

! Omnmrra/ymernidka mMatypa ce ynpaBo yBoam y oGpasoBHH cucteM PemnyGmuke Cpowje.
Mako jom yBek HHUje Tpenu3upaHa KOHIEMIMja WCIHUTA, M3BECHO je na he ce 3amamu
3aCHUBATH HA 0OPA30BHUM CTaHAAPAUMA.
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2. CPEABOBEKOBHA KBBIMXKEBHOCT KAO ITOJIASULLITE TECTUPABA

OCMHUIIUBEH je TeCT KOjU MOTY PaJWTH YYEHWIM CBHX pa3pela Cpedme
HIKOJIe, Kako OM ce MpaTHO pa3BOj YHTANAYKHMX KOMIETEHIHMja Ha Pa3iIuuduTHM
y3pactuMa. M3a30B je OMO OCMHCIHMTH TECT KOjU HHUje€ MPEBHUIIE TEXKAK yUYCHUIIUMA
IPBOT pa3pela HUTH IPEBHIIE JIAK YUEHHIMMa YeTBPTOr paspena. OCHOBHA uieja
je Omma ma ce 3amany 3aCHHBAjy Ha CIOXKEHHjHM IOJIAa3HWM TeKcToBuMa. Ha Taj
HauuH OM 3amany OWIM M3a30BHU 32 yUEHHKE BHUIIUX paspena, IOK OM ce MOINH
younTn mpobiemMu ca Kojuma ce cycpehy ydeHnin HmKUX paszpena. MHOIITBO je
KpUTEpHjyMa KOjU YTHYy Ha CIOKEHOCT TEKCTa. Pa3BHjeHOCT CHHTAKCHUYKUX
CTPYKTYpa, CIenu(UIHOCTH JICKCHYKOT (POHa 1 0COOEHOCTH TEMATCKO-MOTHUBCKOT
CKJIONA, caMo Cy HeKkH oJ mux. Crora je OUI0 MOroAHO Jia ce 3aJalyl OCMHCIE Ha
KIBIDKEBHM JIeIMMa U3 HEKe paHuje KibikeBHe enoxe. CpelmbOBeKOBHH TEKCTOBH
NpEeCTaBbajy BeOMa M3a30BaH KOPIYC 33 TECTUPAE YUCHHYKHUX KOMIICTCHIIHU]ja.
CHHTaKCHYKEe CTPYKType Cy 4YeCTO HEyoOMuajeHe 3a CaBpEeMEHH jE3HK, jep c€ Y
NpeBOANMA TEXKHWIO OUYyBamby IyXa CPIICKOCIOBEHCKOT je3mka. Mopdomorke
CTPYKType Cy Takohe 3HaTHO CJIOXEHHje Hero y CaBpeMEHOM je3WKy. JaBipajy ce
MHOT€ CIIOKEHHIIE KOje CY Y CaBPEeMEHOM je3WKy HEMo3HaTe MU peTKe, IITO ce
MOKE TIIpUKa3aTd W Ha T[pUMEpHMa ca OBOI TecTupama (uosekomyday,
3eMmemepuje,  31amMocedNany, KPCMO3HAYHU, camoopicay, 000popasymsbe,
ceennemeHumu, MHo2oMupucana). JIEKCHUKHM KOpIyC CpeAmOBEKOBHUX Jena
CBaKaKo je BeOMa KOMIUICKCAH, a TeMaTHKa YIJIaBHOM HHje OJHMCKa MCKYCTBHMa
caBpeMeHor untaona. CBU HaBeeHU (paKTOpH yTHUY HA MEPLETIH]jy TeKCTa.

YdeHunm ce ymo3Hajy ca MOETHKOM CpEIHOBEKOBHE KHHKEBHOCTH Y
JPyroM TOJIYTOIUINTy TpBor paspena. [Ipensuheno je nBaHaect yacoBa 3a oOpaxy
U YTBphUBame HACTABHUX jeIUHHUIIA U3 OBE 00JIAaCTH y TMMHa3HMjaMa CBUX CMEpOBa,
JIOK je Y CpebUM CTPYYHUM IIKoJiama npeasulheHo jenanaect yacoa. Cmarpa ce
Ja y TOM TMEpUOJy YYEHHUIIM MOTY Ja OBIaJajy TOETHKOM CpEIHOBEKOBHE
KIbM)KEBHOCTH Y JIOBOJbHO] Mepu. Kako Ou ce Moryim 0oOyXBaTHTH DPa3IHYUTH
ACMEKTH Ca3HajHUX M KOTHUTHBHUX IPOLEca, TECTUPAE j€ N3BPIICHO y AeleMopy,
KaJa VyYeHWIIM TPBOI pa3pela joml HHCY OWIM yIO3HATH Ca [OETUKOM
CPEIFbOBEKOBHE KHIHHXKEBHOCTH. Tako ce MOIJIO aHAJM3MPATH KOJIHKO TO3HABAHkE
MOETHKE HEKe CTHWJCKe (opMmanyje yTHUe Ha pa3yMeBame TEKCTOBa KOjU jOj
npunanajy. Oduekusajo ce Aa he yueHMIMMa NpBOT pa3pena u3paza 3ajgaraka OuTu
3HAaTHO OTeXaHa, jep ce cycpehy ca TeMaTHKOM, CEH3MOWIMTETOM, Kao H
JIEKCHYKUM U MOP(QOJIOMKUM KOHCTPYKLIMjaMa KOj€ UM HUCY JOBOJBHO MO3HATE. Y
OCHOBHO] IIKOJIM, YYEHHIM Cy C€ CHOpaJuyHO CyCcpeTand ca JAeiuMa
CPEIFbOBEKOBHE KIHMDKEBHOCTH, alld HE JIOBOJHHO Jlda CTEKHY YBHUJ y TOETHYKE
omKe enoxe.’

Z TlporpamoM 3a ceamu paspen mpexBuljeHa je obpama cienehuX HACTABHHX jeIMHHLA:
Ceeru Caga: ITucmo ueymany Cnupuoony, CBetu CaBa y KiIKeBHOCTH (M300p u3 CaBHHUX
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OdexkuBaHO je Ja ce 4YhTaladyke KOMIIETEHIMje YYeHHKa pas3BHjajy ca
y3pacToM. MelyTMm, HAKOH OBOT TECTHpama MOKEMO YOUUTH M Kako he 3amanuma
NPUCTYNHUTH Yy4YeHWIH Tpeher W ueTBpTOr paspeda, udje OM OMIITE YHTAAuKe
KOMIIeTeHIIMje Tpebaso 1a OyAy y BEJIWKOj Mepu pa3BHjeHe, alH, ca Jpyre CTpaHe,
[IOCTOjU 3HATHA BPEMEHCKA YIaJbeHOCT O MpOoydyaBama IOETUKE CPEIHOBEKOBHE
KIIDKEBHOCTH. JellaH of KJIbYYHHX ITOJICTHIIAja 32 01a0Mp OBaKBUX TEKCTOBA jecTe
3alUTAHOCT KOJHMKO KYJTYPOJIOIIKH M MCTOPHjCKH KOHTEKCT yTHYe Ha BaJbaHOCT
pasyMeBama TeKCTa.

HcrakHyTH KBUKEBHU KpUTHYap U xepMmeHeytuuap, Epuk Jlonana Xupm
UCTHYE Ja je MpoOJIeM INTO 3HAuUCH-E¢ jEAHOT KIHMIKEBHOT TEKCTa BEOMa YeCTO
HIOCTaje He2080 OaHauirbe 3Hadere 3a Hac. I3BecHH TEKCTOBU OM MOIUIH, YCIen
TOra IITO Cy HACTaJIM y PaHUjUM €Ioxama, Ja MpeACTaBibajy ayTOpcKa 3Hauema
Koja Cy maHac HemocTymHa. [IpoMeHJpMBE KyJTYPOJIOIIKE OKOJHOCTH CBaKakKo
JIOBOJIE /10 Memama 3Hauema TekcTa. [IpermocraBiba ce 1a ce IepLeniuja
onpeheHnx caapkaja Mema KajJa ce OKOJNHOCTH HM3MEHE W Jia je HeKaJa TeIIKO
PEKOHCTpYHCATH CBAa CEMAHTHYKa IOJbA KOja je TEKCT MOKPETao y BPEMEHY CBOT
HacTaHka. MelytuM, Xupm cmarpa Aa W TOpe] Tora INTO Cy HaM 3Havyema
NPONUTIOCTH CYIUTHHCKU CTPaHa U IUTO HaM HUCY ayTEHTHYHO JOCTYIHA, HE 3HAYU
Ja UCTUHCKM HE MOXXEMO Pa3yMETH M NPOTYMAadUTH HEKH CTapu TeKCT (Xupu,
1983). 3a mnanme uMTaole je M3y3eTHO BaXHO jaa ce cycpehy M ca TekcToBHUMa
CIIO)KEHHJHM 3a TyMadewe, KOjH JOJaTHO MOTY pa3BUTH HHXOBE CTpaTeruje
YUTamka, il U HauyMHE MOMMama CBeTa. XHUPII WCTHYE 1A je IJIABHU pa3jor 3a
u3yyaBame CTapuXx TEKCTOBa YHILCHHUIIA Jia C€ KOJ YYEHHKa pa3BHja ayX
YIIO3HaBamkbEM Ca MMOHAIIAKEM U MUIIJBEHEM HEKAJAIIbUX JbY 1. LII/ITEIOIH/I Cy Tako
y IPWINLH 12 BUJE U OCETE€ OHO LITO Cy IPYTW BUAEIH M OCETHJIM, []a Ca3Hajy OHO
IITO Cy OHHU 3HaMd. MHOro BHIIE Pa3BOjHUX OJIarofaTH y>KMBa YOBEK KOjU ce
yIo3Haje ca AyXOBHHM JEJaTHOCTUMA HACTaIMM Yy IMPETXOJHUM emoxama. Hako
YUTakEe CTAPUX TEKCTOBAa 3a YUYEHHKE TPEeACTaB/ba CBOJEBPCHU JIYXOBHH
BPEMEIUIOB, Ca MHOIITBOM 3aHUMJBMBHX Ca3Hamba, KOTHUTHUBHU MPOLECH CY HEILTO
CJIO’KEHHjH HETO NP NMPOyYaBamy CaBPEeMEHHX TEKCTOBA.

3. KAPAKTEPUCTUKE TECTA UUTAJIAUKNX KOMITETEHIIMJA

MehyHaponHUM MporpaMuMa TeCTHpamba YUTAIAYKEe TMCMEHOCTH (Kao IITO
cy: PISA, PIRLS, ALL, uta.) moamxke ce CBECT O 3HAYajy YMTama 32 aKTUBHO U
KPUTHUYKO YYECTBOBamE y APymTBY. KOHIENT MOXHBOTHOT 00pa3oBama J0BEO je
JI0 cBeoOyXBaTHHjeTr CXBaTama MojMa nucMeHocTH. [lopen ocCHOBHOT 3HaYeHa OBOT
1ojMa, JaHac ce I0J NUCMEHOWNy moipa3yMeBa M CKJION (YHKIMOHAIHUX U

Cruca, HApOJHMUX TpHYa M TIpeJara, HapodaHe M ayTopcke moeswje o CBerom CaBm).
IIporpamoM 3a ocMu pa3pen mpeaBuheHa je oOpaga HacTaBHE jeauHMIE: Teoaocwuje,
Kumuje Céemoe Cage (0JuTOMaK).
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TpaHcpepHUX 3HAKa W yMEma Koje 0cobe CTHYy TOKOM YWTAaBOT JKHBOTa KPO3
UHTEpaKIMjy y JApyWITBeHMM rpymama. Jlakine, Topen — eleMeHTapHe,
andaHyMepuyKe MICMEHOCTH (KOja TMOpa3yMeBa CIIOCOOHOCTH YUTamba, MHCAkha U
pauyHama), OpeMa CaBpeMEHHM KOHIENIMjama, OBaj TMojaM oOyxBaTa H:
(YHKIIMOHANHY, YHTallauKy, OWONMMOTeuKy, HWHPOpPMANUjCcKy, HHPOPMATHUKY,
JPYIITBEHY, BU3YEIHY U MEJHjCKy IHCMEHOCT.

Mehynaponnu nporpam nporene o0pazoBHux nocturayha yuenuka [TMCA
(PISA — Programme for International Student Assessement) wunuimpanza je
Opeanuzayuja 3a exoHomcky koonepayujy u passoj (OECD) ca muibem ma ce
CHCTEMCKH IpaTH KBAJUTET U MpaBeTHOCT 0Opa3oBama y MOjeAMHAYHUM 3eMJbaMa
yuecauniama. [Iporpam [MTMCA je nanac jemaH oj Haj3Ha4YajHUjUX MehyHApOAHUX
mporpama y obiactu o6pa3oBama H jeHa 0] HajBaXKHUjUX CMEPHHIIA 32 00pa30BHY
nonutuky. Y okxBupy mnporpama [IMCA cuctemMaTcku ce TpaTH KOjU HHUBO
(GYHKIMOHAIHE TMHUCMEHOCTH JOCTIKY IETHAeCTOTONUIIbAd Yy  00JacTu
pasymeBama mnpountaHor. CmaTtpa ce na je oOiacT pasyMeBama IPOYUTAHOT
perneBaHTaH MHIMKATOp nocTurayha ydennka. Crienn(puIHOCT OBaKBOT TECTHPAba
jecTe Ja ce He HCIUTYje y K0jOj MEpH YUEHHUIIM MOTY Jia PEMpOAYKYjy OHO HITO CY
HAy4YWIIM y IIKojJama, Beh y K0joj MepH cy OCIOCOOJheHH Ja pa3syMejy H KOPHUCTE
nHpOpMaIje TPUINKOM pelllaBama 3aJaTaka. ToOKOM TecTHpama MPOBEpaBajy ce
cienehy MHCAaOHM TPOIECH YYEHHKA: CXBaTalke CMHUCIA TecTa, MPOHaJaKeHme
uHpopMaIja Y TEKCTY, HHTEPIIPETUPAE 3HAUCHha TEKCTa, pediekcrja 0 caapikajy
Tekcta W eBadyanuja. Odekyje ce OJ YYCHHKA Ja INPHUMEHY]y aHAIUTHYKO-
-CHHTETHYKE METOJIE Y pelliaBamy npoodiema.

[MpunukoM TpoleHUBaKka BEUITHHE YHTamka, BAXHO je UMAaTH HA yMY
biyMOBY TakcOHOMHjy KOTHUTHMBHHX Tporeca, kao u ['mipopmoBe craBoBe O
HayMHUMa pa3MHIUbaka. banpamMun biym je ommcao miecT HHMBOa KOTHUTHUBHUX
nporeca (mamheme, padymeBame, NPUMEHA, aHANNW3a, €Balyalyja, KPEHPAmE).
bnymoBa TakcoHOMMja HyAM jelaH HAuyWH IOCMaTpama W3y3eTHO KOMIUIEKCHUX
KOTHUTHBHUX cniocoOHocTH. [1oj [Ton I'nndopna je yctanoBHO npyraduju moryiea Ha
KOTHUTHBHE TIpollece, Omucyjyhi KOHBEpreHTHH W JINBEPreHTHU HA4YHH
pasMHIIUbaka. 32 KOTHUTHBHE TIpOIlECe KOjU TIOJpa3yMeBajy KOHBEPIEHTHO
pasMHIIUbakE€ HAJIOTOJHU]E je MUcaTh 3aJaTKe 3aTBOPEHOI THIa, Ipe CBera
3aJaTKe BUIIECTPYKOT m30opa. OBHU 3a1anyl MOApa3yMeBajy NpeABHIJBUB OJITOBOP,
11a je CTOra HajIoroIHUje KOPUCTUTH (HOPMY 3a/1aTKa KOjU CE JIAaKO Mperjieia u Yuju
Ce pe3yaTaTH MOTy JaKO aHaJM3MPaTH. 3a/lalld KOjU UMajy 3a IWJb Ja aKTUBUPA]y
JUBEPreHTHO Pa3MHUILbAKBE YICHHKA HAjOOJBE CE€ TECTHPajy 3ajanydMa OTBOPEHOT
TUIA, MPEe CBera OHUM 3aJlalliMa KOjU TOJpa3yMeBajy NMPOJYKEHU W €CEjCKH
onroBop. TakBM OTOBOPH MOJIPa3yMEBajy CUHTE3Y HIIH €BATYaIlH]y.

Ha TecroBuMa uuTanaykux KOMIIETCHIHWja (OPMYJIHILY C€ 3aJalu
3aCHOBAHU Ha JIMHEAPHUM M HEJIMHEAPHUM THUIIOBMMa TEKCTOBAa. OBOM NPHIMKOM,
CIIPOBE/ICHO je TECTHpame Ha JIMHEApHOM THIy TekcToBa. CTaHIapAn30BaHH
TECTOBH KOjU C€ CIPOBOJE Yy HAaIleM OOp30BHOM CHCTEMY (3aBpIIHM HCIIHT,
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WHUIM]aJTHA TECTOBH) CIYKWIH Cy Kao OPHjEHTHP M MOJAEN Yy NPHUIPEMH OBOT
TeCTHpama.

4. OPTAHM3ALIUJA U CITPOBODBEWE TECTA

Tectupame je cipoBeneHo y aeriemopy 2017. roqune y Ilpgoj b6eoepadckoj
eumnazuju. TecTupaHo je MO jemHO OAeJbeHEe MPBOT, Apyror, Tpeher m 4eTBpTOT
paspena. Tectupame je OMI0 HajaBJFEHO, a YUECHHUINMA j€ CyrepucaHo aa 6u Omio
no0po aa Oyny NPUCYTHH y IYHOM cacTaBy. TecTupamy je HNPUCTYNHMIO YKYITHO
116 yuenuka.

Yuenunm [lpse 6eocpadcke eumnasuje YNO3HATH Cy ca HAYHMHAMA H
IUJbEBUMA TECTHpama YHTaJauyKUX KOMIICTCHIIMja HEKOJIHMKO JaHa Ipe HU3paje
TecTa. YCMEHO Cy, TOKOM PEIIOBHOI Yaca, MPUIIPEMJbEHH Ha TECT CUTYallHjy Koja
uM npenctoju. Kpatke cMepHUIle 3a paj JOOWIH Cy U Tpe MOYeTKa TECTUPArha, JOK
j€ Ha CBaKOM IPUMEPKY TECTa Ha MOYETHO] CTPaHU OWIIO OAIITAMIIAHO YITyTCTBO 32
pan. OBo ymyTCTBO je Mpey3eTo ca HAaclOBHE CTpaHe 3aBpUIHOT HCIUTA H
MOJTU(PHUKOBAHO 32 OBY PUIIHKY.

OntuMmanHO BpeMe 3a HW3pajy TecTa YTBPHEHO je MHIOT-TeCTHPAmhEM.
OCMUIIJBEHU TECT CacTOju ce O] MeTHaecT 3aaaraka. C o03upoM Ha 3HATaH OpOj
3ajaTaka OTBOPEHOI THIA, alli M Ha CJIOXEHOCT TMOJIA3HUX TEKCTOBA, HHje OWI0
JIAKO TPOIICHUTH KOje je ONTUMATHO BpeMe 3a u3panay tecta. CTora je CrpoBeicHO
MUJIOT-TECTHPakhEe Ha MamkbeM Y30pKY YUeHHKa Jpyre mKoiie. Pesynratu cy ykazanu
Ha TO Ja je 90 MUHYyTa ONTHMAJTHO BpEMeE 3a U3pajly 3ajlaTaKa.

5. OITUC CTPYKTYPE TECTA IIPEMA HUBOY ITIOCTUTHYRA U TUITY
3AJIATKA

IIpe cacraBpamba TecTa, MOJAPOOHO je HCIUTaHA KOHIICMIMja W CBpXa
eKCTEPHUX TECTOBA y HAIIeM MPOCBETHOM CHCTEMY (Kao IITO Cy 3aBPIIHH HCIHT,
npoOHU HKCOHT, WHULIMjAJHA TECT) CTOTa IUTO OHHM NpeACTaBibajy oapehenn
CTaHJap/l KBaJIUTETa KOMe OW TpeOalio TEKUTH U NMPHIMKOM JIPYTUX TECTUPAha.
[IpoyyeHa cy W HalMOHANHA WCTPaXHMBaka Koja Cy BpIIEHA Y HEKUM pa3peruma
OCHOBHE IIIKOJIE, ali W MelyHapogHa TecTHpama, O KOjUX je Hajuo3HATHjU
npojekar [TUCA.

ITpouec n3pane Tecra OMO je MOCTYNAH U TEMEJbaH. 3aJallil Cy ycarjamleHn
ca 0Opa3oBHMM CTaHAapauMa 3a Kpaj CpEeAmOLIKOJICKOr  00pa3oBama.
Crnemudukanuje Tecta npuiaroheHe cy y3pacTy YYEHHKa W OYEKHBAaHO]
Pa3BHjEeHOCTH allCTPAKTHOT MHUILbema.” KOHCTpyKIUje yrmoTpeOsbeHUX je3UuKuX
cazipkaja MaxJbuBO Cy ofadpaHe.

* Cnenudukanmje Cy MPBEHCTBEHO YCATNAIICHE Ca PasBOJHHM CIIOCOGHOCTHMA YUCHHKA
YETBPTOI pa3pena Cpe/iibe IIKOJIE, Mpe CBera 3aTo IITO C€ TeCT 3aCHHBA Ha 0OpPa3OBHHUM
CTaHJapAMMa 3a Kpaj CPEeIEOIIKOJICKOr o0pa3oBama. Kako joir yBek HeMaMo 00Opa3oBHE
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TecT ce cacroju o meTHAeCT 3a7araKa, ol 4era je meT 3ajaTaka OCHOBHOT,
MeT CpeNmer W NeT HampeaHor HuBoa. Kako 6m Tect OO yjeqHaueH 1Mo TUITOBHUMA
3a7aTaka, y TecT jeé YBPIUTEHO OcCaM 3ajJaTaka 3aTBOPEHOI M celaM 3ajaTaka
OTBOpEHOT TUMa. Pa3nuuuTu THNOBY 3aaTaKka MCI0JbaBajy IPEAHOCTH U MaHE KaKo
y TPOLEHH 3Hama TaKO M y HpOLeECy Iperiiefama. 3alaly 3aTBOPEHOr THHA CY
HOTO/THY 32 TIperyiefiamke, allk ca Jpyre cTpaHe, HEe NpYXajy YBHI Yy CTpaTerHje
pemaBama 3axatka. Of 3agaraka 3aTBOpeHOr THma Hajuemthe cy kopuinheHn
3a/aly BUIIECTPYKOT HM300pa, KOju Cy TOTOJHH 300T CBOje OOjeKTHBHOCTU H
€KOHOMHYHOCTH. Y 3aJalliMa OTBOPEHOT THUIA YYEHHIM CAaMOCTAIHO Kpeupajy
OJITOBOpE, YMME C€ HEeKaJ MOXKe NpaTHTH Mpolec pellaBama 3anaraka. Heku
oaropopu ynyhyjy Ha KOTHUTUBHE TIPOIECe YUCHHKA, IOCCOHO OHJAa Kaja YUCHHIIN
oOpasznaxy CBOj craB. YIpaBo 3aTO IITO YYCHUIM CaMH KOHCTPYHILNY OATOBOPE,
OUEKYjy €€ BpJIO PAa3IUUUTH THIIOBH OJIrOBOPa U PAa3IMUUTH MOTJIEN y OJHOCY Ha
MOCTaBJbEHO NHTamke. Kajma cy y muTamy eKcTepHa TecTHpama, 3aJaTKe OTBOPCHOT
THTIA MOPAjy TperiiefiaTd MoceOHO OOYYEeHH MPEIMETHH CTPYYHaIld, JOK 3alaIi
3aTBOPEHOT TUITa MOTY J1a ¢ TPETJIe/Iajy U IOCPEICTBOM KOMIIYTEPCKUX ITporpama
KOjH Cy 3a TO TpeiBul)eHH.

6. AHAJIM3A TECTA

TecT uMTamavykux KOMIETEHIM]ja, ca CHeNU(pHUKANUOM W YIYTCTBOM 3a
nperyiename, Ouhe naT y mpwiory pajaa, y HJby WIyCTpaldje 1ojaBa O KojuMa
TOBOPHMO.

IIpBa dyeTupu 3a7aTka oOCJIamajy ce Ha monasHu TekcT Ckazarmwe o
nucmenuma, dvju je ayrop Llpaopusan Xpabap. OBaj TekcT je OMO moromaH 3a
TECTUpPame W3 HEKOJMKO pasnora. IIpBeHCTBEHO 300r CBOr 0O0MMa, OJHOCHO
MOTYHHOCTH Jia C€ W3JIOKH Yy IEJIOCTH, YAME Cy C€ MOIIM UCKOPHCTHUTA MHOTH
IErOBH CEMAHTHUYKH TMOTEHIMjald. TEKCT je KOHIMIUPAaH Kao (HIOJIOIIKA
pacmpaBa, IITO jeé MCTaKHyTO Y HMHCTPYKIMjU 3a 4MTame Tekcrta. Ha Taj HauuH
YUYCHHUIIMMA je CKPeHYTa MaXKiba J]a MPUIKKOM YHTakba Pa3MHIILBajy O pa3jio3uMa 3a
MOJIEMUYKO HACTyMame ayropa. [IpBHM 3aJaTKOM ce MpoBepaBa Ja JIH YUCHHIIH
pasymejy OCHOBHHM CMHCA0 TeKcTa. [la OM CXBATHIIH OIIITE 3HAYCHE, BXKHO je Ja
100po pasMoTpe TEKCT M Ja CeNeKTyjy HH(popmarmje. Y APYyroM 3aiaTKy ce
npoBepaBa Jia JIM YUEHHK MOXe Jia TPENo3Ha CMUCA0 U 3HAYCHEe TEeKCTa. BaxHO je
Jla YYCHWK YOUd HaMepy ayTopa, OJHOCHO Ja CXBaTH MpeMa KOME je YCMepeH
IIOJIEMHUYKHU TOH. TpehI/I 3aJaTaK 3axXT€Ba IIOHOBHO YUTAWKEC, MPETpaKMBamkE TECTA,

MCXOJIe 3a Kpaj CBAKOT paspena, 0Opa3oBHU CTaHAAPAM 3a Kpaj olpeheHux mukiyca mMory
OoutH n00ap mokaszaTesb 4YeMy YUeHHIH Miiahux paspema Tpeba na Teke. Boauio ce padyHa
0 TOMe Ja 3ajauy He Oy[y MpeTellKd Y4eHHIMMa IPBOI pa3pesa CPelibe IIKOJe, a HU
NpeBHIIe JaKh yYCHUIMMa YETBPTOr paspena. Y OBAaKBOj TECT CHUTYalUjH, CIIOXEHOCT
3ajaraKa 3aBUCHJIA je O] YYCHHUYKOT JISKCHYKOT (hOH/A, O]l [M03HABAA IIOCTHUKE CTHJICKE
(dhopmMarmje, Kao ¥ OJ YNTANTAYKUX HABHKA.
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HpOHANIAKEHE PEIEBAaHTHUX MH(OpManuja U MOMymhaBambe MecTa HETOPEUCHOCTH.
C 003upom Ha TO Aa ce OJ YUCHHKa Tpaku MHQOpMalrja Koja HHje eKCIUTMIUTHO
HaBeJleHa, YYEHHK IIpe CBera Mopa Ja Mperno3Ha 3Hadaj HEKOr MojaTKa 3a
uHQOpMaIMjy Koja ce Tpaku. Y YEeTBPTOM 3aJaTKy yYEHHMK TpeOa 1a mpernosHa
pedrn KojuMa ayTop HCKaszyje CBOjy MPHCTPACHOCT WM CYNTHIHY TEXbY Ka
ybehuBamy unTaoma.

Kao mona3Hu TekcT 3a MeTH 3a/aTak y3eT je OAJOMaK U3 CPeAHOBEKOBHOT
pomana Bapraam u Joacagh, Koju mpumnana KHBWKEBHO) TPAAWLUJU IPEBHOT
Hcroka. Y pomaneckny rpal)y cy yTkaHe kpatke aneropujcke mpude. OHe ce Mory
YUTATH CaMOCTAJIHO jep He 3aBuce oj (adysie pomaHa. JenHa TakBa IieliMHA je
npuYa O ClaByjy, Koja je MOrojHa 3a UCIUTHBAKE YMTATaYKUX KOMIIETEHIIHja U3
Bume pasnora. [Ipe cBera, y mW0j Ce HCIOJbaBajy MHOTE MMOETHYKE OJUIHKE
CPEeIIbOBEKOBHE KIbIKEeBHOCTH. Ca pyre cTpaHe, MOTOHA je 3a MPaBJberhe 3aaTKa
300r cBOje caxkeTocTH. [leTr 3amaTak moapazymeBa pedIieKcHjy o caapxajy TeKcTa
u eBanyanujy. llorpeOHO je ma ydeHWK BaJbaHO Pa3MOTPH TEKCT W Jla BPEIHYje
ETOB CaJpXkaj, Ja MpOLeHkYyje 3aCHOBAHOCT W3HETHX YHIbEHHIA, J1a yodaBa
NPOTUBPEYHOCTH, Ja aHAIM3UpPa apryMeHTEe W KOHTpaapryMeHTE 3a MOCTaBJLCHU
npobiieM. BaxkHO je U 1a ce cMucIeHo yoOunyun u u3Hece ctaB. OBakBUM 3aariuma
aKTHBUpPA C€ CHOCOOHOCT alCTPaKTHOI Pa3MHUIJbamba KOJ YYCHHKA. 3aJaTak je
BUIIECTPYKO KOMIUICKCAH jep €€ Ta4yHUM OJrOBOPOM IO/Ipa3yMeBa YKIbyUHBambe
HCKOJIMKNX KOTHUTHUBHUX IIPOILICCA.

llectn m cenmu 3a1aTak 3acHUBAjy ce Ha OUIOMKY U3 JKumuja Ceemoe
Cumeona. Oba 3amaTKa ipemMa KIacuQUKaIWju IpUNaiajy HanpeaHOM HHUBOY, KOjH
je Tpe cBera yCIoBJbeH clioxkeHomhy Tekcta. O cBUX mpuMepa Koju cy ojabpaHu
3a IOJIa3HE TEKCTOBE Yy OBOM HCTPaKHMBamby, YUCHUIIMMA j€ HAjCIOXKEHHjH 3a
pa3yMeBame TEKCT OBOI JKUTHja. be3 Io3HaBama IIOETHUKE CPEIHOBEKOBHE
KIbWKCBHOCTU YYCHUIIM BC€OMaA TCIIKO MOry pasymMeTH CYHITUHY HW CMHCAO
omiomka. /la OM ce TeKCT MCIpPaBHO MPOTyMaduo, MOTpeOHO je Outu ymyheH y
OCHOBHA Hayeja W IOrJIe[e Ha CBET CPEAmOBEKOBHOT YoBeKka. Yuranan tpeba na
nperno3Ha Tonoc apekTupaHe CKPOMHOCTH | Ja YBHJIM KaKO CKPYIIEHOCT HE IMOTHYe
O]l HeJOoCTaTKa caMoIloy3lama WU Jby0aBHM mpeMa ceOu, Beh nma je To J1eo
KOMIUIEKCHOT penurujckor ocehama. Ynyhenu umranan he nakme npenosnatu
¢byHKUMjy OMONIMjCKMX LMTaTa y KapakTepusanuju jukoBa. Ctora je ca mpaBoM
OueKWBaHO Ja he oBa JiBa 3ajaTKa NPE/ICTaBJbATH MOTENIKONY yYEHHIIUMA TPBOT
paspena, Koju HUCY YIO3HATH ca MOETUKOM CPell-OBEKOBHE KibKeBHOCTH. [llecTn
3aJlaTak CBAaKaKoO je JaKIIX Of HApeIHOT, jep je KOHCTPYUCaH y 3aTBOPEHO] (popMH,
Kao BHIIeCTpyKH u300p. OJ ydeHuKa ce odeKyje Ja (YHKIHOHAIHO MpPUMEHE
nojarke koju cy uM natu. CeMH 3ajlaTak cacToju ce W3 JiBa jieia. Y TPBOM JIeny
ce TpoBepaBa Jia JIM YUYCHUK Ha BaJbaH HAYMH MHTEPIPETHPA 3Ha4eHa TeKcTa. Jlok
OTKpHBa 3Ha4Yema TEKCTa, Yy4YEHHK Tpebda Ja HMCTOBPEMEHO 3aKkjbydyje M O
uHpopMalIjaMa WK KicjaMa Koje HUCY SKCIUIMIUTHO naTe. M3Boheme 3ak/byuaka
Tpeba a MOMOTHE YYeHHUKY Jia UJe Jajbe O[] IOCIOBHE HHTEpIpEeTalje TeKCTa U Aa
NOIYHU 7Mpa3HuHe, HEM3BECHOCTH y 3Hauewy. Jla O ydeHHMK Morao na JoHece
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nmoTpeOHe 3aKJbYUKe, MTOTPEOHO je Ja MapaieTHO OIEPHINEe ca BUIIE €KCILTUIIMTHO
WIH UMIUTAIUTHO AaTuX WHpopMamnuja. Y IpyroMm JIeiy 3aJaTka ce MpPOBEpaBajy
cnenehu korHUTHBHHM Tpolecu: pediekcuja M eBanmyanuja Qopme TekcTa. Y
knacupukanuju koja ce xopuctu 3a norpede [NMCA tectupama, pasMUILbAKE O
(opMHu TEKCTa cMaTpa C€ HajCIOXKEHHjUM KOTHHTUBHUM IMPOIECOM KOjUM yUEHHUK
Tpeba na ommama. OBakaB 3aXTeB IpPOBEpaBa C€ MUTABMMA OTBOPEHOr THMA Y
KOjHMa Ce 0J] YYCHHKA TPaXH Ja 00jeKTUBHO M KPUTHUYKU pa3Marpa Gopmy Tekcra,
ETOBY CTPYKTYDY, KaHp, HAYMH ¥ CTHWI IIHCamba. Y OBOM 3aJaTKy y4eHHUK Tpeda 1a
pasMOTpH CTHJI MHCamka M J1a OATOBOPH Koja je (yHKIHja TOTa IITO ayTop O cedm
roBopH y Tpehem miuiy.

Hapennux mer 3amaTaka Kao MOJa3HU TEKCT UMajy Hamnuc Ha KOCOBCKOM
mpamopnom cmy6y. Y WHCTPYKIMJH 32 4YHTamke, YYCHUIM Cy YIO3HATH ca
OCHOBHHMM HWHQOpMaljamMa y Be3u ca oBUM TekcToM. Dopma ocMor 3ajgatka je
TakBa Jia ce¢ OJf YUYCHUKa OUeKyje KpaTak OoAroBop. MelyTum, To He 3Ha4u Ja cy
YYEHUYKH OJrOBOPH JIAaKO NpeaBHUbMBU. Kao M yBek Kaja cy y NHTamy 3a1alu
OTBOPEHOT THIA, pacmoH Moryhmx oaroeopa je Bemuku. C 003MpoM Ha TO Ja
nHpOpMaIMja Koja ce Off YUEHHKAa TPakW HHje HMCKa3aHa CKCIUIMIWTHO, YYCHUK
Tpeba ma 3akipydd Koja WH(OpMandja W3 TEKCTa je peJIeBaHTHA 3a pEIlaBame
3ajaTka.

Ha npumepy neBeror 3ajaTka MOXKe Ja c€ TPUKaXKE KOJIMKO Cy 3aaalu
OTBOPEHOT THIIA 3aXTEBHU 3a Mperiename. Yak 1 OHAa KajJa moipa3yMeBajy Kparak
0JIrOBOP, MOTPEOHO je na mperienadn Oymay 1o0po oOy4eHr Kako O ce yjeaHauno
KpuTepujyMm © m30eriga mpousBosbHOCT. 300r TOra je, Kaga Ccy y IHTamy
CTaH/IapIM30BaHU TECTOBHU KOje OIIeHYje BEJIMKH Opoj mperjenaya, moTpeOHo 1a ce
NpPEeNr3HO JAeDUHUITY KPUTEPHjyMU TNPHXBAT/BHBUX U HENPUXBATJEUBHX OJIrOBOpA
U Ja ce HaBexe mrTo Behm Opoj moryhmx ydeHmukux oarosopa. Jlecetw 3amatak
noJjpazyMeBa NpoHaTaXKemhe eKCIUIMITHE HHopManyje y Tekcty. Hema npa3nuna
y 3Ha4YeHy TEKCTa Koje Ou Tpebano HaJOMECTUTH, 3HAUCHE j€ €BHICHTHO U jaCHO
Ha3HA4YeHO, N1a HUje NOTPEOHO J1a YUeHUK OMJI0 IITa 3aKjbydyje. YTIpaBo CTOra, OBaj
3a/1aTaK mpeMa Kiacu(puKaIyju Ipuiiaga OCHOBHOM HUBOY. Y jeaHaeCTOM 3aJ1aTKy
ce Mpero3Haje pajHM HaJoOT KOjU Ce YYCHHMIIMMa Jaje join oj Miahux paspena
ocHoBHe 1mkone. [loTpeOHO je ma ce TekcT monenu Ha onpeheHe cMucaoHe,
TeMaTCKe IeJIMHE, 1A J1a ce TIOTOM MMEHyje cBaka oj muX. Jla Ou OBO MOCTHIIH,
yueHWIM Tpeba MPBO Ja Yy CBECTH pPE3UMHUPA]y TEKCT, Kako OW H3BOjHIH
HajBa)XHU]jE JIeJI0BE 0[] KOjuX je KoHcTpyucaH. [locToju, HapaBHO, BUIlIe HAYMHA A2
Ce TayHO OJrOBOpPH Ha 0Baj 3axTeB. O y4eHHKa ce HEe TPaKH YHU(POPMHCAHOCT Y
oJIroBapamy, OCTaBJbEHA MM je BellMKa clio00ja y Kpeupamy oJroropa. BaxHo je
Jla U37IBOjeHe TeMaTcKe IejMHe Oy/ly 3aCHOBaHE Ha TEKCTy. J[BaHaeCTUM 3a1aTKOM
Ce UCIUTYje J1a TN YYCHUK pasyMe HaMepy ayTopa. Y4eHHK TpeOa Ja MpOLeHH Ha
KOjM Ha4MH ce MOCTIXKE eeKaT ayTeHTHYHOCTH TeKCTa. Y TPHHAECTOM 33JaTKy ce
O]l yYCHHUKA TPaKH Ja pa3MOTPH HaBEe/IEHE TBPIHE M J1a Ce OJUTYyUH 3a OHE Koje ce
OJTHOCE Ha TEKCT.
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ITocmenmu TEKCT ca KOjUM ce ydeHHIH cycpehy Ha OBOM TEeCTHpamy jecTe
noy4yHu crnuc @uzuonoe. Y HapenHa JBa 3aJaTKa YUYCHHIM YHUTAjy TPHUYE U3 OBOT
KaCHOAHTHYKOT CIIHCA, KOjU j€ MPEKO BU3aHTHjCKE TPaJAULNje TIOCTAa0 I€0 U CPIICKE
CPEIbOBEKOBHE OamTHHE. YUYEHUIH CY Y KPaTKoj HapaTHBHO] ()OPMH YIIO3HATH ca
IPUPOJIOM OBOI CIHCa, Kako OM WM pellaBambe 33jaTaka OWIIO OJAKIIaHO.
HcrakHyTo je a cBaka mpuda MMa UCTOBETHY CTYKTYpy. [IpBH A€o je ameropujcku
MHTOHHPAH, a OTHOCH C€ Ha HEKY )KMBOTHIbY, OUJBbKY WM KaMeH. Y Opyrom Aeiy ce
pasjarmaBa aleroprjcKo 3HAUCHE U MPAaBE CEe aHAJIOTHje ca JbYJCKAM XKUBOTOM. Y
3aIaTKy je JaT NpBU €0 mpude Koja ce HasuBa Crogo o opny, a HAKOH TOra
AJIETOPHjCKO TyMaueme TP pa3IMuuTe MpHuue, au 0e3 HacioBa. YUeHHUK Tpeba na
Nperno3Ha Koje ce TyMaueme OJHOCH Ha OBY NPHUYY, OJIOHOCHO Ja TpoHale apyru
JIeo mpude 0 opiry. Pusuonoe je TIOToaH 3a OBaKBE BPCTE TECTUPAmha, ¢ 003MPOM Ha
TO Jia Cy MpUYe KOje caApKu KpaTKe, eMUNTUYHE, ald CEMaHTHYKU BHIIECIIOjHE U
Oorare. Ox yueHHMKa ce 3axTeBa Ja Mopend HWHPOpMalWje W WACje W3 YETHPU
HaBeZIeHE IeJIMHE U J1a JIOHOCHU 3aKJby4Ke O aHajorujama. [IucTpakTopu cy Takohe
npeysetn u3 Pusuonoea, Kako OM TEMATCKH M CTHICKH OWJIM YKIIOIJBCHH Ca
Ta4HUM oJAroBopoM. OHH MpeACTaBbajy TyMauyema allerOpHjCKOr CMHCTa MpUya:
Cnoso o demnuhy n Ilosecm o cynuanom zywmepy. Y TECTOBHMAa YHTATAYKHX
KOMIIETeHIIMja 4YecTa je TMpakca Ja ce HCIUTaHWIMMa N1ajy KPaTKd TEeKCTOBH ca
HApylmIeHOM CTPYKTypoM. HHTepBeHIMje Ha TPBOOMTHOM TEKCTy MOTY
MoJjpa3yMeBaTH: MpeMENITamhe HACIOBA ca MOYETKa Ha Kpaj, YKIamame HacjoBa
WIN TpeMeIITame PEeYeHHUIa YHyTap TEKCTa. 3a OBy NPWINKY HCKOpHIIheHa je
nocieama oJ HabpojaHux MoryhHocTu. Jla OM ydYeHHIM OTKPUIM HMPBOOUTHU
pacnopen peucHHUIa MOTPEOHO je Ja yodaBajy y3pOdYHO-TIOCIICAMYHE Be3e M Ja
oOpahajy maxxmy Ha TeKcTyallHe KOHeKTope. McTakHyTO je rmeT pedeHuIa u3 npudae
Cnoeo o jenenmy u smuju, Koja Takohe mpumaza nmoyuyHom crmcy @usuonoe. Pamm
00Jbe MPETJICIHOCTH | JIAKIIE U3paJie HCTAKHYTO je Koja je peueHHIa pBa.

Kana cy y nutamy 3agany BUIIECTPYKOT U300pa, BaXKHO j& HArJIacUTH Ja
je moceOHa nmaxma nocseheHa quctpakTopuma. Boamino ce padyHa aa AUCTpakToOpH
UMajy JIOTUYKY Be3y ca IMOJIa3HUM TEKCTOM, ajHi Jia He TpeJCTaBibajy HU
JETMMUYHO Ta4yaH OJI'OBOP Ha TOCTaBJbEHO NHTame. Crora ce MOXKe JECHUTH Ja
HAaKOH MOBPIIHOT YUTamkha YYCHUKY AUCTPAKTOP JeIyje Kao TauyaH OJroBop. YTpaBo
je cBpxa OBAaKBHX TECTHpama Ja MOJICTUYY BaJbaHO YUTAHE U PA3IMKOBAHE BAYKHUX
1 HEeBa)XHUX MH(pOpMAIIHja y TEKCTY.

AHanmu3oM pesyirata TecTa YOUeHO je Ja YYeHHMIM IpBOI paspela ca
u3HeHahyjyhum ycnexoMm pemaBajy 3ajaTKe 3aTBOPEHOr Tuma. Y MHOTHM
cllydajeBMMa, Kajia je oBa BpCTa 3ajlaTaka y MHTamy, YICHUIM TPBOT pa3pena Cy
3HATHO YCHEIIHHWjU O]l CTApUjuX ydeHuka. To je cBakako HEOYSKHWBAHO, HAPOUUTO
CTOra LITO YYEHHLHU NPBOT pa3pena HHUCY YIO3HATH ca MOETUKOM CPEIOBEKOBHE
KIbIDKeBHOCTH. [locTaBiba ce MUTame Ja JIM Cy CTApHjU YUCHUIN Markeé MOTUBHCAHN
3a U3pagy TecTa WIHM TOCTOje HeKH Apyru oMmeTajyhu dakTopu. 3a mpoleHy OBOT
npobiema Omia je of Beiawke moMohM ydyeHHMYKa eBalyandja 3amaTaka. Miahu
YUYCHUIIM CYy MCTAaKIIM Jla Cy UM OJ Benuke nmomohu Omie cimune opme 3amataka
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NPUINKOM BexOama 3a 3aBpInHU uchuT. Kajga cy y muTamy 3aJai OTBOPEHOT
THTIA, YOYaBaMO 3HATHO Belly YCHEmHOCT CTapWjuX y4YeHHKa, MTO yKa3yje Aa ce
CIOCOOHOCT BepOau3alyje MUllubeha mosehasa ca y3pacrom.

7. AHAJIN3A 3AJATAKA ITPEMA OUEKMBAHVM HUBOMMA
[NOCTUT'HY'RA

Kako 0m ce crexiia IeIOBUTH]jA CIMKA O PE3yJITATUMa TECTa, TpaUiIKH Cy
IpuKa3aHa NocTUrHyha ydeHuka IO paspequMa 3a CBAaKM 3aJaTak IIOHA0C00, a

3aJaly Cy TPyIHCaHH [IpeMa O4eKHBaHUM HUBOMMA MOCTUrHYyha.

7.1. Ocnosnu Hugo
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I'paghuxon 1. Pezynratu 3agaTaka OCHOBHOT HUBOA

Kapga mpoyunmo rpaduk, youaBamo mpe cBera HEOYEKHMBAHE peE3yJiTare
TECTHpama y MPBOM paspely. JacHO je /Ja Helmo3HaBame MOETHKE CPEeIHhOBEKOBHE
KIbIDKEBHOCTH HHMj€ 3HATHO yTHIAIO HAa pa3yMeBame 3a/aTaka ca OCHOBHOT HHBOA.
3aHNMJBMBO je HAllOMEHYTH J]a Cy Ha OCHOBHOM HHBOY, Y CBHM 33/lalliMa CEM
YEeTBPTOI, YUYEHHWLM NpPBOT paspena OCTBapwiin Hajobosbe pesynrare. OBaksa
nocrurayha Hucy Omnma ouekuBaHa. He mocraBiba ce camMo HHUTame IITa je TO
yueHMLIUMa HPBOT paspela OJIaKIIajJo HM3paay 3ajaraka, Beh W NuTame U3 KOT
pasora cy y4eHUIM BUILUX pa3pena MOCTUTIH ciladuje pe3yrare.

OuurnenHo je na pasyMeBame CMHUCIA NPEeTXOAM TyMmMauyemy. 3aialu ca
OCHOBHOT' HMBOA KOHILMIIMPAHH Cy TaKO Jia Ce OClamajy Ha JBa II0JIa3HA TEKCTa:
Cxazare o nucmenuma u Hamnuc Ha K0CO8CKOM MpamopHom cmydy. YUeHHLH CY,
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CBaKako, M TOpen onpeheHe CIOKEHOCTH TEKCTOBA, HEMO3HATUX pPEYH M
cieruaHe MOpQOIOIMIKE M CHHTAKCHYKE CTPYKType, BaJbaHO IPOTYMAdMIN
CMHCao TekcTa. PagHM Halo3M OBUX 3aJaTaka yueHHLIMMa cy OJHCKH jOIl W3
OCHOBHE MIKOJIE, @ HAPOYUTO W3 IEpuojJia TNpUIpeMe 3a 3aBpIuHU uchuT. CBU
3a7ay ca OCHOBHOT HHMBOA Cy 3aTBOPEHOT THIIA, OCHM JI€CETOT, KOjU 3axTeBa
KpaTak OATOBOp. YouaBa Ce Ja y4YEHHIN HMMajy BEIHMKOT YCIeXa Yy pellaBamy
3ajlaTaka 3aTBOPEHOT TUIA, Ka0 LITO j€ U OYEKUBAHO.

7.2. Cpedrvu HU8o
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I'paguxon 2. PesynraTu 3a1aTaka CpeileT HUBOA

Kana ce ymopene mojanu ca rpaduka, yodaBa ce ja cy Tpehu, ocMU H
JIeBeTU 3ajarak HajOoJbe ypaawid y4YeHWIM 4YeTBpTOr paspena. To je Ounmo u
OUYEKMBAHO, jep ce Mojpa3yMeBa Jla CE€ YHMTaladke KOMIETEHIHMjE€ DPa3BHjajy ca
y3pacToM. JenaHaecTH 3a/1aTak Haj0OJbe Cy ypaJuiii YUYSHHUIH APYTOT paspesa, J0K
Cy y pellaBamy YETPHASCTOT 3ajaTKa HajBUIIE ycIexXxa MMM YYEHUIH TMPBOT
paspena. CBM NMOMEHYTH 3aJalld OCHM YETPHAECTOr Cy 3aJalil OTBOPEHOI THIIA.
VYouaBamo Ja y 3ajaiiuMa BHIIECTPYKOT H300pa yUSHHIH MPBOT paszpelia MOCTHKY
BeoMa JIoOpe pesynrate, JOK Cy y pelllaBamy 3a/aTaka OTBOPEHOT THIA 3HATHO
YCIICIIHUjU CTapuju yueHHIM. Ha oCHOBY oBOra, MOXKe ce M3BECTH 3aKJbydyak Ja ce
Moh BepOanu3zaiyje MECAOHUX Ipolieca pa3BHja ca y3pacToM. OBaKBOM MHILLBEHY
y MIPHJIOT UJIC U YUEHCHUIIA 14 je MPOICHAT HETIOMyhEeHHX 3a/1aTaka OTBOPEHOT TUITA
3HaTHO Behu y HIDKUM pa3peanma, Ipe cBera y IpBoM. BaxkHo je Harmacutu n1a ce y
3aJalMa OTBOPEHOI TWIA HHjEe BpEAHOBaJa MPAaBOMMCHA W TpamMaTHdKa
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MCIPaBHOCT, MITO OM Takolhe MOTJIO YTHUIIATH Ha 3HATHO 0OJbE pe3yiTare CTaphjux
YUCHHKA.

7.3. Hanpeonu nuso
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I'pagpuron 3. Pesynratu 3amaTaka HalpeHOT HUBOA

Kana ce aHanu3upajy 3aaiy ca HapeJIHOT HUBOA, H3BO/IM CE 3aKJbydak Jia
je To3HaBame MOETHKE OWIIO M3Y3e€THO BAXKHO 32 YCICUIHO pellaBame. YUYCHHUIIN
KojuMa cy OWiia HajcBEeXHja 3HAaWka O CPEIHOBEKOBHHM TEKCTOBHUMA, OJHOCHO
YUYCHHUIIM JPYTOT pa3pela, ca BEJIMKUM YCIIEXOM Cy pelIaBald CKOpO CBE 3a/aTKe
HarmpeaHor HuBoA. [leTw, ceaqMmM W JBaHAaeCTH 3amaTak yOeIJbHBO Cy HajOoJbe
ypaauiii y4eHUIM apyror paspena. [logceTnmo, y TpeHyTKY Kaja Cy MPHCTYITHINA
TeCTUpamy, NPOLUIO je HEUITO Mame O]l TOIUHY JaHa oj oOpahuBama nenma w3
CPEIIbOBEKOBHE KHIMIKEBHOCTH. YdeHuuu Tpeher paspema cy y HEITO
HEMOBOJBHHU]jEM TI0JIOXKAjy — IMPOTEKJIE Cy JBE TOAWHE O] HHUXOBOT IMOCIEIHEr
CycpeTa ca CpeamhOBEKOBHOM KHIHIDKEBHOIINY, JOK Cy KOJ| YYEHHKa YETBPTOT
paspena TpOTEeKJIe TPH TOAWHE O TOr TpeHyTka. Ca Jpyre crpaHe, y4YeHHIU
YETBPTOT paspelia Cy Ha YacOBUMA KHIHIDKEBHOCTH W je3WKa HAjBUILIE Pa3BUIIH
OTIIIITE YNTAJIAYKEe KOMIIETEHIIH]€E, 1A CY CTOra Y IOBOJbHH]O] MO3UIU]H Y OJJHOCY Ha
miahe ydeHuke. YodaBamo Ja MOCTOjH JocTa (PakTOpa KOjU YTHYYy Ha BaJbaHO
pasyMeBame TEKCTa M U3paay 3aaataka. Kama ce mocmarpajy pe3yiraTH Tecta y
LeNocTy, 3auylyjy BeoMa moOpa mocTurayha ydeHwka mpBor paspena. To Huje
OWIO OYEKMBAHO M3 JiBa pasiiora. [[pBEHCTBEHO 3aTO IITO OHW HUCY YIO3HATH Ca
HOSTUKOM CPEIHOBCKOBHE KEHHKEBHOCTH, 1A UM Pa3yMEBamkbe CMHUCIA MOXE OUTH
OTEXKaHO, a MOTOM U CTOTa IITO C€ MOApa3yMeBa Jia Cy HHXOBE OIIITE YHTATAuKe
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KOMIIETEeHIIM]j€ Ha HWKEM HHUBOY O] cTaprujux yueHnka. C 003UpoM Ha OrpaHHYeHa
TecTa Ka0 MEPHOT MHCTPYMEHTA, KOjHM Ce He MOTY HCIIUTATH CTpATeTHje YNTamba,
CTpaTeruje pellaBama 3aJaTaka, HeJJOyMHIE ca KOjUMa Ce YU4eHHIH cycpehy uTn.,
OCMHUIIJBEH je YMUTHUK KOjU y4YeHHMIM Tpeba Ja MOoMyHe HakoH TecTa. Llwsb
cacTaBibarba YNHWTHHKA j€ J1a Ce YOUM INTa je yJYeHHIMMa OJIAKIIABajo, a IITa
oTeXaBayo m3paiy 3afaraka. Ha Taj HauuH ce TOHEKJIe MOTy 00jacCHUTH JOOH)eHH
pesynraru.

8. YYHEHMYKA EBAJIYAIIUJA TECTA

PesynraTn ynuTHHKA YKPIITEHH Cy Ca YCMEHHM OJrOBOPHMA, C 003HMPOM
Ha TO Jia je jeaaH dyac mocBeheH aHamM3u TecTa W JAUCKYCHjU ca yYCHUIUMA.
CBakako je KOPHUCHO pPa3MOTPHUTH KoOje Cy TEXHHKE YYCHUIH NpPUMEHHBAIN
HPUINKOM peliaBamba TeCTa M Ha KakBe Cy MpoOJieMe HauIa3uiTy.

Kao Hajnakie 3a1aTke YUeHUIM Cy U3Bajalli 3a/1aTKE ca OCHOBHOT HUBOA,
TO je OWJI0 OYEKHMBAaHO M y CKIaay ca pesynratuma. Kao HajTexe 3amarke
VYEeHUIIM Cy O3HAYaBallM 3aJaTKe OTBOPEHOr THMA, y KojuMma je Tpebaio na
Pa3iI0XKHO U BaJhaHO O0PA3IIOKE CBOje TyMademe TeKCTa. Y ouaBa ce, Takohe, na cy
YVUEHHIIM CTapujuX paspena ca Behom jmakohoM W ycrnemrHomhy pemaBaiy 3aJaTke
OTBOPEHOT THIIA.

VYueHuMa je HarjameHo Ja HHUje MOTPEeOHO Mpea3Hame 3a H3pamy
OBaKBHUX 3ajaTaka, Beh na cy cBe peneBaHTHe MH(pOpPMAIUje CAAPKAHE Y TEKCTY.
MHor# cy Wnak cMaTpaliv Ja je MPEeTHOCT YKOJIUKO MOKaXy W Mpel3Hame. To je
YIJIABHOM JIOBOJMJIO JIO TIOTPEIIHUX pellerha y 3aJalimMa, jep Cy ce OClamalnd Ha
acollMjaTUBHE Be3e CTEUCHE TOKOM IMPETXOJHOI IIKOJOBamka, a HEe Ha JIOTUYKY
CcTpykTypy Tekcra. Tymauehwm JKumuje Ceemoz Cage HEKHM Y4YEHHIM HaBOJIEC
ucropujcke noxatke o CaBUHOM oHOCY ca OpahoMm, KOju HUCY YTEMEJbEeHH y OBOM
TEKCTy W TaKo JoJjla3e 0 MorpeimHux Tymadema. Ca KocoBCkOM OHMTKOM HekH
y4eHHUIM MoBe3yjy Muomia O6unuha, ka0 MCTaKHYTOI jyHaKa ercKe Tpajauliyje,
koju ce, mehyrnm, y Texcrty He mommmbe.' Mmak, acormjatmHa Besa u3mely
Kocoscke 0utke n Munoma O6unuha TOJIMKO je jaka Ja je yYeHULM aKTUBHPajy U
OHJIa KaJla y TEKCTY HEe TIOCTOjH YTEMEJHEHOCT 32 TO.

AHaIM30M yIUTHHUKA CE 3aKJbYyYyje J1a YIYCHUI HUCY HABUKHYTH JIa YHUTAjy
MHOT'0 TEKCTa KaKko O peIIn 33JaTakK, [I0TOM J1a YnTajy Op30 U moBpIIHO. MHOTO
BUIIIE CTPIUBbCHA U MCTPajaBama y U3pai OBAKBUX 33jaTaKa UMajy YUYSHHUIH IPBOT
paspena. Kako cy camu MCTakii y aHKETH M TOKOM JHCKycHje, OHU ce ocehajy
NPUIPEMJBEHO 32 M3pajJy OBaKBUX 3ajJaraka, jep Cy paJuid J0cTa CIUYHHX
BexOamba MPWIMKOM IpPHUIPEME 3a 3aBPIIHM HCIHT. 3aBPLUIHM HWCIHT HMa
CepTUPHUKANMOHY, CEIEKIIMOHY W €BallyallioHy (YHKIH]Y ¥ YMHOTOME yTHYEe Ha
oymyhHoCcT yuenmka. Ctora My OHH IPHCTYIAjy Ca BEJIMKUM 3ajarambeM. 30MpKa

4 .
VY nutawy je Hamnuc Ha KOCOBCKOM MPaAMOpHOM cmiyDy .
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3aJaTaKka 3a MPHUIPEMY 3aBPINHOT UCIHTA MOJICJHEHA je y TPU MOTJaBiba, Y KojuMa
ce Hayase 3aJ1allil OCHOBHOT, CpPe/ihel U HalpeaHOT HuBoa. CBaKoO 01 MOTNIaBIba je
MOJEJbEHO Ha YeTUpU OONacTH: BEIITHHA YWTamkba U pasyMeBame MPOYUTAHOT;
MUCAaHO H3paKaBame; KILWKEBHOCT; TpaMaTHKa, JEKCUKa, HAPOAHU U KIHIDKEBHU
jesuk. To 3HaUM Ja ce CBM YYCHHIM OCMOT pa3pena cycpehiy ca MHOIITBOM
3a/aTaka KOju MPOBEpaBajy BEINITHHY YMTama. M3riena ma je ympaBo To (akTop
KOjH je YTHLA0 Ha M3Y3€THO N00pe pe3yiraTe YYeHHKa IpPBOr paspena. YUeHHIH
CTapHjuX paspelia HUCY Ce BUIE CyCPETAIH Ca TECTOBHMA M3 BEIITHHE UYHTamba.
OHM HHUCY IDIAHOM W TPOTPaMOM TNpeABHhEeHH Kao aKTUBHOCTH BexOama WiIH
NpoBepe 3Hama. YUYCHUIM BUIIMX paspela Cy yAaJbeHHjH O]l ToJIaramka 3aBPIIHOT
UCIINTA, CTpaTeTHje pelllaBaba OBAKBUX 3ajlaTaka HUCY UM TOJWKO Onucke. Yecto
HABOJIE /1a UM j€ TecT HeyoOW4ajeH, mpeBuIle Jak (IITO pe3ylTaTH He MOTBphyjy),
WM TIPEBUIIIC TEXAK yCJeI Hemo3HaTHX MHCTpyKiuja. CBe OBO IOKa3zyje na je 3a
YUEHHKE BHIINX pa3pelia OBO TOTOBO HEMO3HATa TecT cuTyanuja. [IpernocraBibamo
Jla yYSHHIIA BHUINX pa3pe/ia MMajy pa3BHjeHH]je OIIITe YHTaTadke KOMIETECHIIM]e, a
NPUTOM CYy M YIO3HATU Ca MOCTUKOM CpPEAFOBEKOBHE KHbIDKEBHOCTH. Mmak, y
MHOTHM Clly4ajeBUMa CBa Ta mperMyhcTBa YYEHWIM MPBOT paspena yCleBajy jaa
HaJMale, ¥ TO CaMO 3aTo MITO Cy J0Opo OOy4YeHW aa pelraBajy 3amaTke u3
BCIITUHE 4YWTama. YodyaBa ce BelMKa morpeba Ja ce pa3BHjalby W TECTHpAbY
qUTaJIa4yKuX KOMHeTeHHI/Ija IMOCBETH MHOI'0 BHIIC TMAXHKE, I[PBECHCTBCHO Y
HACTaBHHMM IIJIAHOBMMA W TPOTrpaMKMa, a IIOTOM M y HacTaBHO] mpakcu. Ilokasyje
ce Jla Cy W YUCHWIM JPYror paspeia OWIM BeoMa YCIEIIHW Yy u3paau Tecta. Y
JUCKYCHJH M TpEriellalbeM aHKeTe HCIOCTaBHIIO c€ Jla Cy TOJa3He TEKCTOBE
cMaTpalii jeJHOCTaBHUjUM U Mamhe 3aXTEBHUM O] OCTAJHMX YYEHHUKa, jep Cy ce ca
onpehieHUM OpojeM CIMYHHX TEKCTOBA CPEIHM y PENATHBHO OJHMCKOM TEPUOJY.
Takolje, BexOarma 3a 3aBPUIHM HMCIUT KOja C€ THUYY BEIITHHE YWTambha HUCY UM
JlaJieKa Kao CTapujuM YYeHHUIMMa. Y YeHUIH Tpeher 1 4eTBPTOT pa3pe/ia Kaluiu Cy
ce Ha (Qopmy 3ajmaraka, Ha paJHE HaJIOTe W Ha CBPXY OBAKBOI TECTHpambAa.
CMmaTpaiu cy Ja je CBPCHCXOJHHj€ PaJuTH TPaJulMOHAJIHE TECTOBE M3 je3uKa U
KIbIDKEBHOCTH. MHOTMMa je J1e10BajIo Jia je MPEBHIIE JaK TeCT KOjU He IpoBepaBa
3HabE HETO BEIITHHY, alld Cy HAKOH aHallu3e pe3yiraTa OWiIHM 3aMHTPUTHPAHU U
JKeNleJIn Cy IMOHOBO Ja ce ompo0dajy y CIMYHOj BPCTH TecTa. YUEHHUIH IPBOT
paspena Cy HaBOJIWIM BEJIMKM OpOj HEMO3HATHX Peud, IITO je OWJI0O U OYEKUBAHO.
YdeHunm Jpyror paspena W3/Bajalii Cy 3HATHO Mame HEMO3HATHX pPEeYd, a Kao
KOMEHTap HABOJMIHM Cy YECTO Jla U OHE PeyH Koje Cy MM Mame I03HAaTe JIaKo
ycIieBajy Aa HaJoMecTe ociamajyhu ce Ha KOHTeKCT. UMHM ce Ja yYeHHMLH TNpH
caBJiajlaBamky HEKE yIalbeHHje CTHIICKe GopMalirje ycBajajy U cTpaTerdje YuTama 1
pasyMeBama TEKCTOBa (BeoMa YECTO ca TNONYHaBambeM IPa3HUHA Y TEKCTY).
3aHUMIBHBO j€ J]a HA OBO MUTAKE y AHKETH CIIMYHO OJrOBapajy U CTapHju YUCHUIIH,
IITO 3HAYM Jia BEIITHHA TyMadela CTapuX TEKCTOBa IMOCTaje TPajHO YMEHme
yUeHHKA.

VY auckycHju HaKOH TyMauema 3ajJaTaka, YUeHHIH HUCTHYY XeJby Ja ce
yemhe ompo0ajy y HW3pajy OBaKBHUX TECTOBa. YouaBa ce na ydeHHnm ocehajy
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BCJIMKM M3a30B Ja pelle 3aJaTke OBAaKBOT THIIA M Ja yBeXO0aBajy JOTHYKO
MPOMUIIJbabe TekcTa. CHMITOMATHYHO j€ Ja YYCHHIHW KOJH CYy WCTHIAIN
JEIHOCTaBHOCT TecTa 10 IMpaBUIly OCTBape Jiolle pe3yarare. BepoBaTHo je To cTora
HITO Ce HE MpemycTe MponyO/beHOM M aHAJUTUYKOM pasMHIUbamy. MehyTum,
yIpaBO TaKBH YUCHHIIM MTOKa3yjy HajBehy *eJpy /a ce ITO Ipe onpodajy y HOBUM
M33a30BHMa 32 pellaBame M3 0Be 001acTH. BpenHo je HamOMEHYTH 1 TO Ja yYeHUIN
HarjamiaBajy aa Ou BOJIENH Ja paje BUIIEC OBAaKBUX TECTOBA jep cMaTpajy Ja Cy UM
KOPHCHH HE caMoO 3a TpodecHOHAHW pPa3Boj, Beh W 3a CBaKW IPYTH CErMEHT
JKUBOTa. JacHO je na yYeHWIM YBUDAjy BaXHOCT OBJIaJaBamka YHTAJAYKHM
BCIITHMHAaMa 3a KOHLCHT HCJIOXHMBOTHOI' YU€Had, ajli WU 3a YCIICHIHO W AKTHBHO
yuemihe y JpymTBYy.

9. 3AKJbYHAK

CrpoBeiIeHO HCTpaKMBamkbe MpPEACTaB/ba CKPOMaH MPHIOT HACTaBHO]
NPaKCH y KOjy c€ MOTY YKJbYYHTH TECTOBHU BEIITHHE YUTAKka Y Pa3HUM OOIHIIUMA.
Unranadyke KOMIIETCHIMjE€ YYEHHWKA pa3BHjajy Ceé W CHa)Xk€ Ha CBAKOM dacy
KIbIDKEBHOCTH. Mmak, mocTtoju moTpeba 1a ce BHUINE MAXHE MOCBETH TOME Kako
VYEHHUIIM pa3yMejy W Tymade ojpe)eHO KIMKEBHO Jejo, 0e3 HaMmepe Ja ce
UCIIUTajy HUXOBA KILIDKEBHOTEOPHU)CKA M KILMKEBHOMCTOPHjCKA 3Hama. BermrunHa
pasyMeBama MPOYHUTAHOT je Oa3HMYHU MPEIyCIIOB 33 MOCTU3AkE pesyirara y OuiIo
KOM mpeaMery y mkonu. Ctora je TO KOMIETSHIIMja KOja UMa BUCOKY BPEIHOCT Y
cBUM oO0iacTUMa CTPYYHOT paja, ajll W CBaKOAHEBHOI KHBOTa. Jlparorene
CMEpHHUIIE 32 HACTAaBHHKE IPEJICTaBJbajy HALMOHAIHU CTaHIAPIH 3Hama, BEIITHHA
Y KOMIIETEHIIM]ja KOjuMa yueHHIIM TpeDda Jia OBJIazajy y cBakoj obnactu. YBohewmeM
OMNIITE W YMETHHYKE MaType y Cpelle IIKOJe cBakako he ce mocBeTuTH Beha
Makkha MPUMEHN 00pa30BHUX CTaHIApAa y cpearoj mkond. [lotpedHo je, Takole,
U IJaHupame Beher Opoja HACTaBHHX cajprkaja KOju MMajy 3a [HWJb pPa3BHjamke
YUTATaYKUX BENITHHA HA Haje(DUKACHUJU M HAjIPUKIIaHUjU HauuH. buno 6u 100po
Kaja OM moctojao Behim Opoj cTaHIApAM30BAaHMX HMHCTpYMEHATa 3a MpPOBEpY U
npaheme pa3Boja UNTaTauKuX KOMIETEHIHja. Y OBOM TPEHYTKY, HACTaBHUIIMMA OJ]
HajBehe momohinm Mory OuTH 00pa30BHU CTaHIAPIH, KA0 W EKCTEPHU TECTOBH 32
NpOBEpy 3Hama U yMEHha U3 Pa3HUX OOJIACTH Haller mnpeamera. To cy, Kao mTo je
Beh MOMEeHyTO, 3aBPIIHK MCIHUT W WHHUILHjAIHU TECT, KOjU OCMUILIbaBajy MOCeOHO
o0y4yeHH CTpyumalud U3 3a600a 3a 6pedHosalbe Keanumema o00pasosarba u
sacnumarsa. To je craHmap] KBajiuTeTa KoMe Tpeba Jla Te)KH CBAKH HACTABHUK
NPUWIMKOM OCMHIIUbaBakha MHCTPYMEHATA 3a MPOBEPY Pa3yMeBama MPOYUTAHOT.
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EXAMINATION OF STUDENTS’ READING COMPETENCES ON MEDIEVAL TEXTS
Summary

Reading comprehension is a cross-curricular skill from on the understanding of the each
subject depends. Therefore, it has become a practice not to test what students can remember
and reproduce, but to what extent they are able to apply their reading skills. For the purpose
of this research, the testing of reading skills was conducted in the First Belgrade
Gymnasium. Before assembling the test, attention was paid to the concept and purpose of
external tests in our educational system (such as the final exam or the initial test) because
they represent a certain standard of quality which we should strive for in other tests. We also
studied domestic research studies as well as international tests, the most famous of which is
the PISA project. The process of making the test was gradual and thorough. Tasks have been
harmonized with educational standards for the end of secondary education. Test
specifications are adapted to the age of the student and the expected development of abstract
thinking. The same test was done by students of all grades and the development of
competences at different ages was monitored. Testing was done before the students of the
first grade were introduced to the poetics of medieval literature. It was therefore convenient
to analyze how the knowledge of medieval poetics influenced the understanding of the texts
that belong to it. In the first class the students were expected to accomplish worse results
because they encountered less well-known semantic and grammatical structures. The
analysis of the results showed interesting and unexpected connections between the age, the
knowledge of the poetic qualities and the achievements on the test. The paper is
accompanied by the test, a specification with educational standards and levels of
achievement, a graphical representation of achievement by age, and a student evaluation of
the test. Such tests are useful not only for professional development, but also for other
segments of life. Students recognize the importance of mastering reading skills for the
concept of lifelong learning, but also for a successful and active participation in society.

Key words: reading competencies, reading skills, medieval literature.
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TECT UUTAJIAYKNX KOMIIETEHLIMJA

[NaxxJpuBO MpoOUMTaj TEKCT HpPBE CIOBEHCKe (uitonomuike pacnpase (Ckaszarve 0 nucmenuma,
Hpropwuzan Xpabap) ma oAroBOpH Ha 3aXTEBE.

Panuje, nakne, ClioBeHH He MMaxy KiHWra, HEroO IpTamMa M pe3ama LPTaxy W raTtaxy, jep
Oexy maranu. KpcruBmim ce, O6exy mpuHYyleHH HHCAaTH JATHHCKAM M TPYKHM MHCMOM
CIIOBEHCKY peu 0e3 ycrpojaBama. [loTom uyoBekospyban bor, koju ycrpojaBa cBe, U He
OCTaBJba JbYJCKU POA Oe3 pasyma, HEro CBe pa3yMy H cracermy npuBonaehu, CMHIOBaB ce
Ha POJ CIOBEHCKH, mocia uM cBeror Konctantuna ®unocoda, HazBanor Hupuna,
NPaBEAHOT U UCTHHHUTOT YoBeka. M cTBopu UM 38 cJi0Ba, jeqHa Mo U3rieqy TPYKOT MHCMa,
a Jpyra mpema CJIOBeHCKUM pedrma. O IPBOT MOYEBIH 110 TPYKOM: OHH, JaKie, aipa, a
OBaj a3z, o1 asza 000je move. 1 kao mTO OHM CTBOPHIIE MICMO yIiieaajyhn ce Ha jeBpejcka,
TaKo W OBaj IIpeMa IPUKuM. |[...]

Axo ymutam ydene I'pke: Ko BaM je cTBOpHO NMHCMO, WM NPEBEO KEHUTE, WIH y KOje
BpeMe, TO PETKH O]l HhHX 3Hajy. Ako s ynurtam ydeHe Criosene: Ko Bam je cTBopuO
MIHCMO HJIU [IPEBEO KEbHUTE, TO CBU 3Hajy, U OJroBOpUBINY Kaxy: CBetu KoHCTaHTHH, 3BaHU
Rupusio, OH HaM MHCMO CTBOPH U MPEBE/C KiUTe, U HeroB opar Meroauje. Jep uma joru
JKMBHX KOjU Cy MX BUIeNU. M ako ynuram y Koje je To Bpeme O0miio, U To 3Hajy, u pehu he
Jia je Ouiio y BpeMme rpukor napa Muxania, u Oyrapckor kHeza bopuca, 1 MopaBcKor KHe3a
Pacrucnara n manorckor kae3a Komessa, 6363. (863) ronuHe o1 CTBOpEHA 10T ceera.’
Koja je rnaBHa Tema oBe pacnpase?

a) [TokpmraBame CIOBEHCKHX TUIEMEHA,

0) CIMYHOCTH jEBPEjCKOT U TPUKOT je3UKa;

B) Hacranak npBor c10BEeHCKOT NMUCMa;

r) XKnBoT MOpaBckor kHe3a PacTtucnasa.

Kowme je yrryheH nmosneMu4ku TOH y TeKCTy?

a) [Monemuuku ToH ymyhen je yaenum [ prpiMa, Koju HE 3Hajy KO MM j€ CTBOPHO ITHCMO.

6) Ilonemuuku ToH ymyheH je CHMOHHAY, KOjH je TPUKOM IHCMY MPHUIOKHO CaMO JBa
CIIOBa.

B) Ilonemnuxu TOH ymyheH je OHMMa YHjH Cy C€ jE€3WIM IOMEIIANHd IPH 3HUIamby
Basunoncke kyie.

r) [Tonemnuku ToH ymyhen je Koncrantnny ®umiozody, koju je ctBopuo mucmo ox 38
CloBa.

® YueHHupMa je GHO JOCTYNAH TEKCT Y IHEIOCTH. 360r OGHMHOCTH pana, TEeKCT je OBOM
MPWIKKOM JIaT Y OJJIOMIIAMA.
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1) [Tonemuuky ToH ynyheH je oHMMa KOju OCIIOPaBajy yHnoTpeOy CIOBEHCKOT MHcMa.

[Mpenumm w3 Tekcra peveHMIly Koja yKasdyje Ha BpeMe Kajga je HalucaHa oOBa
(umononka pactpasa 1 00pa3IIoKH 3aIITO CH C€ OITYYHO/0UTydrIa 3a TY PEUCHHUILY.
A) Pedennma:

b) O6paznoxeme:

@ VY U3/BOjEHOM Jieily TEKCTa MOJBYIM JIBE PEYH HA OCHOBY KOjHX MOXKEMO 3aKJbYUUTH
KaKaB je ayTOpOB CTaB O OHHUMa KOjU OCIIOPaBajy CIOBEHCKO MTHCMO.

A npyru mucie aa je bor cam CTBOpHO MHCMO, a HE 3HAjy IITa TOBOpEe KykaBHU. U Bene
kako je bor 3amoBenno na Kmure Oyay Ha TpH je3uka, momto y Jeanhesby nume: M 6ewe
0acka Hanucama jeepejcku, NAMUMCKU U 2pYKu, a CIOBEHCKH HHje Ty. 3aTo MHuCIe Ja
CJIOBeHCKe Kibure Hucy of bora. Illta muMa 1a TOBOPHMO M INTAa Ja KaXEMO TaKBHM
Oe3yMHHIIIMA.

IIpex ToOOM je jenHa mpuya M3 CpPelHBOBEKOBHOT poMaHa Bapraam u Joacag. Poman
NOTHYE M3 KIWKEBHE Tpaauiuje ApeBHOr Mcroka, a cadyBaH je U Y CPICKOCIOBEHCKHM
npenucuma. [IpounTtaj npudy, na oAroBOPH Ha 3aXTEB.

O cnasyjy
Kaxy na je oHaj KOju ce KiIamka UA0JIMMa CIMYaH YOBEKY JICTIUTEIbY, KOJH MIPABH JICIaK O]
Ouspa oBehn nTHIE, M YXBAaTHBIIH jeIHY O/ IPEMaJiX NTHUIA, KOja Ce 30BE CIIaByj, y3UMa
HOX U Xohe je 3aknaTtu u nojectu. CrnaByjy Oelre Aat JbyACKH IJ1ac U pede JICTUTEIhY:
Koja mu je xopucm, o uogeue, ako Mme 3aKo/beui, jep He MOdiceul MHOMe CBOJY 21a0
ymoaumu? Hezo, axo me ocnoboouw y3za, oahy mu mpu noyke. Ao ux cavysaut, 8eauxy
hewt 6ajoy umamu y 4umagom c8om Hugomy.
3aaUBHBINN CE€ TAKBOM FETOBOM KasWBamy, OH My obOeha ma he ra ykommko dyje ox mera
HELITO HOBO yOp30 mycTHTH U3 poricta. OOpaTHBILIN My Ce, CIaBYyj My pede:
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Hukaoa ne noxywasaj oa umaw ono wmo ne modiceuws oooumu. He xaj ce nu 3602 ueza
wmo je npowno. Hukada ne eepyj neseposammnoj peuu®. Ose mpu noyke uysaj u 006po he
mu bumu.

3a4qyAMBIIK CE€ YOBEK MOOPO CPOUCHHM M PasyMHHM peuuMa, Pa3[pelid ra v MmycTu y
Ba3ayXx. A ciaByj XTejie Jia ca3Ha Ja 1M YOBEK pa3yMe CHary pedd Koje My M3TOBOPH U Jia
71 U3BYyYe HEKY KOPHUCT o] ihuX. Peue my nerehu mo Basayxy:

O, uwoseue, mewxo meojoj 6ecmucnenoj namemu! O, kaxkeo 6razo danac uzeyou, jep y mMojoj
ympobu uma bucep, éehu neco Hojeso jaje!

Kana oBo uy nenwuresb, 00y3e ra Tyra, kajyhu ce mTo My OHaj cnaByj yrede U3 pyky. U,
NoKymasajyhu 7ia ra oneT yxBaTH, pede My:

Johu y moj 0om u kada me 0obpo yeocmum, omnycmuhy me ca uawhy.

Jla 1y je nenurtess YCBOjUO TPH MOYKE KOje My je ciaByj mpeHeo? O0pa3ioku CBOj CTaB
nmo3uBajyhu ce Ha TeKCT (00paTh MaxKmby Ha CBaKy MOYKY MOCEOHO).

[pounraj ommomak m3 Kumuja Ceemoeca Cumeona, koje je Hammcao CBetu Capa, ma
OJIrOBOPU HA 3aXTEB.

OBaj 6naxkenn rocnoanH Ham CHMEOH MMalle TpU cCHHA. A jenaH, Hajmuahu, He Mory ra
Ha3BaTH cHHOM, Beh poOom, Kora JbyOJbalie BHIIE O]l CBHX, @ U OBaj HEOJACTYIIHO HEMY
paborame. Jep oBaj xao miahu mely Opahom cBojom, u Hajmiahu, u, mpocro pehw,
BUJIEBILIM CBOj€ TMPHPOAE HEMON U YMHOXEHE I'PEX0Ba CBOjUX, YYMHH Kao M OJyJHU CHH,
OCTaBHUBIIM JOOPOT OIla M TOCHOIWHA, M OJakeHy martep, rocrmol)y cBojy, u 01aropomuy,
Hehy pehu Opahy, Beh rocnomape cBoje, m oOHaxku cBe Oe3ymsbeM cBojuM. M otuae y
cTpaHy Tyhy maneko, )kupyjyhu ca cBUBbama, U lbUXOBE XpaHe He HacuhaBalmie ce, MpTaB
O0u, u He oxuBe, U3ryodsbeH Oemie, u He Hahe ce. (JIk. 15, 24) Jep oBora GmaxkeHW oTaly
rociogua CumeoH 3axene uhm y Csery ['opy, kao mactup J0OpW TOTPKUTH jarmbe

6 P
Peu y xojy je Teuko noBepoBaTH.

95



Kcenuja B. Munosanosuh

on0ero, 1 y3eBIIH ra Ha pame, npuHece Oy CBOM M CBOjOj JKeJbH, U J1a o bora Harpany
NPUMH yCTpamema pagd O CBOjUX, M IPYry Kejby cplia CBOTa Ja MCIYHH M Ja Hale
Jby0OJpeHO W 3abirynmeno cBoje jarme. U pasropesmmu ce Jlyxom, Mospame ce bory, oBako
roBopehu:

Lapy cnase, jeounu becmpmuu, Oue Heba u Kpenocmu, u Koju NPOMUCTIOM C80je 00bpome
HUujeOaH uoeek He dceruut 0a nocute, éeh céu da ce cnacy, (I Tum. 2, 4) ne ocmasu mene
noeunymu! Jep 3uam oa je Munocm meoja 8enuKa Ha MeHu u caoa Moaum me, Biaouxo, oaj
Mu osaj nym oxonuamu!

Ilpen TOOOM cy TBpHEE KOje Ce€ OIHOCe Ha MOCTHYKE OJUIMKE CPEeIHOBEKOBHE
KIbIDKEBHOCTH.  320KPY>KH CJIOBA HCIpPEJ] OHUX OJUIMKA KOje yodaBaml y MPETXOJHOM
OJJIOMKY.

a) XBaJli ce UCIIOCHUIITBO U OJPHLAKE 0 3eMaJbCKHX YXKHUBamba.

0) Mctuue ce rpelHoCT U HUIITaBHOCT YOBEKa.

B) Harnarmmasa ce poJsia3HOCT OBOT CBETa U CBera IITO je MaTepHjalIHo.
r) [Mapadpasupajy ce mucnu u3 bubauje.

n) McTnae ce 4oBekoBa OKPEHYTOCT Ka bory y HajTe:KuM TpeHynuma.

A) Tlo3uBajyhu ce Ha Tekct, onumu Ha Koju HaumH CBetu CaBa ToBOpH O ceOH Y
HaBEJICHOM OJUIOMKY.

b) O6pasnoxu 360r yera Cetu CaBa o ceOu roBopu y Tpehewm nuiry.

[Ipexn Tobom je Hamnuc na kocosckom mpamoprom cmyby, xoju je Hactao nzmelhy 1402. u
1404. rogune. Aytop oBor Harnuca je necrior Credan Jlasapesuh. [laxspuBo mpouuraj
TEKCT, Ma OIrOBOPH HA 3aXTeBe.

" Vyennumnma je 6mo mocTtymaH TeKCT y memoctd. OBOM MPHIIMKOM, 300T OOMMHOCTH paja,
TEKCT HUje¢ TPUKA3aH.
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Ko je nupcku cybjexat y oBoM HaTucy?

Kowme ce ob6paha nmupcku cy0jexat?

[o3uBajyhu ce Ha mHMOpPMAITHje U3HETE Y TEKCTY, HAITUIIN Y KOM MaTepHjaTHOM
001MKy (Ha KOM MaTepHjajy) je MPBOOUTHO 3aIiCaH 0Baj TEKCT.

W371B0j TemMaTcKe IeJMHE 3aCTYIUbEHE Y TEKCTY.

W31Boj peueHnIly KOjoM ayTop KU Ja MOCTHTHE epekaT ayTeHTUYHOCTH HATIIHCA.

3a0KpyXH cJIOBa HCHpea TBPIAHU Koje ce oxHoce Ha Hamnuc Ha KOCOBCKOM
MPAMOPpHOM cmy0y.

a) Bennua ce xpabpocT u miueMeHHTOCT KHe3a Jla3apa, Koju MpecTaBiba BpXyHall JbYACKe
JIyXOBHOCTH.

6) I/ICKEBij CC JKCJba 3a U3rpaJlbOM HPKBE Ha MCECTY CTpaldama, Kako Ou ce oJajia rmo4yacrt
JKpTBama.

B) Mcrrue ce MHOroOpojHOCT TypcKe BOjCKe, Koja UM je oMoryhuina HaaMoh Haj CPIICKUM
BOjHUIIMMA.
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r) Ykasyje ce Ha JBa acrekra O0opOe, IMPBU KOjU MOApPa3yMeBa OBO3EMaJbCKy MOOeny U
IPYTH KOjH JOHOCH HEOECKY CIaBy.

Qusuonoe je TOYYHNW CIUC KACHOAHTUYKE KEIW)KEBHOCTH HAcTa0 TOKOM 2. BeKa Y
Anexcanapuju. Y meMmy ce Kpo3 kpahe HapaTHBHE LeNMHE O KMBOTHH-AMa, OMJbKama H
KaMewy, aJeropujcku U ca 0oratoM CUMOONMKOM TOBOpH O Jbyauma. Dusuonoe je 'y
CPIICKOj CPEMHH TOKOM Cpeliber BeKa pajio YUTaH U npenucuBad. CTpyKTypy npuda YMHH
IPBH 1€0, Y KOME Ce TOBOPH O HEKOj JKMBOTHEGH, OMJBKH WM KaMeHY, JOK Cce Y APYroM
Jierry o0jarrmaBa aleropHjcKo 3HaYCHE IIPUYE KOje Ce IMOBe3yje ca JbYICKAM KHUBOTOM.

Ipen ToGom je mpBu neo jeane npude u3 Dusuonoza, a HAKOH EbETra aleropujcKo
TyMauewe TpH paszinuurte npuue (06e3 HacioBa). TBOj 3amarak je Aa 3a0KPYKHUII CIOBO
UCIIPE] OHOT aJIETOPHUjCKOT TyMauera Koje ce OJHOCH Ha OBY IpHUYY.

Cnogo o opny

Opao je, nakse, nap ntuna. OpyoM Ta Ha3uBajy 300I MHOTHX HETOBHX y3pOKa, jep OH
KMBH CTO roanHa. U Kaja ocrapy, mopacte My M KJbYH M OCJEIM Ha OYM M HE MOXKE
JIOBUTHU M y3JI€TaTh Ha BEIMKY BUCHHY. VMl CTpMOTIIaBu ce HU3 KaMeH U pa3duje cBOj KIbYH.
U xyna ce y 'epycujem 6naty u ceam npemMa CyHILy, Te KaJa My IpHIlede BeoMa, Craiajy
My Kao0 KpJbYIITH Ca OYH]jy U OH II0CTaj€ IOHOBO MJIaJ.

a) [Tomucon u TH, 9oBeue, Aa U haBo monasu Ha Tebe ca cBakOM HEYHCTONOM M ynmapa y
Tebe, a yxoMm ocaymikyje. [1a ako Oynemr cpyan y Bepu, nobehu he yckopo ox tede. Ako Jin
Oynew Tpyo u nmrynase y Beps, yhu he y tebe u nHacranuhe ce.

6) U tu, pasyMHH 4OBeUe, KaJia carpelinill MHOTO, Y3uhi Ha BUCUHY CMEPHOCTH M 00pyIIN
ce HM3 KaMeH, IITO je Bepa, M pa3duj HOC CBOj, MPUHOILICHE Irpexa, ymuj cede y Omaty, To
ject cyzaMma, orpej cebe Ha CyHIy, TO jeCT Yy I[PKBH, CTaBU CBOjy onchy m3Hanm rpexa. U
3aTiM hemr ce HoAMIIaANTH, Kao ITO TOBOPH Npopok: Obnosulie ce maadocm meoja.

B) Ha TakaB, makie, HAYMH U TH, O YOBeYe, KOjU MMaIl oJiehy cTapor 4oBeKa W OYd Cplia
TBOT TPEMpPEXKyYjy C€, 3aWIliTH 3acujaio CyHIe ox mpasemHor [ocmoma wHamer Mcyca
Xpwucta, kome nipopoiy Hapekornie nme Mctok. M oH he oTBopHuTH 049M Ccplia TBOT.
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HpO‘II/ITaj Ieo npude u3 noyvHor cruca Qusuonoe (Croso o jeneny u s3muju). Pedenure

y mpuun cy ucmpemerane. Ilopen cBake pedyenune ymumn Opojee on 1 10 5 tako na
Jo0ujel IoruuaH penocien aorahaja.

Ako, max, moberse 3Muja o jeJIeHa Y pacellnHe 3eMJbe, jeIICH UIe TI0 3€MJBH.

Taxo u 'ocrio yOou BenmuKoOT jeneHa ca HeOecKUX Boja, Koju uMaiie bora kao ped,

MPEMyYAPOCT y BpIHHAMA.

Qu3uono0e yuu J1a je jeleH BeMKU HEeTIpHjaTesb 3MHje.

1 HaBun peue: Kao wmo jenen diceOHU HA U3BOPUMA BOOCHUM, MAKO HCYyOu 0yua
Hawia ka mebu, boorce.
Kana je Hamymu, youja je HCeIKaBIIH je.
VIIVTCTBO 3A ITIPETJIEJAKBE U OHEBLMBAIGE
Bpoj Pewmeme bonosame
3ajarka
1. B) Hactanak mpBor cl0BEeHCKOT ITHCMa Tauan onrosop —
1 6on
2. n) Ilomemwukum ToH ymyheH je oHMMa Koju ocmopaBajy | Tadan ogroBop —
yIOTpeOy CIOBEHCKOT IHCMa. 1 60n
3. A) Jep MMa jou )KUBUX KOJH Cy UX BUICIIH. Tauna Ba
B) V Bpeme mucama pacnpaBe ¥Ma jOUI KMBHX KOjU CY BHJIENH | OIrOBOpPa —
Hupuna u Mertoamja, mTO 3HAYM Ja je TeKCT Hacrtao |l 6ox
HETMIOCPEAHO TOCHe HUXOBE CMPTH (32 BpeMe Tpajama jeJHOT
JbYJICKOT BEKa). Tauan jegan
oxrosop — 0,5
6omoBa
4, KyKaBHH, O€3yMHUIIIMA Tauna nBa
0JIrOBOpA U
HUjeJHa HETaYHO
MoJBY4€Ha ped —
1 6ox
5. Jlenntess HUje YCBOjHO TTOYKE KOje MY je€ CllaByj IPEHEO. Tawan oaroBop —

[IpBy NOyKy JenuTess HUje YCBOJHO jep MOKYyIIaBa Ja yXBaTH
claByja MaKko He MOXKE J1a IIPATH HEeroBO KpeTame — Jia JICTH.

1 6ox
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Jpyry moyky Jienutesb HHje YCBOJHO 3aTO INTO ce Kaje jep je
ITyCTHO CIIaBYja.

Tpehy noyky nenuTess HIje YCBOJHO jep je TOBEPOBao CIaByjy
Jla ce Y HBeroBoj yTpodu Hamaszu Omcep Behm HETo HOjEBO jaje.
To je HEBepOBaTHO jep je CIaByj MambH OJ HOjCBOT jajeTa.

6. 0) McTtude ce rpeniHOCT ¥ HUIITaBHOCT YOBEKA. Tauna Tpu
r) [Mapadpaszupajy ce mucnu u3z bubnuje. 0JroBOpa —
n) Vcruue ce doBekoBa OKpeHyTOCT Ka bory y Hajrexum |1 6ox
TpeHyLUMa. Tayna nBa
OJIrOBOpPA U
HUje/IaH HeTayaH
0,5 6omoBa
7. A) IIpuxBaT/bUB je CBaKM OJrOBOP KOjH j€ 3aCHOBaH Ha TekcTy | Tayna nBa
u y xome ce yodaBajy cienehu emementn CaBHHOT OAHOCA | OIroBOpa —
mpemMa ceOu: HeIOCTOJHOCT, TPEIIHOCT, YCIYKHOCT, MOHU3HOCT | 1 60/
npen borom u gpyrum spyanmma. OBakaB ojHoc npema ceOu | TavaH jenan
MOXE Cc€ JIOBECTH y Be3y ca II0ETUKOM CpelmOoBeKoBHe | oarosop — 0,5
KEHDKEBHOCTH, aJli U HE MOpa. OonoBa
B) [IpuxBat/bHB je CBaKH OATOBOP KOJH j¢ 3aCHOBAH Ha TEKCTY
U y KOMe ce yo4aBa Be3a u3Mel)y nmpunoBenama y TpeheM uiy
U HeKor ox cieaehnx egeMeHara:
— O0jeKTHBHO TIpUNOBEAame / HEYTPaIHO CBEIOUYCHE O
norahajuma;
— cuMOoJIMuKa JAucTaHna wu3Mel)y MOHamIKOr M CBETOBHOT
KHMBOTA,;
— KeJba 3a HEHCTHLAHhEeM M HEeNpHUIABambeM BaKHOCTH
COTICTBEHO] JINYHOCTH;
—/Ipyraunju OJHOC NpeMa ayTOpCTBY HEr0 Yy CaBPEMEHOT
KIbH)KEBHOCTH.
8. (Kocoscku / MmpamopHH) cTY0 Tauan oarosop —
1 60n
9. [Iponaszuunuma / jpyauma koju nohy Ha KocoBo Tawan oaroBop —
1 60x
10. Y MpamMOpHOM / MEpMEPHOM / KAMEHOM OOJIHKY; Tauan oxgrosop —
Ha MpaMopy / MepMepy / KaMeHy 1 60x
11. [TpuxBaT/bUB je CBakM OJrOBOP KOjU CaApKH HajMame TpH | Tayan oarosop —

TEMAaTCKe IIeJIMHE 3aCHOBaHE Ha TEKCTy. Temarcke IeluHe
YUYEHHUIM MOTY (DOPMYJIMCATH HA Pa3INuUTE HAYMHE.

Ha mnpumep: oOpahame myTHHKY; YyKa3uBame Ha 3Hauaj
HATINCa; yKa3WBambe Ha y3pOK MOCTABJbama CTY0a; CKpeTame

1 6ox
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NMaXKmbEe Ha WCTHHUTOCT HATIHCAa; BelIWdame KHesa Jlasapa;
BeJMYamE CPIICKE BOjCKE; OMHUC OMTKE; OMHC MOTHOMje KHE3a
Jlazapa.

12.

Jep uctuny TH roBOpUM
HUILITA Mamke O] dKUBOTa
na hy BaM M3HETH y CYIITHHH CBE IITO ce 301I10.

Tavan oarosop —
1 6ox

13.

a) Bemnua ce xpabpoct u ruiemenuroct kHeza Jlazapa, Koju
Npe/ICTaBJba BPXyHall JbYJCKE JyXOBHOCTH.

r) Yka3yje ce Ha J1Ba acmekTa OopOe, MPBHU KOjH MOapa3zyMeBa
0B03eMaJbCKY MOOEAY U APYTU KOjH JOHOCH HEOECKY CIIaBYy.

Tauna JiBa
0JIrOBOpa —
1 6ox

Tayan jeman
OJIrOBOP u
HUjeJaH HeTadyaH

0,5 6omosa

14.

0) 1 Tu, pa3ymMHHM HoBede, KaJia carpetuil MHOTO, y3uhu Ha
BUCHHY CMEPHOCTH U OOpYILM ce HU3 KaMeH, IITO je Bepa, U
pa3duj HOC CBOj, MPHHOILICHE rpexa, yMHj cebe y 0ary, To
ject cy3ama, orpej cebe Ha CyHIy, TO jeCT y LPKBH, CTaBH
cBojy onehy usHax rpexa. M 3atum hemr ce moamiaauty, Kao
IITO TOBOPH NPOPOoK: Ob6Ho8uhe ce maadocm meoja.

Tauan onrosop —
1 6on

15.

_3 Ako, nak, moberse 3Mmja o1 jeJcHa y paceldHe 3eMJbe,
JETICH UJIe IO 3€MJBH.

_5 Taxo u 'ocriog you BenMKor jeneHa ca HeOECKUX BOJa,
Koju umaiiie bora kao ped, mpeMyApoCT y BpJIHHAMA.

_ 2 @u3uon02 yuu 11a je jeIeH BeJIMKU HeTpHjaTesb 3MHje.
_1  JaBun peue: Kao wmo jenen dcedOHu Ha U360pUMA
600eHUM, MaKo Jicyou oywa Hawa ka mebdu, Booice.

_4 Kapna je Hamymn, yOuja je HCELKaBIIN je.

Tauan oarosop —
1 06ox

CIIEHOUKAILIMJA TECTA

bpoj
3aJaTKa

Tun 3agarka | Huso OO0pa3oBHU CTaHAAP / JECKPUIITOP

1.

3aTBOpEeH OcHoBau |2.CJK.1.3.2.
THI,
BHIIIECTPYKHU

n300p

Paznukyje OuTHO 011 HEOUTHOT.

3aTBOpeH OcuoBan |2.CJK.1.3.6.
THI,
BHUILIECTPYKHU

u3bop

Pa3yMe KBKCBHU U HCYMCTHUYKH
TCKCT CPEABE CIIOKCHOCTH.
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3. OtBopeH Tum, |Cpenmu | 2.CJK.2.3.4. | Pazyme closkeHUjH KEBHKCBHHA U
POy KEHU HEYMETHHYKH TEKCT, IPOHAIA3N
OJZIrOBOP SKCIUIMIUTHE W NMIUIAIUTHE
nHpOpManyje.
4, 3aTBOpeH OcnoBuu |2.CJK.1.3.7. | KpuTHuku npoMuIba KebHKEBHU U
THII, KpaTaKk HEYMETHHYKH TEKCT CPEIIhe
0JIrOBOP CJIOKEHOCTH;, PA3JINKYje
00jEeKTUBHY/BEPOJOCTOjHY YNEHCHHILY OJT
ayTOpOBE MHTEPIPETALN]E; IPOLCHY]e
Jla JIM je ayTop TeKCTa HeyTpallaH HUITN
aHTaKOBaH, OJHOCHO MPHUCTpPACaH.
5. OtBopeH Tur, | Hampeman | 2.CJK.3.3.5. | [Ipoay0sbeHO KPUTHYIKH IPOMUIILIBA
€CejCKH CIIO)KEHUJH TEKCT.
OZITOBOP
6. 3aTBOpeH Hamnpennu | 2.CJK.3.3.4. | Opranusyje, knacudukyje, yonirasa u
THII, Ha CJIMYaH Ha4uH oOpaljyje
BHIIIECTPYKHU nHdopmanuje u3 KibHKEBHUX U
n360p HEYMETHHYKHX TEKCTOBA HA OCHOBY
3a7aTOT W/WITH CaMOCTaJTHO
MIOCTABJEEHOT KPUTEPH]jyMa.
7. OtBopeH Tur, | Hanpeman | 2.CJK.3.3.5. | [Ipoay0speHO KPUTHYIKH IPOMUIILIBA
€CejCKU CJIOKEHHUJH TEKCT.
OZITOBOP
8. OtBopen Tum, |Cpenwu | 2.CJIK.2.3.4. | Pazyme Ci10)K€HHjU KEUIKEBHH U
Kpartax HEYMETHHYKH TEKCT, U3/[Baja
OJITOBOP undopmanuje npema 3aaaToM
KPUTEPHjyMY.
9. OtBopen Tum, |Cpenwu | 2.CJIK.2.3.4. | Pazyme ci10keHHMjH KEUKEBHH U
Kpartax HEYMETHHYKH TEKCT, H3/Baja
OATOBOP HHpOpMaLHje MpeMa 3a1aToM
KPUTEPHjyMY.
10. OtBopeH Tum, |OcHoBan |2.CJK.1.3.6. | [IpoHana3m eKCIIMIUTHE U UMIDIHIATHE
Kparak nHpOPMAILHje Y TEKCTY CpeIbe
OJIrOBOP CJIO’KEHOCTH.
11. OtBopen Tum, |Cpenwpu | 2.CJK.2.3.2. | Peanmupa ClI0KEeHUjH KILKEBHU U
TIPOJTYKEH! HEYMETHHYKH TEKCT.
OZrOBOP
12, 3aTBOpeH Hamnpennu | 2.CJK.3.3.6. | [Iponiemyje CTHICKE MTOCTYIIKE Y
THI, KIbIDKEBHOM M HEYMETHHYKOM TEKCTY.
POy KEHU
OJIrOBOP
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13. 3aTBopeH OcuoBan |2.CJK.1.3.6.|Pa3zyme KibMKeBHE U HEYMETHUYKH
THII, TEKCT Cpellbe cIoKeHocTH. 3iBaja
BHIIIECTPYKHU TJIaBHE HJeje TEKCTa; IpaTH pa3Boj
n3oop onpeleHe uaeje y TeKCTy.

14. 3aTBopeH Cpenmu | 2.CJK.2.3.4. | Ilopeau uadpopmanuje u uieje u3 nsajy
THII, WJIN BHILIE TEKCTOBA Jja O pazymeo
BUILECTPYKH oaroBapajyhu 3HauSHCKU WM CTHICKA
u3bop ACIIEKT IIpeMa 3aJaTOM KPUTEPHjyMYy.

15. 3atBopeH Hanpennn | 2.CJK.3.3.4. | Opranusyje, ki1acupukyje, yonmTasa u
THUII, KpaTaK Ha CIIMYaH Ha4wMH oOpaljyje
OIrOBOP nH(pOpMaLHje U3 KIBIDKEBHUX U

HEYMETHHYKUX TEKCTOBA HA OCHOBY
3a]]aTOT U/UITU CAMOCTAITHO
MOCTaBJLCHOT KPUTEPH]jyMa.
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0 BAJKHOCTH AKLIEHTA Y HACTABU CABPEMEHOT I'PYKOI' KAO
CTPAHOTI JE3UKA!

AIICTPAKT: Tlpema npaBOIMCHOM pellelky, CBaka [BOCIOXKHA M BHIIECIOKHA pPed
CaBpEMEHOT TPUYKOT je3uka Tpeda na Oyae oOenekeHa caMo jeJHAM aKIeHTOM (aKyToM) H TO
Ha OHOM MECTY Ha KOje Tajia. 3a pa3iIuKy o] KOMIUINKOBaHOT CHCTEMa OeJIeKerha aKkIeHaTa y
AQHTHYKOM T'PYKOM, CHCTEM OENe)Kerha aKIECHTYallje y CAaBPEMEHOM je 3HaTHO jeJHOCTABHHM]H,
M TO HE 3HAaYM Ja HEMa CBOjUX KOMIUIMKanuja. [lucame rpukor akmeHTa ycBaja ce
ayTOMaTCKH, ca peurMa M BHUXOBHM IPaBOIHCOM, ITO he pehu na je akieHar BeH CacTaBHH
rpaduuky, akyCTHIKH U MOP(OJIOIIKN CErMeHT. [ JlaBHa 0COOMHA IPYKOT aKIEHTA je HEroBa
BENIMKa JIMHAMUYHOCT (MOKPETJBUBOCT) YHyTap TpH Moryha mecra Koja MOXXe HMatd y
peunma. CBa mpaBmia aklEHTyallMje c€ IUPEKTHO YCBajajy myTeM ojrosapajyhux
MopoIomKux 0barka peur. [IpuarkoM moaydaBama rpYKOT Kao CTPAHOT HACTaBHHK Tpeda
Jla TIOMOTHE CBOJUM CTyAeHTHMA (IOJa3HUIMMA) Ja IITO JIaKIIe W jEAHOCTaBHHUjE YCBOjE
3Hama y BE3H C aKIIEHTOM M FerOBOM IO3HIH]jOM.

Kmyune peuu: caBpeMeHH TPUKH, aKLUEHT, MOHOTOHCKHM CHUCTEM, IMpaBWia, JHHAMHUYHOCT,
Mopdooruja.

ON THE IMPORTANCE OF ACCENT IN TEACHING MODERN GREEK
AS A FOREIGN LANGUAGE

ABSTRACT: According to the rules of the accentuation of Modern Greek, every word which
consists of two and more syllables must be written with the acute accent above the syllable
which carries the stress. Unlike the complicated system of accentuation in Ancient Greek, the
system of accentuation of Modern Greek is much simpler, but still somewhat complicated. The
writing of the Greek stress is acquired automatically with words and their spelling, meaning
that accent is part of the word as is it graphological, acoustic and morphological segment. The
main feature of Greek stress is its dynamicity within three possible positions in words. All the
rules of stress are directly acquired through morhpological forms of words. When teaching
Greek as a foreign language the teacher should help his students to acquire the knowledge of
the position of stress as easily as possible.

Keywords: modern Greek, stress, monotonic system, rules, dynamicity, morphology.

! Pax je mammcan y okBHpY mpojekTa MEHHCTAapcTBa TPOCBETE, HAYKE H TEXHOJOMIKOT
pas3Boja Penyonuke Cpbuje Jesuyu u xyimype y epemerny u npocmopy, 6poj 178002.
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1. YBOJIHU IEO

Mo 1982. romune mpema BaxxkehnM ofpemdama IpaBomuca y CaBPEMEHOM
TPYKOM jE3MKY NPUMEHHBAO CE BHILIEAKIIEHATCKA CUCTEM (TOAVTOVIKO GUGTILLOL
ypoaong). Omiykom ['pukor mapiaMeHTa, a Ha TPEUIOT MUHHCTpa 0Opa3oBama
Enedrepuoca Bepusakuca (EAgv0épiog Bepupdxng, 1935-2012), 12. janyapa 1982.
rOIMHE YCTAaHOBJBEH j€ jEHOAKIICHATCKA CHCTEM (HLOVOTOVIKO GUGTNUO YPOQNS;
IIB, 1982). Kao riaBHU pasiior 3a MOKpeTame OBakBe pedopMe y MPaBoOIMUCy OHIIo
je oOpaznokeme MHUHHCTpa Ja Ccy ce y MeljyBpeMeHy — TadHHje pEedYeHO, Kpo3
WCTOPHjCKHU Pa3B0Oj CaBPEMEHOT TPUYKOT OJ aHTHKE T1a IO HamIer J00a — MoTpIie cBe
OHE KJby4HE (POHETCKE pa3iiuKe Koje cy ce youaBajie u3mely rpukux akienara. Cea
Tpu akuenTa (akyt /o&gio/, uprkyMdiekc /mepionouévny/ u rpasuc /Poapeial), kao u
o0a xaka (mveduata), y TUTepaTypH MMO3HATHja MO/ JAaTHHCKUM Ha3WBUMA Spiritus
asper (doosio) u spiritus lenis (WiAR), mHcaHK Cy WCK/BYYHMBO MO Tpaauiuju. Fhux
je, Kao mTo je J00pO MO3HATO, IPBU YBEO TOKOM XEJICHUCTHYKOT TIEPUOJIA Y IPUKY
rpadujy Apucrodan u3 Buzanra (Apiotopdvng o Bulavtivoc, oko 257—-180. mpe
Xpucra; Vendryes, 1945: 8), ocuuBau AJjieKcaHIpHjCKe OHOIMOTEKE, YyBEHH
rpamarndap u ¢uionor. tberop rpaduuku cucrem 3a o0elekaBambe aKieHATa
OJICOBapao je TMOHajIpe MPO30AUjH aHTHUYKE IPYKe Moe3uje: yBohemeM MOCeOHUX
JIMjaKpUTHYKUX 3HAKOBA M3HAJ[ CAaMOTJIACHUKA KeJIeo je Ja yKake Ha motpely 3a
NPaBUJIIHUM HW3TOBOPOM (HArjlallaBameM) CIIOTOBA TOKOM Ka3uBamba (YUTamba)
noerckor tekcra. OBo je OWJIO Y HEKy PyKy HyxxHO, Oynyhu na je, kako TBpAe
Bpaynunr (Browning, 1995: 40-42) u Tone (Tonnet, 1984: 10-11), Beh y meroso
BpeMe TpUYKM aKIeHAT XeJCHUCTHYKE KOjHE IIOKa3MBao0 TEXIbY Ka CBOME H
KBAHTUTAaTHUBHOM MW KBAaJIUTATUBHOM ynpomhaBa}Ly: KakKO Cy HaCTyIluJI€ IOCTYIIHE
NPOMEHE y M3rOBOPY CaMOTJIACHHKA W JU(PTOHra, Tako Cy ce Todvene ryouTu
Jy’KHWHE U acnupanuje camoryacHuka. Ca qpyre ctpane,

,»3aJIp)KaBame aKleHaTa M aclupalyja caMo Kao MykKux rpaduukux cumbomna Ouio
j€ M3JIMITHO U W3a3UBAJIO j€ 030MIbHE MpobJeMe y mucamy. 3aTo je OAIydeHo Ja ce
YKIIOHE M Jla ce 3aJpXM CaMo jellaH akIeHT, He 3aTo Jia Ou ce yka3ajia TOHCKa
Iy’)KWHA, HETO Ja Ou ce 00eeXnIo MECTO TN aKIEeHT maja. AJu, Mo MpaBUIy,
CBAaKO YKHJAmke YeCTO HEApH MpodieMe KOjH, HaJgajbe, CTBapajy HOBE, a Koje je
cacBMM HeMoryhe mpeaBuaeTH, Ma KOJMKO Ce TPYAWIH Ja HUX carieaamo”
(Toomavaxng, 1994: 117-118).

Kako je HazHaumo cBOjeBpeMEHO yIIIEAHM I'pukH JMHrBUcTa [lanajorakuc
(Mavoyiwtakng, 1998: 224), unHOM yKH/aka BUIICAKIIEHATCKOT CHCTEMA!

»[IPUCYTHH TIOCIAHUIM Cy TJlacambeM CYLITHHCKM YKWHYJIM jE€JMHCTBEHHW HAuWH
nycamba TPUYKO' je3nKa, HAYMHUBIIM CYHMITUHCKY M jacHy IUCTHUHKLHW]Y u3Mehy
HCTOPHjCKOT OeJIexera aHTHUKOT M CPelllbOBEKOBHOI I'pUKOT, Koju he ocratu 3a
OCTalli CBET BHMIIECAKLIEHATCKH, a CHOPaAN4HO U y ['pUKoj, 01 HCTOpHUje IHcama Ha
JEIHOAKLICHATCKOM CHCTEMY CaBPEMEHOT I'PUKOT. Packoi ca jeJHOM TOJIHMKO AyroM
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TPaJWIIAjOM H3TJIeNa Ja HUje MOTOAWO HUTH 3a0pHHYO, a jOIl Mame OCOKOJIHO
HeoxeneHucTe. HUTH cy ce gyse aormojke HUTH KOBama y 3Be37e” .

Mebhyrtnm, mpema pednMa HEKaJalllber YIJIEAHOT TPUYKOT IOJHTHYapa M
BpCHOT TeopeTtndapa Anrenoca EnedanTuca, ,,HeMa HHAjeTHOT UCTOPHjCKOT pasjiora
Jia ce 33Ap>KU BUIIEAKLIEHATCKU CUCTEM, TIOIITO jeé OH OCTAaTaK MOCTXEJIEHHUCTHYKOT
neprosia M He MpejcTaB/ba Kiacuuny [rpuky] tpaauimjy” (EAepdving, 1977: 13),
Oynyhm ma ,cy aHTHUkd [poy mHcamy BEJUMKMM CIOBUMa M Ja HHCY
ynorpeospaBanu akienre” (B, 1982: 457), a na ,,nena y mkonu, yuehu nucame u
ynuTame, ryoe Xmbaje yacoBa Mydehn ce Aa caBiajajy ClIO’KeHa MpaBujia aKieHaTa
[koju] BuIIE HeMajy HHUKAKBOT (POHONOMIKOT cMHucia”. 3aTo yBoheme jemHorT
OBAaKBOT' CHUCTEMa JIOTIPHHOCU Ja ,,Ce HE pacwIlajy MOKPETH W HoBall: nuimyhu u
ynTajyhin MOHOTOHCKH, TPOUIMMO Mame€ BpPEMEHa M €HEepruje Koje OMCcMO MOrin
YIOXKHTH y KaKkBa Jpyra KOpucHa u cTBapaiadka aena” (Eiepdving, 1982: 60).

KonaunuM cBolhemeM CBHX IpUKHX aKIeHaTa Ha jeJaH, aKyT, 3aBpIIMIIA Ce
jemHa wu3y3etHo nayra ¢asza y Kkojoj ce, u3Mel)y ocranor, BoaWiia TOTOBO
jemHoBEKOBHa Oopba 3a W MPOTHB BHIIEAaKIEHATCKOr cuctema. OHa je modvena c
unejama Jammca Bumapaca (I'dvvng Bnlopdg, 1771-1823), koju je y cB0joj
rpamatui moa HaciaoBoM Pomejcku jesux (Pouenkm ylooa, Képxvpo 1814) mao
MPEIUIOT U MOjeIHOCTaBJbeHEe opTorpaduje u pasziiore 3a yKuIame OelieKemha BUILIC
aKIleHaTa TPUKHUX PeuH, HacTaBmia ce ca Janucom Ilcuxapucom® (Iévvng Poydpng,
1854-1929) u Tpujanzabummmacom® (Movoring Tplavtaguiridng 1883-1959), a
3aBpIlUIIa ca TIACOBUTHUM CaBpeMeHUM TrpukuM JinHrBuctuMa (Emanynn Kpujapac
[Eppavoung Kpuapdc, 1906-2014/, Muxaun Ceratoc /Miygond Xetdrog, 1929-
2017/, Jannc Kakpumguc /lodvvng Koxkpong, 1901-1992/) u nomutnyapmma
(nocnanunuma). MctoBpemeHo, cBoljembe CBHX aKiieHaTa Ha jeaH OUIIo je, YCIOBHO
peueHo, ,,KO3METUYKH MOoTe3” KOjH je, ca CBOje CTpaHe, UMao U jelHO AUAAKTHIKO
yTeMeJbehe: CTpOora MpaBuiia Koja Cy peryimcaina Koju he ce akIeHT u aciupanyja
nucatd Owia cy, MoceOHO Ha TMOYETHUM HHBOMMA OIMCMEHaBamba, H3y3eTHO
onrepehyjyha W HecxBaT/bUBa YYEHHIIMMA KOJH Cy TEIIKOM MYKOM YyJa3uia y
CYWITHHY M I'pYKe MMCMEHOCTH U TPUKOT IpaBomnuca: Oyayhu 4BpcTo yreMesbeHn Ha
crapuM (KJIacCMYHMM) OCHOBaMa M HOpMama, HUCY OATOBapalii CaBPEMEHOM IPYKOM
Je3WKy ¥ IEroBOM aklleHaTckoMm cucteMy. OTyzaa je mpemior 3a yBoheme
JEIHOAKIIEHATCKOI CHCTeMa Yy MpaBONMC Tpedajo Ja MpYXHU MOACTHULA] HaJbeM
Pa3BoOjy ONIUTEHAMOHATHOI 00pa3oBama M Ja OJlakllia olnucMemaBame. He Tpeba
3a00paBUTH Ba)kKHY MCTOPUJCKY YHMIbEHHUIy — CBe 10 Kpaja 1970-tux roauHa

2 Januc HCI/IXapHC CC OaHaC cMarpa TJIaBHUM JYXOBHUM IIPEACTABHUKOM TaKO3BaHOT
JIEMOTHYAPCKOT TIOKpeTa KOjH Ce 3ajarao 3a yBoleme HapoIHOT TPUYKOT je3uKa Yy
obpa3oBame 1 o70aIMBamke KaTapeByce.

¥ Manomuc Tpujanzabuinanc je yremMesbiBad CaBpeMEHe IPUKe JTHHTBHCTHKE, d CBOJHM
nenoM I pamamuka cagpemenoe epukoe jesuxka (1941) mpBu je ommcao cBe (QOHETCKE U
MOP(GOCHHTAKCUYKE OJJIUKE CABPEMEHOT IPUKOT je3UKa.
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HajBehm TpoIeHaT of YKymHOT Opoja OMHCMEHEHOT TPYKOT CTaHOBHHUINTBA je
yIIaBHOM WMao 3aBpiieHy ocHoBHy mkoiay (OECD, 1980), mox ce curyamuja
3HaTHO MNOOONUbana O] MOYeTKa OcMe JAeleHHje mpouuiora crtoneha kaga je
noBehan Opoj yueHHMKa y CpemHUM IIKoJiama 3axBajbyjyhu pedopmama rpukor
oOpazoBHOr cmcremMa. OBaj TpeHJ ce HACTaBUO W TOKOM HapegHe MAeleHH]e.
[lonmnTuka ymmca Ha ApkaBHE (QaKynaTeTe HUje ce OWTHHUje IPOMEHMIIA 33 CBE OBE
TOJMHE: YNUCYjy uX (Kao INTO MX W JaHac yNUCYjy) camMO OHHM KaHIAHIATH KOjH
ycrejy Ia TOJIOKE BeoMa CTpore KiIacH(MKalMOHE WCIUTE y OKBHUPY ApKaBHE
MaType (TO Cy TaKO3BaHU ,,CBETPUKHM HUCHUTH /moveAAnvieg efetdoels/) koju
VKJbYUYjy 1 00aBe3HO MHCAmkE cacTaBa CBUX KaHIWAaTa Ha oapeheHy TeMy Kako Ou
MOKa3allil KOJIHMKO Cy MIMCMEHH W €JIOKBEHTHH Ha CBOME MAaTEPH-EM je3UKY. Y THM
cactaBuMa mipe 1982. roauHe cBaka oMmalIka y Nmucamy, yKIbydyjyhul U MOTpenrHo
HalmycaH WM MaXWHAJIHO HUCIIYIITCH aKIOCHAT, JOHOCHJIA je KaHauJaTy HETraTUBHC
MOEHE, OIHOCHO JIPACTHYHO MY je cMamHMBajia MOI'YhHOCT /1a ce yIuIle Ha JKeJbeHU
(hakymnrer.

3BaHWYHO yBOhEHE jeIHOAKIIEHATCKOT CHUCTeMa y Tpuky rpadwujy 1982.
roJvHe, Koje je OmiIo MoceOHO TOTBpHEHO M MPEACETHHYKOM JIEKPETOM
Koncrantuna Kapamannuca (6poj 297; EK, 1982: 429-430), npencrasipa jeqaH of
MOCTEABUX PEPOPMUCTUYKUX TIOTE3a Y CaBpEMEHOM TPYKOM jE€3WKy Koje je
npeny3ena couujanmuctuuka Biaaga ([TACOK). Ilpee Ha3Hake O TOXKE/BHOM
MOJU(QHKOBakY, OJHOCHO O TIOjeJIHOCTABbCHY BHILIEAKIICHATCKOT CHCTEMa
rpaduje caBpeMeHOT TPUYKOT je3uka, oumne cy nare jom 1962. ronune (Banfi, 2010:
165), anu cy OHe TEK IMOCiIe MOHOBHOI YCIIOCTaB/bakha JIEMOKPATHje U pyIIcHa
BOjHE XYHTE JOOWJIC CBOj€ APYIITBEHO-TIOJUTHYKO, T€ MCTOPHJCKO YTEMEJbCHE H
OIIpaB/Iame.

2. 'PYKU AKLIEHT U YUYEBE I'PYKOI' KAO CTPAHOTI

Wmajyhm y BHIY 51a ce aKIEHT KOJI CBUX JIBOCIIOKHHX W BHIIECIOXKEHUX
peun Mopa 00aBe3HO TMHCaTH, MaJia Ce W jelHOCIOXKHE pedr Mory Hahu 1o
aKLUEHTOM y MOCeOHUM CilyyajeBUMa (BUAECTH O TOME HaIpel), HEroBO YCBajame
BpIIM c€ 10 TPUHIMIY ayroMaTu3ma. JlpyruM pedmMma, akieHaTr je, Kao
JIUjaKpUTHYKU 3HAaK, W nparehn W o0aBe3aH e0 CBAaKOI HANKMCAHOT H/WIIH
OJIITaMIIaHOT TpaduuKor o0mKa OUIIO KOje IBOCIIOXKHE M BHULIECIOXKEHE JIEKCEME.
U3 Ttor pasmora ce MEroBO H30CTaBjbalkbe y IMHCalkby CMaTpa 3HA4ajHOM
NPaBOMUCHOM TpelikoM. [IpemMa TpaBOIMUMCHUM pelliehuMa, akIeHT ce HUKaaa He
CTaBJba KOJI MIMCama BEJIMKUX MITAMIIAHUX U MMMCAHUX CJIOBA, KAO IITO CYy HACIOBHU Y
HOBMHAMa, YaCONHMCHMA, KEbUramMa u CIIMYHO.

CpIICKH TOIa3HUIN/CTYICHTH KOJU yd€ I'PYKH Kao CTPaHH je3MK OOMYHO y
MOYETHUM (pazamMa HErOBOT YCBajamba YeCTO U30CcTaBe akieHT. OBa ce MmojaBa MOXe
JIOHEKJIe OTpaBAaTH HEMOCPeIHOM MHTEepP(EpEeHLInjoM CpIIcKe Tpaduje y Kojoj ce,
0 TIpaBUITY, aKIIEHTH HHUKaZa He Oeleke, OCHM Y IT0jeAMHUM CTydajeBuMa Kania je
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MOTpeOHO HANpPaBUTH y THCAKY jaCHY Pa3UKy Kako OW KOHTEKCT OMO CcacBHM
pa3yMJbHB; Ha IIPUMEp:

T1a0 je TPAL # Ao je Tpas
ypagHo caM TO # ypaIyo caM CaM TO

W y BehuHM Apyrux jesuwka, MOMYyT EHIJIECKOT, HEMAadKOTl, PYCKOT, WTA.,
Takole u3ocraje Oenexemne aKIeHaTa U3Ha 1 CII0roBa PEeUH.

OCHOBHO METOANYKO MPABMIIO MPHIMKOM MOJY4aBamka IPUKOr KA0 CTPAHOT
jesuka, 06e3 o03upa Aa JU je ped O YHHBEP3UTETCKO] WM O OWII0 KO0joj APYroj
HACTaBH, MHCTUCTHpa HAa TOME Ja j€ HACTaBHUK y 00aBe3d la CKpPEHE HaXKiby
CBOjUM CTyIeHTUMA (TIOa3HHUIIMMA) Ja j€ MHCAmke aKIEHTa Y TPYKOM CacTaBHHU JIE0
peuu Te Ja ce ayToMaTH3aM y HerOBOM MHcaky Haj00Jbe MOXKE MOCTUNH jeHHO
MyTeM KJacHuHe BexOe y BUAY NpenucuBama pedd. JIok CTyIeHT Mpenucyje ped,
OJTHOCHO ,,Bek0a / HaBHKaBa pPyKy ¥ Ha TPUKH andadeT U Ha MHMCcamke aKIeHTa, OH y
UCTH Max OCTBapyje M jelaH M3y3eTHO BaKaH AMJAKTHYKH Wb — casialjyje cBe
€JIEMEHTE CaBpeMEHE TpYKe opTorpaduje Koja Ce 3acHUBA Ha TaKO3BAHOM
HUCTOPHjCKOM (€THMOJIOIIKOM) Hauely, IITO j€ CacBUM CYIPOTHO Of Halle
TIPABONKCHE HOPME Y KOjOj BaXH AIGIYHIOBO HAYEJIO ,,ITHIIH KAO IITO TOBOPHII”™
y3 BykoBo npomipeme ,,4nTaj Kao MmTOo je HAHCaHo .

Ha oBom mecty »xenenu OucMo na ykaxkeMo Ha ciexehe — y CBUM
yuOeHUIIMa TPYKOT Kao CTpaHor y pacnony ox Al mo b2, momyT:

Boaicapdaxn-Tlexakn, ©oavi — Moavapn, Anuntpo: Opiote! EAAnvika. yio. apycpiovg.
Beocarovikn: Idpvpa Mavoin Tprovtaguiiion, 2004.

Bootigiov, Podha — Ilpodpopidov, EAévn: Néa Elinvika yia  uetovoores,
TAAIVVOOTOOVTES, TPOOPVYES Kol Eevoug «...kol koAy emitvyioy. (Eminedo A/B/T).
AbMva: Metaiyo, 2003.

T'ewpyiov Mropnviot: Eiiyvikny [docoa, ABqva: [dpopa Meketov Aaumpdkn,
1995.

Aquntpa Anuntpd — Mapwéto Tamaysywava: EApvika topa (1+1, 2+2), Adqva:
Noéotog, 2002.

Auntpa Mocyov — Tuopyog XoatlnOeodwpione: Mabpuata  Elinvikov,
®eccarovikn: University Studio Press, 2015.

KiedvOng ApPovitdxng — Ppoéow ApPavitaxn: Emixorvwviore Elinvika 1-3,
AbMva: Aéhtog, 2015.

* AnenyHr je oBy makcumy (Schreibe, wie du sprichst) npeu myr usueo 1782. romguse y
cBOoMe Maeaszuny 3a Hemauku je3uk, a TIOHOBHO jy je yak Ha yetupu mecrta (Adelung, 1782:
60, 61, 65, 136). OBaj cras he npeu npuxsatuTH Koja Hac CaBa MpKajb M IOMEHYTH T'a [IPH
Kpajy cBoje pacmpase o Cany oebenoza jepa (Mpxkasb, 2010: 18).

111




Ilpeopae J. Mymasyuh

Mopia Kapaxvpyiov — Biktopia Iavaywrtidov: Klixk orta Ellpvika (Al),
®eccarovikn: Kévrpo EAAnvig I'hdocag, 2015.

Mopia Kapaxvpyiov — Biktopia [Hovaywwrtidov: Kilik oro Eliyvika (Bl),
®eccarovikn: Kévtpo EAAnvig N'occag, 2015.

Ilepioootepo. EAdnvika, ®eccaiovikn: University Studio Press, 1993.

ITovtilw t0. EAAnvika pov, ®@eocalovikn: University Studio Press, 1995.

Ta Néo. EAMnvike yo EEvovg, Ogooaiovikn: Idpopa Mavorn TpavtaguAlion,
2015.

Ta EAMnvike wg devtepn yAwooa. B' kdkAog. Oegccarovikn: I[dpvpa Mavoin
TprovtaguArion, 2014.

Ka0 U y TpaMaTHKaMa CaBpeMEHOT IPUYKOT, Kao LITO CY:

David Holton — Peter Mackridge — Eiprivn ®umméxn-Warburton: I'pouuotixi e
Elinvikne yAoooag, AOva: Totakr, 2004.

David Holton — Peter Mackridge — Eipnvn ®@uumndaxn-Warburton: Baoiki
ypouoTiy ™e oOyypovs EAAnvikne yidooag, AGva: Hatdxn, 2005.

T'eopyio Kotoovda: Xoyypovy mpoxtixy ypouuotixy toénne (9" éxdoon), Abfva:
Axyvpa, 2008.

Xpnotog Kiaipng — T'empyrog Mrapmwviwtng: 1 pouuotikny e Néag EAlnvikng
(douoiertovpyixn/emikorvaviokn), AOnva: EAAnvikd ypaupota, 2005.

HU Ha jeTHOM MECTY C€ He TOBOPH KyMYJIATUBHO (00jeIMH-EHO) O TIPaBUIINMa TPUKe
akieHTyanuje. M3yserak nmpeacraribajy ABE rpaMaTHKe:

Mavoln Tprovta@uAAion: Neoeddnviky ypouuatiy (tng onuotixng), OccoAovVIKN:
Ivotto010 NeoeAMnvik®v Znovddv, 1996. (1 G110 Koje Ipyro u3aame mocie),
Ayomntog I'. Toomavaxng: NeoeAnvikn ypouuotiky (3" ékdoon), Ococcalovikn:
Exbdotikog Oikog Adedpmv Kvpraxion, 1998.

y KOjUMa Cy ayTOpH Npyxuiu npasuia akneHtyauuje (TprovtaeuAiidn, 40-49;
Toomavakng, 120-129), npu deMy OHa BHIIE OATOBapajy MPaBUIHMA KAaTapeByce®
HEro CaBpPEMEHOI I'PYKOr je3WKa (IUMOTHKE), MaKO CE€ y HHUXOBHUM HACIOBHMA
yKa3zyje Jia je ped 0 CaBpeMEHO] I'PUKOj rpaMaTuly. Y CBUM rpamarvkama, Kao U y
YIIOSHHIIIMA CaBPEMEHOT TPUKOT Kao CTPAHOT je3HKa, HaBeJIEHUX U JAPYTHX ayTopa
(1 I'pxa u crpaHana) Kao HajBaKHUja NpaBWIa y BE3W C aKLEHTYalldjoM 1ajy ce
cineneha:

® Karepesyca (kaapevovoa), i ,,npouniaheHn” o6IMK TPUKOT je3nKa, IPEACTaBIbaa je
yUeHy M Y3BHILIEHY (OPMY IPUKOr je3MKa U CTHIIA 10 YIJIey Ha aHTHYKH TPYKU. 3BAHUYHO
je Omna Ha cHasm ox 1830. mo 1976. rommHe kajga je 3aKOHOM YKHHYTa M Kaja je JaTta
TOPETHOCT JTUMOTHIH (ONUOTIKY), KA0 HAPOJIHOM jE3HKY.
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a) cBaKa pedv O JBa M BHWIIE CIIOTa 00aBE3HO ce MMUIIe C aKIEHTOM Koju Tpeba aa
CTOjH Ha CBOM OJiroBapajyheM mecTy;

0) xon cBUX Au(TOHTa Kao U KOJ cBe3a (GuVOLAGHOL) oL / €0 O3HAKA aKIEHTA YBEK
ce HaJla3u HaJl APYTUM CaMOTJIACHUKOM: €i00G, adehpol, yvoaioc, TeVY0C, TaV®;

B) aKIEHT YBEK MPETXOAH CaMOTJIACHUKY Kao BEIMKOM IOYEeTHOM cIoBY: Idpupa,
"EXnvag, Ounpog, anu 00aBe3HO H30CTaje YKOJIMKO je Iiefla ped HamucaHa
BeaukuM ciiosuma: IAPYMA, EAAHNAY, OMHPOX;

T) aKIeHT ce 00aBe3HO MHIIIE TTOCTIe BEIMKOT CJIOBA KaJia OHO 03HAYaBa peHu Opoj:
ANEEavdpoc A (Amekcanmap 1), Nworag B Popavoe (Hukonaj Il Pomanos),
Biprio XT (kmura VI).

Kako je y HaBeseHNM ylIOCHMIIMMA MpPUMEHEHAa KOMYHUKATHBHA METOIA
y4ema, aKIeHT Ce yCBaja 3ajeIHO ca JIKceMaMa M CBUM HHUXOBHUM MOP()OIIOMIKIM
o0NMIFIMa KOJH C€ y CBaKoj JIeKuju mocedbHo oopal)yjy (Ha mpumep, camo TeHUTHB
MMEHHIIA )KEHCKOT PO/ jeJHUHE, MIM CaMO aKy3aTHB MMEHHIA MYIIKOT poJa, WIN
caMo TPEe3eHT aKTWBa M CIMYHO). YKOJIUKO MMaMmoO Yy BHUAY Jla je TPUKH aKIEeHT
W3y3eTHO JMHAMUYaH, a IITO ce MOoceOHO BUAW y (DIEKCHju HOMHHAA TOE ce
ErOBO MECTO HETPEKUIHO MEHha, OWIIO Y jeTHUHH, OMII0 Y MHOKHHH, OH/Ia OBaKaB
npUcTyn He Ou Tpebaso Ja uyyau, a ca MeTOAWYKE M IWJIaKTUYKE CTPaHEe Ce CMaTpa
cacBMM ompaBgaHuM. To 3Ha4M, IPYTUM peunma, Ja 0e3Malio CBaKd MOPQOIOMIKH
0o0NMK WMEHHIIE TOCeayje, YCIOBHO pEYeHo, ,,CBOj akKIeHT — peud y BehuHu
clly4ajeBa HE HarjaiiaBajy Cceé Ha HMCTOM CIIOTYy — Te 300T Tora Bajba BE3aTH U
MaMTUTH MECTO aKIIEHTa ca MOP(OJIOUIKIM OOJINIIIMA PEYH.

3. HEKUM OIIIITUM OCOBMHAMA I'PYKOI' AKLHIEHTA

Kao mro je 100po mo3HaTo, akIeHar je OCHOBHA OJUIMKA IPO30/IHje CBAKOT
jesuka. [lon muMe ce mojapazyMeBa 3BYYHH e(dekaT HCTHIAmA jelHe je3ndKe
jenunuiie, Hajuemnhe ciora, WK LEJIMHE Y OJHOCY Ha APYyry/Apyre cyceane y3 Behu
yTpOIIaK (aHTra)KOBame) TOBOPHUX OpraHa. Y CYIITHHH, TPYKH akKLIeHaT je
NPWIMYHO CIIOKEHA aKyCTHUYKa OJJTUKA, KAo IITO je TO U Y CBAKOM je3HKy, Oyayhu
Ja o0yxBara HEKOJIMKO 3acCe0HHX eeMeHara KOjux y BelinHU cilydajeBa ToCTajeMo
BEOMa CBECHHU TOKOM HaIlIeTr TOBOPa/pa3roBopa, Kao IITo Cy:

1. jauMHa M3roBOpa — yKa3zyje Ha aKyCTHUYKO ojapeheme riaca y pacroHy of
TUXOT JI0 TJIACHOT, a YBEK 3aBHCH O]l BHOpallMja TJIACHUX >KHIA IIOJ
MIPUTHUCKOM Ba3AylIHE CTPYje Y TPKIbaHy;

2. BHCHHA TOHA — O3HAYaBa YKYIHY CIYIIHY MEPIEMNIHjy HeKOT IJaca, na je
3aT0 ayJUTHBHO (POHETCKO 00eIeK]e.

Ha ocHoOBy BHCHHE TOHA y CIYITHOM amapary perucTpyjeMo (GpeKkBeHITH]Y
(y Hz) xojom je HekHm TJlac WM3rOBOPEH W Tako Ta Tmpemno3HajeMo. [Ipummkom
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M3roBapama jeJHOT TIaca yjeIHO MPOM3BOINMO W Ipyre mpartehe eleMeHTe drmMe
riac Bapupa. Ha 0CHOBY BHX CTBapajy ce YTHCIH y3JIa3HOT, CHIIA3HOT, OTBOPEHOT,
3aTBOPEHOT, KPaTKOT, IyTOr, IIIyMHOT, UTA. TOHA.

3. Tpajame — moapa3syMeBa YKYIHO MOTPEOHO BpPEeME 3a apTUKYJIAIU]y jeIHOT
riaca wian ciora. Konmwko he BpeMEHCKM TpajaTd HEKH TIJIAC 3aBHCH
UCKJBYYHMBO OJ1 Op3WHE HAIIIET TOBOPA, TAKO3BAHOT TEMIIA;

4. TeMmo — MmpeacTaBJba BayKaH EIEMEHT y U3roBapamy IiacoBa, ¢ 003UpoM Aa
Ce MPEeKO Fera MOCTHKY MOCEOHN aKyCTHUKHA M eM(paTHIKH e(eKTH TOKOM
roBopa.

Hauenno carnenano, TeMrio, uim Op3uHa roBopa, OAHOCHO M3r0BOPa, BUILE
j€ oiNMKa pevyeHHuIle HEero peud, a HacTaje y 3aBHCHOCTH O] HauWHAa CMCEHUBAmba
HarJanieHuX ¥ HeHarNallleHWX [eNIMHa YHYTap peueHudKor uckasza. Kako je Temmno
WHIWBUAYIHA KaTeropuja, OH TpHUMaga HCKJBYYMBO JIOMEHY CYOjeKTHBHOCTH,
Oyayhu TecHO Be3aH 3a Hallld yHyTpalllikha (€MOIMOHATIHA) CTamba.

5. 0oja rmaca (tem0p) — jeman on mparehux elemMeHara W3roBopa jecte 0oja
riiaca Koja ce oapehyje kao akyctuuku ocehaj pasnukoBama HUjaHcH Mehy
TJIaCOBUMA jeIHAKUM T10 BUCHHH, Ty>KUHU U jaYHHU;

6. putaM — YMHM HauMH pehama HarJamIeHWX W HEHATJAIICHHX CIIOrOBa
YHyTap jeJHOT je3rKa y BHy pacropeia akleHaTa YHyTap HCKa3a YuMe ce
CTBapa Kpajie KapaKkTepucTHyaH (MPEno3HaT/hbUB) o0pazalm y BHUILY
MEJOMj€ jeTHOT je3HKa,

7. uHTOHaIMja — Ou OWja moCieN k-, alk UCTO TAaKO OUTaH CETMEHT aKIeHTA.
V je3uky nocenyje ABe KJbyuHe QyHKIIH]je:

a) y OKBHPY IpaMaTHKE yKa3yje Ha JIOTMUKO pa3rpaHHyYci-¢ u3Mel)y YIUTHUX U
MOTBPIHUX PEUCHUIIA;

0) y OKBHpY TOBOPHOT UYHMHA H3pakaBa JIMYHH CTaB TOBOPHOT JIHIA y BHAY
MOCeOHMX TICUXOJIONIKO-eMOTHBHHX CTaBoBa (uyheme, HeBepulla, Hapeaoa...).

IlpeMa CcBUM CBOjUM OJUIMKaMa, CABPEMEHHM TPUYKHA akICHAT je
KBaHTUTATHBAH M M3y3€THO AMHAMHUYaH (eKcmuparopaH), Oyayhu nma ce m3pakasa
jaYMHOM TJ1aca WJIM TOHA, 33 Pa3NIUKy OJ] CPICKOT aKIEHTA KOjU je MENOAWYaH U
KOjH ce Wu3pakaBa BHUCHMHOM TOHA (CHJIQ3HH / Yy37Ia3HU AaKIEHAT W HHHXOBE
BapujanMje). 3a pa3iMKy OJ CPICKOI, IPYKM akieHaT je YBEK Be3aH 3a
CaMOTJIACHUK, HAj3BYYHHjU €0 CJIora. 3ajeHUYKa MY j€ OJUIMKa Ca CPIICKAM
aKIEHTOM Ta Ja je MeJoJHuaH, ald y3 H3BecHa (OHOJIONIKA OTpaHHYCHA: TaKo
IPYKH aKIIEHT HUKaJa He MOXKe OMTH JIyroy3jia3aH WM Jyrocuiia3aH, Kao IITo je TO
Moryhe y cprickoM (Ha MpUMeEp: CYHIIE, BHJBYIIKA), HETO j€ EroBa peam3alidja
YIJIaBHOM y OOJIMKY KPaTKOT, OJHOCHO TPEHYTHOT MOM3ama riaca yHyTap ciiora,
ITO C€ Yyje U Y CPIICKOM (CIIMYHO Kao y peuyuma: HOre, KyHuh).

Kon rpukor akiieHTa yo4aBajy ce HBEeroBe IlaBHE 0COOCHOCTH:
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1. jaunHa — caMOTTaCHHWK IIOJI HArjacKOM C€ HEIITO jade W CHaXHUje
M3roBapa, HEBE3aHO 3a MECTO YHyTap Heke peun. M3roBop camoriacHuKa
07 aKILIEHTOM jaCHUje ce dyje 0J] CBUX OCTAJIUX BOKaJa:

OpapLd, ALdVOG, GEPA, PUSIOPOVO
(BU3Hja, BEK, HU3, PAIIHO)

2. Oy)XUHA — y 3aBUCHOCTH OJl MECTa Ha KOME C€ aKIEHT Hajla3H yHyTap peud,
CaMOTJIACHUK €€ KBAJINTATHBHO HM3rOBapa WIM HEIITO My)KE W HEIITO
kpahe, mro he pehu na je oH TecHO TOBe3aH y OBOM CETMEHTY ca
my3ukanaomrhy. Hagenno roBopehn,

A) Oyoicu W3roBOp TMPENCTaBJba TAKO3BaHM aKyCTHUKH YyTHUCaK BeoMma Oiare
y371a3HOCTH Y U3TOBOPY PEUH:

ovvnBwg, Tpdbeon, aibovoa, wavdta
(06muHO, mpeJIor, caia, CHoCOOHOCT)

OBa mojaBa Ou ce Moria 00jaCHHTH HEOIXOJHOM IIPHUIIPEMOM TOBOPHHUX
OrpaHa 3a M3rOBOP OCTAIUX CJIOTOBA, TAKO3BAaHUM Y3MaxoM. 3a CaBpPEMEHH I'pUKU
JE3UK TaKO3BaHO ,.IyTame’ HEHArJIAIICHUX CIIOrOBa HUje KapaKTePHCTHYHO, IITO
3HAYM J]a C€ CBAKH CJIOT MOPA jaCHO ¥ TJIACHO M3TOBOPHTH;

B) xpahu n3roBop onaje aKkyCTHUKU YTHCAK KPATKOCUIIA3HOCTH TIPU U3TOBOPY HEKE
peuu:

BProbnk, iomg, dikn, kapdg, opopeLd
(bubnmmoTeka, MOXKa, TIpaBa, BpeMe, JICTIOTa)

VY Hajseliem Opojy ciydajeBa M3roBOp CaBPEMEHOT T'PYKOT aKIeHTa je
KpaTak ¥ MapKHpaH, TOCEOHO YKOJHMKO CE¢ Hala3u Ha Kpajy pedd, OJHOCHO Ha
npBoM ciory. Jly>ku M3roBop ce OOMYHO 3ama)ka KOJ peud C aKIEHTOM OWIIo Ha
npyrom, omio Ha Tpehem Mecty (Tpiywvo, kdpn, £10¢, Guuva).

3. MY3UKAJIHOCT — Y CTapPOTPUKOM j€3HKY aKUEHT je OMO UCKIbYYHUBO TOHCKHU H
BHCHHA je ojapeljuBana meroBy 3ByuHy (Gopmy: dNUog (4uT. ,,a€MOC™, yII.
MOCT), AOYOG (9UT. ,,10rOC*, yII. ECHUIA).

C 0031poM J1a y caBpeMEHOM I'PYKOM CBH HATJIAIICHH CAMOTJIACHHIIA HOCE
y cebu onpeheHy My3udKy HOTY (KBaJIUTET) KOja ce, KaKO CMO MPETXOAHO MCTAKII,
MO’KE€ WJIM HEIITO MPOAYKHUTU WIA CKPATHTH, a IITO UCKJBYYHBO 3aBUCH O] CAMOT
TOBOPHOT JIMIIA, YUME CE€ TMOCTHXKE aKyCTHYKO-(DOHOJIONIKO HHUjaHCHpAEE JTHKA
peun. To TIpaKTHUYHO 3HAYM J]a C€ MPH U3rOBapamy I'PUKUX PEUU HUKAIa HE MOXKE
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JaBUTH OTe3ame cjora (Kao IMITO je TO CIydaj Y BOjBOhAHCKOM TOBOpY), HUTH Ce
Moxke crehn yTrcak meBama (Kao y MCTOYHOXEPIErOBAYKOM [IHjaIEKTy CPIICKOT
jesuka), IITO 3Hayd Ja HeMa MOCTaKICHATCKUX IYXXKMHA Kao y CpICKOM, Beh
npeosnaljyje TpU3BYK MEBJHUBOCTH ONHWYEH y TeK OlaroM oTe3amy H3roBopa
camoriacHuka. OTy/la U Taj aKyCTHYKH yTHCaK pasnuke m3Mmel)y myxker m xpaher
u3rosopa.’

4. [WHAMMYHOCT TPYKOT AaKIEeHTa yTHYe Ja C€ jaBJba KOHMPACMUBHOCH
(ovtimopéBeon) u3mel)y camux Bokasia u CI0roBa yHyTap pedH.

CrnoroBu 0e3 akieHra, Kao MITO je J00po MO3HATO, HEMajy HHUKAaKBOT
nmoceOHOT cMHucia (Kao y clarajiuiama), ITo 3Ha4H J1a aKIeHT YHyTap pedu yKasyje
Ha KBaHTUTATHUBHY DPAa3lUKy u3Mel)y N1Ba cycelHa M CBAaKOI HapedHor ciora (—
udvog — TOVOg > LovOoTovog). Y OKBUPY JMHAMUYHOCTH aKIICHT yKa3yje Ha IoceOHe
CEMaHTHUKE HUjaHCe MPUIMKOM M3roBapama HeKe peud YMMe ce 3HATHO OJIaKIIaBa
npeno3HaBame nopyke. Kako je rpuku akueHaT Beoma IMOKPETJbUB, IITO Ofaje
MIPUBHJIAH YTUCAK HETOBE ,,HECTATHOCTU U ,,HEYXBAaTJbUBOCTH , CABPEMEHH TPUKH
C€ y TOM TIOTJIely 3HATHO Pa3IUKyje O] YCHIKOT Wik MahjapcKor je3uka, KOJ KOjux
aKLEHAT, CXOAHO (POHETCKUM IPaBHJIMMA, CTOJU YBEK Ha IMOYETKY PEYM, WIH OJ
(paHIycKor, Te ce Hala3! yBeK Ha Kpajy peuu. Mctuna je, Mmehytum, na ce rpuku
HaJa3u Ha cpeokpahu n3Mel)y OBUX J1BEjy KPajHOCTH.

JMHaMUYHOCT TPUYKOr akieHTa HajooJbe ce orjena KoJ TaKO3BaHUX
aKIIEHATCKUX Iy0rera, XOMOPOHUX peUH, YUju je TpadrjCKh JTUK CACBUM HCTH, a
KJbYYHO pa3inKoBame m3Mel)y BUX MOCTHKE Ce jJeTUHO HAa OCHOBY MECTa aKIICHTa,
Ipy 4eMmy J0JIa3H JI0 jaCHOT Pa3lIMKOBamka HUXOBE CEMAHTHKE, IITO je OJUINKA U
CpIICKOT je3uKa (Ha MpuMep: HOBHWHE - HOBHMHE, npoiniehe — mponehe, nétu — netn).
Umajyhu y Buny @ je OBakBHX PEUM CHjaceT, ca IUAAKTUYKO-METOJUYKE CTpaHe
BEOMa je BAKHO YKa3aTH Ha OBY OJUIMKY TPWIMKOM IOJydYaBama TPUYKOT Kao
cTpaHor. OBakaB akLEHT, KOjU C€ Ha3WBa JIGKCHYKHM, 3amaxkamo y cieaehum
apoBHMa peyu:

vépog — vopég 00Log — BoAdg KOPOpO — Kopapo
(3akoH — 007acT) (kymomna — MyTaH) (coba — nyK)
Abva - Abnva 0éa — 0Oed ANG — GAAQL

® HasnaumMo OBJe [a ce TPYKH TEPMHH 7pooddic, KOJH je Y JTATHHCKOM MPEBEICH Kao
accentus, ympaBo Be3yje 3a ,JeBame’: APEBHU TPUKH TpaMaTUYapH, MOMYyT YyBEHOT
Juonncuja u3 XammkapHaca (Awovoclog Alkapvocoegdc, 60. mpe Xpucra — 7. mocie
Xpucra), MEJIOUjy roBopa yIIOPEIUO j€ ca MEIOIUjOM MECMe, Ha3HAYMBILHU Ja je ,,(jaBHH)
TOBOp BPCTa My3W4Ke HaykKe /.../ pedd YKIbYUyjy MEJIOAH]jY, putaM, Bapujanmjy” (Dionysios,
1910: 125), ma je pasnmka m3Melly My3WKe W TOBOpa TEK jemaH cCreneH (Tj. My3HIKH
uHTepBa; 127), a 1a je KBAaHTHUTET CJIOroBa Peryircan NpoTokom BpemeHa (131).
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(ArtuHa, ume tpaga) — (Artuna, uMe Oorume) (morien — Ooruma) (amu  — gpyra
/cp.p.MH/)
nanoc — mamdg (ot — Ceot vYépog — veplc K@Aog — KoAog

(mama — mom) (Bpyhuna — Bpyha /x.p.j/) (crtapar — jenap) (>xyJb — n00Gap)

Ca gpyre ctpaHe, IOCTOJH W HHU3 NPUMeEpa, OOWYHO Cy TO MPUACBH, KOJ
KOjUX HE IOCTOjU HUKAaKBa CEMaHTHYKa pa3lIMKa YKOJHMKO Ce akiieHaT Hahe Ha
HEKOM JIPYTOM CIIOTY, Kao IITO CY:

oepPikd — oépPixa (= ,,cpricku’)
Apepikavog — Apepikavog (= ,,AMepukaHair’)
TOVPKIKOG — TOVPKIKOG (= ,,TypCKu’)

Hcto Tako, y TOjemHUM pETKUM MpUMEpHMMa, Kao INTO Cy cienehm
AKLEHATCKH TyOJIeTH:

teleiwoo — tédelwoa (1. JI. j. MHAMK. aop. aKT. ,,3aBpIINX’)
nAiov — Aov (TeH. jen. M. p. ,,/oa/ cyHia’)

pasiyKa y IMOJ0XKajy aKIEeHTa 3aBUCH MCKJbYYHBO O/ TOTa Kako C€ M3roBapa CIioj
JIBajy CaMOTIJIaCHUKA YHyTap peuu: Ja JIM TaKo Ja ce CBAKM CJIOT M3roBapa 3aceOHO
(monByuenu npumepw: /teliosa, iliu/), mrro 3Ha4m na ce ayBa oaroBapajyhu mosoxaj
aKIeHTa YHYTap peYd CXOIHO FHEHOM MOPQOJIOMKOM OOJIHKY, WM C€ aKIEeHT
roMepa 3a jeJIHO MECTO Hampe/, IPH YeMy HYXKHO J0JIa3d U JI0 aKyCTUYKe MPOMEHE
y u3roBopy Omuckux ¢onema (HemoaByueHu npumepu: /téljosa, ilju/). YV osom
CITy4ajy CaMOTJIACHUYKH CII0j j& OClIa0JbheH, T, OCTABIIN 0€3 CBOT aKIeHTa, TIOHAIIIA
ce Kao HempaBH TUQTOHT. Y IPAaBOIMCHOM IIOTJIENY, Y 3aBUCHOCTH O H3rOBOpA,
oenexuhe ce u oarosapajyhu mosioxaj akieHTa.

Viora akIeHTa y IpaBHJIHOM pa3yMeBamy 3HauCHha PEUd BUIM CE U Y CBUM
OHUM CITy4ajeBUMa KaJla Pe4H TOCeyjy IMPHOIMKHO UCTH (POHETCKH JIHK, TIPH YeMY
JEIMHO aKIeHAT Y TOBOPY yTHYE HA FHHXOBO MPABHIHO padyMeBame. Y OJHOCY Ha
NPBOHABEJICHE TPHUMEpe, KOJ| OBHX pa3liMKa C€ IOCTHXKE M TPEKO IHcama, C
0031poM Ha TO J1a je TpadujCKu JIMK CBaKe PeyH jaCHO OABOjECH:

Tvo — TEWVO XOpOc —  yopbg XOpo —  YOpa
(mutr — Owrte Imanan)  (pocTop — Iwiec/urpa)  (3emiba — cajapikasa, 3. j. JI. MHJIHK. [IPE3. aKT)

OumOC — oU6g — dpOg ToipveO — TEPVA
(MehyTum — cupoB — pame) (y3etn — IIPOBOJUTH)

Tpehu moryhu cnydaj KoMOMHATOPHKE jeCTe U OHAj KaJa PedH U aKyCTHUKH
3By4Y€ HCTO W KaJga Cce akKIeHaT Haja3u Ha ucTtoM MecTty. OBO Cy TakKo3BaHH
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ariCOJIyTHU JI&KHU 3BYYHM W aKIEHATCKU MNapmany. Pasnnmka m3mely mux ce
MOCTHXKE JeTUHO TIPeKo opTorpaduje, a y ToBOpy Ha OCHOBY KOHTEKCTa; Ha MIPUMeEp:

Agimer  — AOmn ypinn — ypinot
(wemocrtaje — Tyra) (Tpum — Mpexe moreraye)
/3. 1. j. MHA. Tpe3. aKT/

kepl  — kopoi Bato — PBalo OM  — QUM
(ceha — Bpemena) (Ba3a — cTaBHUTH) (mospy0am — TuTeMe)
tofyor — telyn —TOYM OU®MG — MOUHOG
(3umoBm — suamHe — cpeha) (MehyTum — pame)
péM— péAn  —  péhet — pélhet
(Men —4naHOBM — Mapu — HaMmepaBa)

/6e3m. T11. 3. 1. j. WHA. Tpe3. aKT./

Ha ocHoBy moka3aHor, BUAM ce Aa TPUYKU aKIEHT HUje caMO BeoMa MOKpeTaH, Hero
U J1a oceyje jour Tpu noaatHe GyHkimje (Artovpyieg):
V' peaumuTaTuBHY (KOPLO®OTIKY), y CMUCIY 1a Y HajBehem Opojy cirydajeBa
0O3Hay4aBa HETOCPEHU ITOUETaK HEKE PeUH:

TpoOLoYOG, Bphyoc, OveEO, Vo
(npenrosop, CTeHa, caH, MPUPOIA)

WIN, YKOJIMKO j€ y MNTamky BUIIECI0XKHA ped, IOMyT:

TPOELOOTOINGT, AVTIOAVELD, Oy PALLLOTOG
(Yynmozopeme, ped-noBpaTHHIIA, HETTHCMEH)

AKIICHT O3HadyaBa IIOYCTAaK Blb€HC TOHCKE ILICJINHE,

v nemapkatuBHy (0poOeTiKY), IpH YeMy O3HAYABA KPaj HEKE PeUH:

PLOIKY, LOKPLE, TAPUTNPD, TEPLOSIKO
(pu3uka, nanexo, IOCMaTPaTH, YaCOITUC)

v' aucruHkTHBHY (Swokpitikn), Oyayhu na  yTude Ha NPOMEHY 3HAUYCHA
peun, YKOJIHMKO Johe 0 moMepama MecTa akIleHTa YHyTap caMme peuH, Kako
cMo Beh Ha3HAYMIIH.

AKLEHT Tmoceqyje W JAOoAaTHY, TaKO3BaHy 3allTUTHHYKY (QYHKIHjY
(mpoctatevtiKn Aettovpyia), TE TAKO:
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a) cmpedaBa MO TPaBMIy CKpahWBame CaMOTJIACHWKA, KA0 W U FHErOBO
caxnMame (Ty0Jbeme), OCUM YKOJIMKO TO HHje MO o/ipel)eHnM ycioBuMa ApyK4Hnje
perynucano y jesuky; cf: mepumatdo u mepmotdo/-d /= ,ueratr’/, aqd camo:
nepinatog /“merma’/; vouilm /= ,,/no/muciut’/ — vopicote /2. 1. MH. aop. akT./ —
vopiote /2. 1. MH. ©UMTIEp. aKT./);

0) kom jemHor Opoja pedd Koje TMOYMEbY HEKMM HEHarJIalllCHUM
CaMOTJIACHUKOM Hajuemnrhe mona3u a0 adapese, JOK aKIEHT YyBa HATJIAIIEHH CIOT;
cf: vynrog / yniog (=,,Bucox”™), €av / av (= ,,ak0”), epoTdo / pOT® (= ,mutatH’),
amu: gpdon (= ,autame”), ohiyog / Ayog (= ,,mamu”), amm: oAryopyio (=
,,omurapxuja”), oo / wk® (= ,,roBopUTH”), alti: OWALL (= ,,;OBOP”) U CIMYHO.

W mopen Tora ImTO je MPaBOMUCHO IMPABHJIO CACBMM jacHO Kaga Cy y
MUTaky jETHOCIOKHE pedyd — OHe ce muily y Hajpehem Opojy ciydajeBa 0e3
aKICHTa — a TAKBE PEYH CY:

* onpehenn wnaHOBH 3a cBa TpHW pojaa u oda 6poja,

*  YIHWTHA 3aMeHHUIA Tl (= ,,luTa / mT0”),

*  POCTH NPEIOo3H (1E, GE, YICHH EIG, &V, EK...),

*  Be3HHWIH, peulle, y3Buim (ag, av, 0a, dgv, unv, g, Koy, ®y, pev, Ppe...),

«  rnarom {o (=, xuBetH’”), dpo (= ,,1enoBati’”)’,

*  KOHjYHKTHBHH OOJIMIIM IIPE3CHTa aKTHBA riiaroja umaive (= ,,yhn”), fyaive
(= ,,m3ahn”), Bpiockw (= ,,Hahn”), Aéw (= ,,kazatn”), PAéno (= ,Bumern’),
nive (=,,mute”): pro, fyo, ppo, 1o, o, T’

*  UMIIEpATUBHY OOJUIM 2. J1. . Tiaroyia Aéw, PAEn®, Bpiokw: meg, 0€g, Ppeg

*  CHHKONHUpPaHH OOJHK 2. JI. j. Ipe3eHTa riarona 0w /= ,,xtetn‘/: (0éleig >)
O¢eg,

*  amoKOMHUpaHW OOJIMK mpejyiora Hésa (= ,,yHyTpa”): Heg

*  NPHCBOjHE 3AMEHHIIE M CHKIUTHKE JTHIHAX 3aMeHHIA’ (JL0V, GOV, TOV... JIE,
GE TOV, TNV, TOVG, TIG, TEGC...),

*  W3BECHE MMEHWIIE Y HOMHHATHBY ¥ BOKATHUBY jeTHHHE: Y1 (= ,,3eMJba”),
nog (= ,,mumuh”), 0og (= ,,makanr”), g (= ,,ceeTaocT”),

*  BPEMEHCKHU IPHIIOT YTES (= ,,jyue”)

*  OpojHE jeHOCIIOKHE HEPOMEHIbMBE UIMEHHIIE U OIIMCHH TIPHICBH KOjU Cy
VIIUTA Y TPYKH U3 CHTIIECKOT U (PPAHITYCKOT je3HKa; PIALL, GOK, GKOp, OKL,

YKPIA, OKETS, RHOTG, PAOS, PmAE, pol, pof, ykpt...

" Camo y cBUM OOJHMIMMA jefHuIle U y TpeheMm Wiy MHOXWMHE HWHIWKATHBA TPE3CHTA
AKTHBA.

8 Koy CBHIX HABEIEHWX ITIATONICKHX 0OJIMKA AKIEHT Ce He OEJIeKH y CBA TPH JINIA jeHIHE i
tpeher muna mHOXUHE (cf: vo punw / umelg / pmet / pmouv).

° Crumajem oxomnoctn, m3Meljy BHX HeMa HHKAKBHX pasinka y MOPGOIOLIKOM H Y
oprorpadCKkoM TIOTJIEZy, a MpPaBO 3Ha4YeHEe HEKOr OOJMWKa BHUIU C€ jEIWHO YHYTap
KOHTEKCTA.
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WMaK IOCTOje CIy4dajeBH Kaja akIeHT I0CTaje FHUXOB BaKaH TUCTHHKTHBHU
rpa¢uuku eneMeHT, Oyayhu na ce Taza MOCTHKE Pa3IMKOBabe IUXOBHX 3HAUCH:A,
Kao LITO [TOKa3yjy HapeAHU IPUMEPH:

,

- n
(omp. umaH k. p.j) — (pacTaBHM BE3HUK 171l
OV - oL
(oqHOCHA HEMPOMEHJBHBA 3aMEHHIA wmo) — (YIUTaH MPHIOT Kyod)
WG - WG

(mexTapaTHBHH BE3HUK Oa) — (YIHUTAH IPUIIOT KAKO)

’

g - WG
(HAQYUHCKH TIPHJIIOT KAO) — (BpeMeHCKH Ipeasior J10)

HenarnanieHu €HKJINTHYKA OOJIMIM T€HUTHBA JHYHUX 3aMEHUIlA UMajy aKIeHaT
JEIUHO TMOJ YCIOBOM YKOJIMKO MOCTOjU MOTYRHOCT Ja ce cXBaTe He Kao JinyHe Beh
Kao MPHUCBOjHE 3aMEHHUIIC TOKOM YHTarha; Ha IPHMEp:

O matépog pov 1o gine. — Otal Mu je TO peKao.

H popd pég to xépios. — Majka HaM uX je aana.

OBzie je BaXHO HA3HAYHUTH Jla CE Y CBHM OBAKBHM KOHCTPYKIIMjaMa TMOCTHKE
je3nuka eKoHOMHja 1 u30erapa ce xaruiosoruja; cf:

O motépag pov pov 1o &ine.
Moj oTary M# je TO peKao.

[Ipema rpukoM HpaBoIUCy, y TPYITy jEAHOCIOXHHUX PEYH CBPCTaBajy c€ M CBE OHE
YHjH Ce HENPaBU JUPTOHT | Jajbe Uyje Kao y MIpUMEpy:

a) aKy3aTUBHOT TpEJJIora yid,
6) umenuia to prog (= ,,6oratcTeo”) , 0 Y10G (= cun”),
B) mpmiiora m, (= ,,Beh”) u mm (= ,,Bume”),

r) y3BHKa YEW0 Y GyHKIHjH T03paBa (= ,,31paBo”™),

19 OBaj nputor ce jaiba caMo y OKBHPY aHAIHTHYKE KOMIIAPALIHA]e IPHICBA: EAOPPOC — TO
EAPPOG — 0 T0 EAaPPOG (JTaK — JAKIIN — HAJJIAKIIIN).
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Il) OCHOBHOT Opoja 3a EeHCKH oA M (= ,,jenHa”), Koju (yHKIHOHHUIIE y je3UKy U
Kao HeoapeleHu uiaH )KEHCKOT pofa,

1)) ocHOBHOT Opoja 3a MYIIKH U 5KEHCKH pof TPELS (= ,,pu”),

€) ynuTHE 3aMeHHLIEe TTOLoG (= ,,K0”).

MehyTtum, oBe ce pedn Mory Hahw IMMOJ aKIIEHTOM CaMO y CllydajeBHMa Kaja je
NoTpeOHO WM U3BPIIUTH eM(a3y y peueHHUIN; Ha IpuMep:

Mia opd dokipaca tn PactAdmita.
JenHoM cam mpo6ao YecHHILy.

Mobvo pia ¢idn pov €dwoe va. SoKdco T Pactionito.
Camo MU je jeqHa TpHjaTebuIla Jana 1a mpodaM YeCHHUILY.

Agv EEp® TTO10V TTEPLUEVELC.
He 3nam kora uekami.

ooy mepéverc;!
Kora [To] uekam?!

WIN KaJia ce 3HaTHO MEHa U3rOBOP PEUH, Kao IUTO je TO y NIPUMEPY HapeaHor mapa
peun:

o (Y)og (= ,,cun”) / to Prog (= ,,umame / GoratcTo”) : 0 106G (= ,,Bupyc”) / o Biog (=
,JKHBOT”

rjie je yjora akieHTa y M3roBopy (alu W y MHCamby) BEOMa BaXKHA: YKOIHKO CE
M3rOBOPE WIIM HAIMILY OUIIO KAO jeIHOCIIOKHE /jOS, VjOS/ Wil Kao JIBOCIOKHE pedn
/i6s, vios/, mpoucTHye U HBUXOBO 3HAYECHHE.

4. 0O AMHAMNWYHOCTU I'PYKOI' AKHHEHTA KO/l UMEHCKUX PEUN

Hako cMo m0 cama HasHaYMiIM 72 jé y CaBPEMEHOM TIPYKOM HpUpona
aKLEeHTa JUHAMUYHA, BErOBO MECTO YHYTap pedH je cTporo ¢uxcupano. CXxomHO
NpaBUINMa TPUYKe aKIEHTYyalllje, YCTOIMUSHHM jOII O] aHTHUYKOT J100a, aKIeHT ce
Moxke Hahu Ha jegHOM oJ Tpu Moryha Mecrta y pednMa, a U3 MPETXOJHO HaBEeIHUX
npruMepa TO je Io3uLuja:

" Hamr nosapas ,,;31paBo” je KalKHpaH IpeMa HABSICHOM TPYKOM TOBOPHOM EIHIHPAHOM
00nuKy. Y CYIITHHH, ped je 0 UMEHHIM VYeio (= ,,3/paBibe’”) KOja ce M JaHac BEOMa 4eCTO
cycpehe y uzpazuma: €1 vygiav / oty vyeia (= ,,y 3apaBibe”).
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a) okenToHa (Aiyovsa'?): adedon, popo, UTOp®, EMKPIVE, KAVTOG

0) mapokcuToHa (toporiyovoa): eAmilw, kpatd, Biffrio, eEroidvog, voen

B) NPONAPOKCHTOHA (TPOTOPUAiyoVsa): OpOPOC, €mOKodOunoT, ayopdlopal,
doyeTa, OMOEKA.

MehyTtum, METONMYKH je W3Yy3eTHO BaKHO HA3HAYUTH CTYACHTHMA
(momazHuIMMa) Ja je MOo3WIMja aKIeHTa y jeAHO] peYd yBEK y IOUPEKTHO]
3aBUCHOCTH He O]l YKymHOT (30mpHOr) Opoja cioroBa jegHE pedH, HEro O
onpeheHNX yHyTpalmmbuX yCclioBa, Kao MTO je MOPQOIOIIKa MpoMeHa pedn (TIOIMyT
JICKJIMHALIMje) WK AepuBaidja (npedukcamnuja wik cydukcanyja). Y OIHOCY Ha
IPYKY, 32 CPIICKY MPO30/Mjy HHUCY KapaKTEpPUCTUYHE PEYH C aKIEHTOM Ha MPBOM
MeCTy, T¢ OHE Ha TOYETKY Yyuermha TIPYKOr yMejy Ja 3a[ajy MNPUIUYHO MYKE
MOYECTHUIMMA.

Ca gpyre crTpaHe, Mako CTporo (ukcupaH, IpYKd akleHaT je Beoma
MOKPETaH YHyTap TPU HaBEACHE MO3WIIMje, IITO 3HAYH Ja Ce Y TOTOBO CBaKO] pPEUH
Moyke Hah¥ Ha pa3IMYUTOM CIIOTY Oalll Kao IITO Ta Uy TOPOAUIAMa PEYd C UCTHM
KOpeHOM (OCHOBOM) MOKeMO Hahi Ha pa3TuuuTHM MECTUMA; Ha IPUMEP:

&0 — 0£Anon — Bedfjoeig — (n)Oenuévog

KCICTH — XKEJba — XKEJBC — IKCIbCH

Ha moJsby aepuBanuje AMHAMHYHOCT TPUKOT AaKIIEHTa CE Takohje jacHo
ucrnosbaBa, Oynaylin Jla Ha FHErOBO MECTO YHYTap HEKe H3BEICHE pPeud YTHIy
Hajuenhie WK akieHToBaHu cy(ukcu (monyt: -6uég, -té€og, -6vvn, -€id, -ia, -io, -
6g, -1, -0, -1, -T6g, -TIKOG...) WK aKIEHTOBaHW MOP(HOJIONIKH 00N NpeduKca:

ToTn > EUMGTOoUVY €pyo > epyogia, epydIng, £pYoTIKOS
(Bepa > moBepeme) (meno > pan, panHUK, panaH/BpeaaH)

S0VA0G > S0VAEV®, OVAELD, SOVAELE, OOVAEND, SOVAELTAPNS
(po6 > pagutu, poONCTBO, pan, Jopaja, panaH)

TOKTIKOG > GTOKTOG TEPLYPAP® > TEPLYPAPN, TEPTYEYPOULUREVOG
(pemoBaH > HepeIOBaH) (omucaTy > onuc, ONMCAH)
Ypappa > gOyypapo 0éon > mpdbeon, perdbeon, avadeon

(Tmmemo > couc / 1eno) (MecTo > mpeyIor, MPEeMEINTaj, 3a1aTaK)

12 3annmubHBO 61 GHTO OBIe McTaliH 4 Ce HABEICHM IPYKH TEPMUHH OJHOCE HA MO3UI]Y
cjora yHyTap pedd KOju HOCH akIeHT (y CI00O0THUjeM MPEBOAY: ,.Kpajibu’, ,,IPETKPajiHu’,
»»JTOTIPETKPAJEU").
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HUcro Tako, yHyTap duiekcuje BUIeCHIa0MIKNX HUMEHHUIIA CBa TP POJia KO
KOjUX C€ aKIeHaT Y HOMHUHATHBY jeHWHE Halla3W Ha MPOIAPOKCHUTOHO] MO3UIIHjH
JI071a31 [0 TIoMepamba akeHTa U3 JBa pa3niora:
*  KoJ (hreKcHje MMEeHHIa Cpelber poja HOMUHTHBA OCHOBE Ha — PO U —O,
Te MMEHHMIIA JKCHCKOT PoJia CHTMaTCKOT HOMHHATHBA Ha OCHOBE —o1), -&1), -
V1), J0J1a3¢ 10 TPOIINPEHha OCHOBE 3a CIIOT BHUIIE Y TEHUTUBY jEHUHE U Yy
CBUM OOJHMIIMMa MHOXXHHE, T€ C€ TaKO aKIEHAaT MOpa MOMEPUTH 3a MECTO
yHampes, ¢ 003MpOM /1a HUKAKO HE MOXKE CTajaTH Ha YETBPTOM MECTY C
Kpaja, KaKko je Beh NCTaKHyTo;

70 TPOPANHA — TOL TPOPANLLOTOG — T TPOPAN AT
HOM. j. TCH. ]. HOM/aKy3. MH.

TO YPAYLO — TOV YPOYILOTOG — TO YPOiLoTo

nednon — g eldnong/ 0NcEMS — oL/ TG EWONCES — TOV ELONCE@V
HOM. j. TCH. ]. HOM/aKy3. MH. I'CH. MH.

OBako ToOMepame aKIIEHTa YCIOBJHEHO j€ HEMOCPEIHHM HCTOPHjCKUM
pa3BojeM TpUKOr je3WKa: HauMe, MMEHHIIE CPEIber poja OdyBaje Cy UCTOBETHY
MPOMEHY V jeIHUHU U MHOXHHHM KaO W3 aHTHYKOI IEPHOJIa, JIOK Cy OHE >KCHCKOT
poJa ucToBeTaH MOP(OJIONIKHY JINK CadyBajle CaMO Y MHOXKHHHM, HE H Y jeJHHHA .

INomepame akieHTa KOJI YKa3aHMX MMEHHUIIA KEHCKOT poJia Y HOMUHATHUBY
W aKy3aTUBY MHOXHHE Takole je yCIOBJBEHO MCTOPH|CKH — HUXOB MOP(OIIOIIKH
JIMK CavyBao je CBE OJJTUKE JCKIIMHAIM]e U3 KJIACHYHOT TPUKOT, a 3aBPIIHU CJIOT Y
MHOXHHH y OOJHKY HeKajalimer ayror amprorra® ycioBmo je jga ce mojioxaj
aKleHTa TIIOMEpPH 3a jeJIHO MeCcTO YHas3aJ, 4YhMe je cadyBaHa IIoJIa3Ha
MPOMAPOKCUTOHA MO3UIINja AKIICHTA.

* yciaen HacneheHHx (akTopa, W IMOPE] TOra IITO 0CTaje UCTH OPOoj CIIOroBa y
peun. Koa nponapoKCUTOHMX MMEHHIIA MYIIKOT U XKEHCKOI poJia Ha —0g y
TeHUTHBY jeJHMHE T¢ Yy TCHUTHUBY W aKy3aTUBY MHOXXHHE aKIICHT Ce

13 Jlamaummse MMEHHIE KEHCKOT poJa OCHOBE —o61, -GN, -Wi] MpeluIe Cy M3 HEeKalallibe
Tpehe nexknmHAIMje y IpBY. Y CTapOrpUYKOM aKIEHT jé MOTao cTajaTu Ha Tpehoj Mo3uIuju ¢
Kpaja jelInHO y KOJIMKO je yaThuMa Omia KpaTka. Kako cy ce oBe MMEHHIlE 3aBpliaBajie y
jeIHWHU Ha HACTaBaK —¢, YMja je caMOTJIacCHUK Omia kpartka (joTa), y MHOKHHH j€ KpaTka
yITUMa TOCTaNa JAyTa, IMTO jeé Y3POKOBAJIO JIOTHYHO MOMEpama akIeHTa 3a jeIHO MECTO
HaIpes, Kako OH ce 3apiKajo HEroBO HCTO MECTO, Al HE U II0YETHA MO3HIIH]a.

YV namarmeM H3roBopy OH je MOHOMDTOHIH30BAH M HOCH FIIACOBHY BPEIHOCT /i/.
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moMepa, ¢ 003MPOM Ja je caMOrTacHUK ov  (,,y*) myr—. CiaudHO je u ca
TeHUTHBHAM HAaCTaBKOM MHOXXHMHE: HEKaJla je oMera /®/ 3arcTa mocezoBana
BpPEIHOCT ABOCTPYKOT Tiaca ,,0” (0+0), WITO je yclIoBJbaBalo Ja ce 300r
camMe Iy)KMHE H3roBOpa akKIEHT Yy KOCOM MaAexy IOoMepH (JaHac y
M3rOBOpPY U3Mel)y ’e 1 OMUKpOHA /0/ HEMa ariCoyTHO HIUKAKBE Pa3IInKe):

0 ddokolog (HOM. j.) / o1 dGGKOAOL (HOM. MH.)
(yauTresn) (yuuressu)

. . . 16
TOV J0CKAAOL — TOV SUCKAADY — TOVG S0CKAAOVG
TeH. . TeH. MH. aKy3. MH.

N uéBodog (HoMm. j.) / o1 péBodot (HOM. MH.)

g nebddov — tov pebddwv — tig nebddovg
TEH. . TeH. MH. aKy3. MH.

Ucrn cnydaj myre omere Koja Hy»KHO YCJIOBJbaBa MOMeEpame akIeHTa cycpehemo u
KOO mIpujiora M3BECACHUX O MPOIMAPOKCUTOHUX NPHUJACBA MYTEM HAaCTaBKa —M¢, Ha
npuMep:

BéPonog > PePainc’, amm n: PéPara (= ,.curypHo™)
AmOAVTOG > AMOAVTOGC, AK U: andAvta (= ,,cacBUM”™
VILEPOYOG > VIEPOYWGS, AT U: VILEPOYO (= ,,IPEAUBHO”)
afrog > abAimc, amm u: @b (= ,,jagHO”™)

Kao W Koj Beh HaBeJeHMX MMEHHIIA CPEIber POAa Ha —Ud, 3aTUM KOJ MMEHUIA
KEHCKOT poja (OpMHpaHUX IyTEM HACTaBKa Ha —T1|TG. MM KOJ OCHOBHOI Opoja
YETHPHU Y TEHUTHUBY MHOXKUHE:

70 padnpa — tov podnudtov (= "rexauja" / "gac"”
N duvvardtnto — TV duvatotitov(= "MoryhHoCcT")
técoepi / técoepa — teEcCAPOV(= "yeTHpH")

M.-XK. poJl / cp. pox

o cBemy cynehn, jorr npe KracHaHOr 062 H3rOBApao ce He Kao AyrH MOHO(TOHT, Beh
Kao JBa 3aceOHa riaca (o+ moMmyheHo y), MITO je MOYeTHO OMOTYhIIIO IOMepame akIeHTa y
TCHUTHUBY.

® 1 xox 0BHX MMeHHIIA yITHMA je Y HOMHHATHBY jeIHHHE OUIA KPATKa, I CE OMEPAhe
aKIeHTa OJ[BUjai0 MOJ HCTHUM YCIIOBMMAa Ka0 M KOJ| HNPETXOAHO O0jallmeHHX HMEHHIA
JKEHCKOTa Pojia.

1 OBu o6mHIM Cy Hpe pe3epBHCAHH 32 3BAHMYHM MM 33 BUIIA JE3WK W CTHII, TTOCEOHO Y
nHcamy.
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Kon jemmor Opoja nMeHHUIIa TIOMEpame HHUXOBOT aKIEHTa C€ MOXKE HajIpPOCTH]e
o0jacHUTH Kao TOcCIequiia HacieheHOT HCTOPHjCKOT pa3Boja (prekcHje TpUKor
jesuka. Tako ce KoJ MapOKCUTOHUX W MPOMAapOKCUTOHMX MMEHHIIA KEHCKOT PoAa
KoOje ce 3aBpIIaBajy Ha (hJICKTHBHU HACTaBaK —(l U —1] aKLEHT HY>KHO ITOMepa IpemMa
OKCUTOHO] TIO3WIIMjU Yy TEHUTHUBY MHOXXHMHE IITO je TIOCIequIa HEeKaJallmbe
KOHTpaKIIHje BOKaJa:

tpdmelo — *tov tponeldov > tov Tparneldv (= "Oanka")
—n

ViKN — *Tov viikdov > tov vnkov (= "modexa")

Hctopujcku pasno3u cy Takohe 0OeneKnuinum W TOMEpame aKIEeHTa Y TEHUTHBY
JIEKIIMHAIIAj€ OCHOBHOT Opoja jefaH 3a MYIIKH U CpeAH PO, Te Opoja Tpu 3a cBa
TpH poja:

évag / éva — evog  tpelg / tpia — TpLdv

CaBpemMeHN TpYKd pa3BuO je U (IUeKcujy WMeHHIa Cpelmer poja Ha
HEaKIEHTOBaHY jOTY (—1) HEMO3HATy KIIACHYHOM T'PYKOM KOJIl KOje Yy TEHUTHBY
JeIHUHE M MHOXMHE J0Ja3H 10 00aBe3HOI IOMepama aKIeHTa C OCHOBE Ha
MOpP(}OJIOIIKK HaCTaBaK:

TO oTitL/ TOL oTiTIOL OV oMoy — TV omtidy (= "kyha" / "zom™)

Ca nMIakTHYIKO-METOIMUKE TauKe BayKHO j€ yKa3aTH Ha cienehy ocobeHocT
TPYKOT aKIEHATCKOT CHCTeMa: TMOCTOje pedd KOJl KOjUX HHUKaJa He JOoNa3H 10
IPOMEHE aKIIeHTa TOKOM HUXOBE JeKinHanuje. To Cy Tako3BaHE HApoOHe peyu
(haikég AEEEIG) KOje ce Be3yjy 3a HemocpenaH MarepujaaHu u Gpusndku cBet I'pka,
3a BbUXOB paJl ¥ CBAKOJHEBHUILY TE€ CE€ 3aTO, 10 CBOME KapaKkTepy, OIITPO 0JBajajy
O]l peYH Koje TMPHIAJAjy Y3BHIICHOM M YYEHOM jE3UKYy U CTHIIY KibHKEBHOCTH,
penuruje u punozoduje. Takse cy:

a) OpojHe clokeHHIle (MYIIKH M CPEABH Pol): KUAOYEPOC, OVTIAAAOG, PIVOKEPOG,
AOYOVOKNTIOG, OA0pOUOG, TayOBouvo, GLKOPLAAD, YopToudvinio, Patdpovpo,
YOUOYENO. ..

0) peur HacTaIMX JACPUBAIIMOM: dOGKAAD, VOGOKOLU...

JonaTtHo, akieHT ce Hehe MOMEPHUTH W KOJA PEeYd cadyyBaHUX U3 PAHUJUX
¢dasza rpukor jesuka (y3 oxapehene Mop¢oiomKo-GpoHETCKE amamnTaiuje) HId
M03ajMJBCHUX W3 JIATHHCKOT: UNTéPQ, €1KOva, Tpdmato, c€Avo, Bovtupo, cvdepo,
GUVVEQPO, GOVGOLPO, KAPPOLVO, VOOUEPO...

Ja Ou CTyAeHTH/TIONA3HWIM JIaKIIe YBWJACIH Ja I he ce TOKOM
JEKJIMHAIIA]€ MECTO aKI[eHTa IMPOMCEHHUTH, MOTPEOHO UM je CKPEHYTH MaXKBby Ha
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cienehe: akieHT ce HUKaga HE TOMEpa ca CBOje MOYETHE MO3MIHjE MPHUIHMKOM
JEKIMHALY]€ Y JeAHIMHNA U Y MHOXUHH KOJ:

a) MMEHHIIA JKEHCKOTr poja (OPMHUPAHUX IMyTEM AKIEHTOBAHUX MOPHOIOMIKUX
HacTaBaka —ido. / -ade. / -o0da: motpida, epnuepida, EAAnvida, efdopudda, ayerdda,
QLEVAO0, OPKOVIL...

0) IBOCIIOKHUX U BUINCCIOKCHUX MMEHHUIIA MYIIIKOT POJIa KOje Ce 3aBpIllaBajy Ha:

— HEeaKIleHTOBaHe MOP(OIIOIIKe HaCcTaBKe —0¢ / -vag: dpOLog, Pilog, porog,
006\0¢, vOGoKOUHOG, dNKIYOPOC... [AUTEADVAS, OYyDVIC, EAUMVOG, KAVOVAG....

—  aKIeHTOBaHE MOP(OIIONIKE HACTABKE:

i.  —MPOg YUPOKTAPAS, AVUTTAPAS, OVEUGTNPOG, KPOTNPUG...
ii. —Gg/-ég (Typum3Mu 1 jeman Opoj rPUKKUX PeUn): HOVGAKAS, XOAPAC,
oePvtdg, umovvtarag, Kafyds, aydc.... / kaeég, kavomés, ueléc, fepecic... /
yopdc, YONAS, Payds, VTVAPAS, GPOVYYAPUG...
.  —tlig/ -mig: ta&uiting, yolPating, maitoting, miaxotlng, yuumavting... /
Qo1TNTNG, £0EAOVTIG, OKPOUTYG, KATVIGTNG, LaONTNC. ..

B) IBOCIOXHUX M BHIICCIOKCHUX HMMEHHIIA CPEIIer poja Ha HEaKICHTOBAaH
MOP(DOJIOIIKY HACTaBaK —0: SO, LETPO, KEVTPO, PiAio, Opavio...

I') KOJ IPUAEBa U 3aMeHNna, 6e3 003upa Ha KOM ce MECTy Halla3H akleHT. M3y3erak
O]l OBOT IpaBHJIa Cy MPHUJICBH U3BEICHN ITyTeM MOP(OIIOLIIKOI HacTaBKa —MONG, -
OoMNG, -®deg (appddng, Ppayddng, SMANTNPLOING, ELMOING, TAPUYOONG....) KO
KOjHX je y TCHUTUBY MHOYKHHE 3a CBa TPH poJia aKIEHT MTOMEPEH 3a jeZIHO MecTo (-
0oOV).

OCHOBHO TIPaBUJIO aKIIEHTYyalllje Kaxe cliesiehie: YKOINUKO je HEKU MPHJIEB
MOMMEHWYCH Y UMEHHUITY MYIIKOT, KESHCKOT WU CpeJiiher pojia, Taja ce 00aBe3Ho
npuMemyje NpaBWiIO AKLUEHTyallWje CXOJHO JACKIMHALMjH KOjoj Ta HMEHHIa
npunana, u To 6e3 MKaKBUX MU3y3eTaka.

JenHa o ocoGeHOCTH caBpeMEHOT TPUYKOT je M TO Jia Ce M Y TOBOpY M y
nucamy 4yecto cycpehemo ca pednMa Koje Hy)KHO HOCE JBa aKIIEHTa, U TO YBEK Y
CUTyalyjama Kaja HaKOH PEeYH C aKIEHTOM Ha NMPONapOKCUTOHH CIEIH aToHa ped.
VY TUM U TakBHM clly4yajeBUMa apTUKyJaluja Mopa OUTH M3BelleHa y jeJIHOM Jiaxy,
0e3 Harmux npekuaa. To je IUpeKTHa MOCIEIHIa caMe MPO30AHje TPUKOT je3nKa
KOja He J03BOJbaBa Jla CE HEHarjlalleHe pedyd ryde (IyTajy) M Koja 3axTeBa Ja ce
O4dyBa MeENOAMja Kao W TNpaBWIAH PUTaM CMEHE HArJalleHHX W HEHarJamleHuX
IeJIMHA YHYTap MCKa3a, Ha IpUMep:
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To dwPotipid pov givar 610 dopPdTd TOV.
(Moj maco1 je y \eroBoj coou)

Ha Taj maunH HacTaje Tako3BaHU JYK (Ppaze (y My3uIu My je oaronapajyhu
TEPMHMH JIETaTO) KaKo OW aKyCTUYKH MCKa3 OMO IITO jaCHUjH U Pa3TOBETHHU]H.

5. 0 IJMHAMMWYHOCTHU I'PUKOI" AKHHEHTA KO/ I'JTAT'OJIA

Kana je ped o rimaronuma, Tpuky akLeHT MOKa3yje U CTaTUYKE U AUHAMHYKE
ommke. Tako ce KOx cBUX riarosia mpBe KoHjyramuje (A™ ovluyio) y akTHBY H
MacHBy TIpe3eHTa aKIEHT YBEK Hajla3d Ha OCHOBH: Yy aKTWUBY aKIEHT je Ha
MapOKCUTOHOM MECTY, y IACHBY Ha MPONapOKCUTOHOM:

BAénw / PAémopon  ayopalo / ayopélopor meplopile / mepropilopar pHopemV® /
LOPO®VOLLOL

[IpuIuKOM MMOayYaBarba TPYKOr Ka0 CTPAHOI BAKHO je yBEK HMaTH Ha yMy
cienehe:

» JIOK je y aKTHBY KpO3 IieJly NapaurMy akleHT CTaTHYaH, y HacHBY y IPBOM
U JIPYTOM JTUIly MHOXKHHE aKIIeHT ce IToMepa 3a jeJIHO MecTo, npenaszehn Ha
HACTaBaK, yclie]] IPOLINpPerha MOP(OIIOIIKOT HACTABKA 32 jejaH CJIOT, 0K Y
TpeheM TexH Aa ce BpaTH Ha MOYETHY MO3HILH]y, Oyayhu 1a Hema 101aTHOT
ciora:

nepropilopon  meplopilopacte
nepropilecar meplopldcacte
nepropiletar  meplopilovran

» IlapagurMe MHAMKATHBA a0pHCTa U UMIepQeKaTa OBHX IJIaroja U y aKTUBY
U y macuBy Takole TOKa3yjy CIMYHOCT ca MPUKA3aHOM CHUTYaIHjoM: U Y
BUMa aKIEeHT TeXH Ja OCTaHe ITO je Moryhe BWIIE CTaTH4YaH, YBEK Ha
MIPONapOKCUTOHOM MECTY, C THUME ILITO:

A) KOJI TBOCTIOXHHUX IJIAaroJia y akTHBY, OCHOBHM 00aBE3HO MPETXOU ayIMEHT €- / 1-
, KOjJM HOCH aKIICHT y CBHMM JIMIMMa jeJHUHE Kao u y Tpehem suiy MHoxuHe (cf:
Yoo > Eypaya / Eypayov — ypaea / Eypapav: 0E o > 10ela);

B) y HHIUKATHBY a0pHCTa MACHBA AKIICHT Y jeJIHUHHU OCTaje Ha TJIAroJICKOj OCHOBH,
y TpBa JBa JIMI[A MHOXHHE Tpelia3d Ha HacTaBak 300r mpomrupema ciora (Cf:
ypdpouat > ypdeka — ypapTiKaue / ypoptnkate), a y Tpehem ity ce Bpaha Ha
OCHOBY (YpaoTnKav);
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B) y uMmmepdexTy macuBa akIeHT y CBHM JHIMMa YBEK jé Ha HAcTaBKy, C
u3y3eTKoM Tpehier Jmia MHOKHHE T7e ce Bpaha Ha riaroyicky ocHoBy (Cf: ypdagopon
— YpaPoLOVY — YpapopaoTay, Yypopodcacstay / ypapoviay).

» MWako ce rmaroau apyre konjyramuje (B' ovluyio) y mpeseHTy akTHBa
NpENo3Hajy M0 KapaKTepUCTHYHO] HArJAMICHO] OKCHTOHO] OMerd (—m),
yo4aBa ce jemaH Opoj Tiiarosiia KoJi KOjuX IOCTOje U HEKOHTPaxOBaHH U
KOHTPaxOBaHH OOJHMIIM HA OMETY, MOMYT: KPATA® / Kpotd, popdm / popd,
potho / potod 1 cnrmyan. Koa HEKOHTpaxoBaHHX 00JIMKA aKIIEHT CE Halla3u
Ha OCHOBHM TJiaroja. be3 o03upa Ha TO K0joj MOATPYIH TJIAroj IMpUIaja,
IBETOBH TACHBHU OONHWIM, YKJbY4yjyhW Ty W JACMOHEHTHE TJaroie, y
WHIWKATHBY IpPEe3eHTa MMajy akIeHT Ha HACTaBKy KOTa 4YyBajy y IeJoj
MapagurMu:

€1007010 / €100mO0VUAL  POPA® / POPD — POPLENAL

nepuolovpon / acyolodpon

py Yemy:

.y WHAMKAaTHBY aopucTa aKTHBAa M IacHBa aKIEHAT OCTaje yBEK Ha
NPOMNAapPOKCUTOHO] O3ULUjH: Y jJEAHUHHU U y TpeheM Uiy MHOKHHE IT0YnBa

. . 18

Ha IJIaroJICKOj OCHOBH, Y MHOKHMHHU j€ Ha HACTaBKy ,

€100mod > gdomoinca g100motovpat > gldomotdnia

Il.  y naaukatuBy mMrep@ekTa akTHBa M NacWBa HaJNa3W y CBUM JIMIMMa Ha
aKIICHTOBAHOM HACTaBKY:

€1007010 > £100T010060 €100TOL0VLLOL > EWOOTOLEVILOVY

6. YMECTO 3AKJbYUKA

W3 Hamer HajOCHOBHHjET Tperieqa O TPYKOM aKIEHTy U O HEroBOM
(YHKIIMOHUCAKY Y CaBPEMEHOM jE€3UKY MOXKE C€ YBHJIETH JIa j& HETOBO MPABIITHO
yCBajame, TauHUje PEUCHO YCBajambeé HEroBOr OAToBapajyher mojoxaja yHyTap
peuu, 0J1 3y3eTHE rpaMaTuIKo-Mop(oIIoIKe, MPABOIIMCHE W OPTOETICKE BAYKHOCTH.

8 OBne 6u Tpebano obpaTHTH MaKkY Ha cienelie: MOCTOje IIATOICKH OBIHIE KOJH CY Y
yIoTpeOH y y4eHOM U 3BAHUYHOM j€3HKY U CTHITY, 4 HOTHYY U3 KJIACHYHOT IPUKOT: KOJ| FlbUX
j€ aKIeHT y aOpUCTy YBEK Ha MapOKCHTOHOM MECTY, MOMYT: EKTANGGOMOL — eEEmAdyNyV,
ekAéyopon — eEEAEYN M CITMUHO.
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Kako je rpukn akieHT TMHAMH4aH, OJHOCHO BeOMa ITOMHYAH YHYTap TPHU jeIUHE
Moryhe mozuije yHyTap pedd Ha Kojoj ce Moke Hahu, mpuiaukoMm caBiahuBama
KaKo OCHOBHHUX OJUIMKAa TPUKE TpaMaTHKe TaKO M HEJOKYMHOT BoKaOynapa rpukor
je3rKa, HEOIXO/IHO je yKa3uBaTH CTYACHTHMA (MOJIa3HULIMMA) KOjU yue CaBPEMEHH
TPUYKM Kao CTPAaHM Ha CBa IIPABWJIA F-ETOBOT I10jaBJbHBAma. Y TOM IOTJIENY
jemuHCTBO M3Mel)y mopdoromkux ob6nrka 1 onrosapajyher Mecta KOju akIeHT y
BUMa MMa 3aKicTa MOXKE€ YMHOTOME JIONIPHUHETH J1a CE LITO JIaKIIe U OpKe caBlanajy
00a cerMeHTa.

HajBehy moxpeTsbuBOCT rpUKH aKIEHT MOKa3yje KO/ ACKIMHAIN]e IMEeHUIIA
cBa TpU pojna, mTo he pehm na ce cruue yTHcak Kako je OH Ty M HajBHUIIIC
HeyjenHaueH. MeljyTuM, YWieHHIle TOBOPE CACBUM CYIPOTHO: JIa Y NEKIWHAIM]U
MMEHHIA aKIeHT WITaK TEeXKH Jla IITO BUILE OCTaHE Ha HCTOM OHOM MECTY Koje nMa
y HOMHUHATHUBY jeanuHe. Tamo rae Huje TO Moryhe, W3 pasHuUX pasjora
(Mopdonomkux, POHETCKUX, JIEKCUIKUX, UTII.), aKIIEHAT C€ HY>KHO IPUMHUE CaMOM
Kpajy pedu W TO MUHHMAIHO (0OMYHO 3a jeTHO MECTO Hampea, HeKaja 3a JBa, Kao
KO/l IMCHHIIA )KEHCKOT pojia Ha HacTaBke —a 1 —1); Cf: @ifovoa > abovod@v, voen >
Vue@V) 1 Bpaha ce Ha MOYETHY MO3ULINjy YUM MY TO YCIIOBH JI03BOJIE.

Kana je ped o rimaronmMa v 0 b HXOBHM KOHjyTaIllHOHAM TTapajurmMama, u Ty
aKIIeHT TeXW J1a Y CBHM IJIMIIMMa, BpeMEHNMa W HaYWHNMa, 0e3 0031pa Ha TO K0joj
KOHjyTalyj¥ TJIaroi MpuIiajia, cadyBa CBOjY MOYETHY MO3UIIN]Y, TIPH YEMY HETOBO
MoMepame 3a jeIHO MecTo OOWYHO Joja3u 300T Mpolmpema Mopdoomkor
HacTaBka 3a jegaH cior. OBo je MOoCeOHO BHIJBMBO Y HACTaBIMMa 3a MPBO U JPYTO
JIMIC MHOXHWHE MHAUKATUBa NPE3CHTA, a0OPpUCTA U I/IMHep(i)eKTa adKTHBa W I1aCHBA.
Tume mTO Cce Mo3uIMja aKIeHTa KOJI TJIarojia 4yBa jaCHO MOKa3yje J1a KOJ IPUKHX
IJIAroJICKUX MapagirMy MOCTOJH U TTOTpeda U TeXHba J1a ¢e OH IITO BHIIE YAAJbH OJT
Kpaja peyu.

3a pa3iuKy OJi UMCHMIA, Y JCKIWHAIMjH IMPHJEBA, CXOJHO IPaBHIUMAa
aKIIeHTYyalldje, MO3MIIMja aKIICHTa YBEK OCTaje HelpoMermeHa, 0e3 003upa Ha poj,
Opoj u manex. M3y3erak o1 oBOT paBuiIa jecy NpuAeBU (pOpMUpaHN HACTAaBKOM —
@ONG, KO KOJHX JI0JIa3H JI0 IOMEparba aKI[eHTa Ha HAaCTaBaK y TEHUTHBY MHOXKHHE,
Ka0 W TOMMEHWYaBamke TpUjaeBa TJe Cce Taja TNpPUMElYjy CBa TIpaBUiia
aKLEHTYyalllje CXOAHO POAY B MOP(OIOMIKOM 0OJIMKY HOBOHACTAJIE HMEHUIIE.

Kako cmMo moxa3zanu, jeOHOCIOXXHE aToHE pedd, Kojeé Cy MaxoM H
xoMorpadu ¥ XoMOpOHH, Y TIHCaky YBEK OMBajy aKIICHTOBaHE KaKo OM ce yKa3alio
Ha MOTPeOHY HHUXOBY CEMaHTHUYKY Pa3jiHKy, a y TOBOPY CY aKyCTHYKH MOCEOHO
obenexxene. McTto Tako, 4ecTo ce 3amaxka y IHcamy, a 4yje y roBopy, Aa jeaHa
BHUIIIECJIOKEHA PEY HOCH JIBa aKIeHTa — TaKBE Cy CBE NPOMAPOKCUTOHE MMEHHIIS
KOjUMa cJeqy HeKka HeHarjamieHa ped, Mo NpaBuily NMPHUCBOjHH mpuieB. Ha Taj
HauYuH ce 33/Ip’kaBa M dyBa MeEJIOAMja U PUTaM TPUKOT je3UKa, OJHOCHO MPaBUIHO
HH3aib¢ HaIJIAIICHUX M HEeHATJIalIeHNX CI0OroBa YHyTap UCKasa.
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ON THE IMPORTANCE OF ACCENT IN TEACHING MODERN GREEK
AS A FOREIGN LANGUAGE

Summary

According to the rules of the accentuation of Modern Greek, every word which consists of
two and more syllables must be written with the acute accent above the syllable which
carries the stress. As Modern Greek is a language with lexical stress, any bi- and
polysyllabic word written without it is usually considered misspelled. For more than 1500
years Greeks used in writing the so-called polytonic system of accentuation, the features of
which did not correspond to the present accentuation of Modern Greek. From a
methodological and didactic point of view, the main task of any teacher of Modern Greek is
to offer his students a good insight into the role and meaning of stress in the Greek
language. Although the very position of stress within any Greek word is firmly limited, it is
highly movable on the other hand. This could be best seen in declensions of nominals as
well as in derivations of nouns and nominals, where the stress on the root usually tends to
override its original position and pass on to inflectional suffixes. As there are a large number
of Greek homophone words, the final position of stress contributes significantly to the
precise meaning of the lexeme (cf: 66Aoc — BoAb6c). In the Present Tense (active / passive
voice) as well as in past tenses, the Aorist and the Imperfect (active / passive voice), verb
forms tend to strongly preserve the position of their stress, which is either penultimate or
antepenultimate. Usually monosyllabic words are atonic ones, but in some cases some of
them have to be marked by stress in writing in order to avoid confusion and
misunderstanding of their meaning with the same homophone word without stress.

Keywords: modern Greek, stress, monotonic system, rules, dynamicity, morphology.
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INTERCULTURAL ASPECTS OF MASTERING ENGLISH LANGUAGE
THEORETICAL DISCIPLINE BY CHINESE STUDENTS

ABSTRACT: The process of globalization experienced by the whole international
community could not but influence higher professional education. Russia is becoming an
effective actor of the global educational space. Russian universities attract young people not
only from the former Soviet Republics but also from China. The number of students from
the PRC in Saint Petersburg State University is increasing year after year. The Department
of Linguistics with its Bachelor program “English Language and English Literature” is
especially popular. Today effective higher education is impossible without using a
competence approach. The main goal is to make the graduates competent enough to work
professionally. Here English Pragmatics and namely English Speech Act Theory are in the
focus of our attention. The article is an attempt to analyze six years of experience of
teaching Chinese students Theoretical grammar of the English Language and English
Speech Act Theory.

Key words: Chinese students, the theory of English grammar, the Speech Act Theory, visual
mentality, peculiarities of perception.

INTERKULTURNI ASPEKTI SAVLADAVANJA TEORIJSKE DISCIPLINE
ENGLESKOG JEZIKA KOD KINESKIH STUDENATA

APSTRAKT: Proces globalizacije koji zahvata celokupnu medunarodnu zajednicu svakako
ima uticaja i na stru¢no i visoko obrazovanje. Rusija postaje znacajan faktor u svetu
obrazovanja, a ruski univerziteti privlace mlade ljude ne samo iz bivsih sovjetskih republika,
nego i iz Kine. Broj studenata iz Narodne Republike Kine na Drzavnom univerzitetu u Sankt
Peterburgu je sve veci svake godine. Odsek za lingvistiku i pripadajuéi program osnovnih
studija “Engleski jezik i engleska knjizevnost” je narocCito popularan. U danaSnje vreme
efikasno visoko obrazovanje nije moguce bez koriS¢enja razvoja kompetencija. Glavni cilj
ovog pristupa jeste da se studenti obuce i da im se razviju kompetencije toliko da mogu da
rade u struci. Stoga su u ovom radu engleska pragmatika i engleska teorija govornih ¢inova
u fokusu nasSe paznje, pa tako analiziramo SestogodiSnje iskustvo u poducavanju kineskih
studenata teorijskoj gramatici engleskog jezika i engleskoj teoriji govornih ¢inova.

Kljucne reci: kineski studenti, teorija engleske gramatike, teorija govornih ¢inova, vizuelni
mentalitet, detalji percepcije.

1. INTRODUCTION

The process of globalization could not but influence higher professional
education. Nowadays Russia is becoming an actor of the global educational space,
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with Russian universities attracting young people not only from the former Soviet
Republics but also from China. The number of students from the PRC in Russian
universities is increasing year after year. Saint Petersburg State University is not an
exception. The Department of Linguistics with its Bachelor program “English
Language and English Literature” has been especially popular recently. Nowadays
we cannot think about providing effective higher education without using a
competence approach facilitating a certain complex of skills and practices rather
than separate ones. The main goal of the Bachelor program “English Language and
English Literature” is to make the graduates competent enough to work
professionally using two foreign languages, which is impossible without such
disciplines as English lexicology and the theoretical grammar of the English
language. It is worth mentioning that Chinese students face some specific
difficulties in mastering theoretical linguistics disciplines. This article is an attempt
to summarize six years of experience of teaching English lexicology and theoretical
grammar of the English language at the Bachelor program “English Language and
English Literature” of Saint Petersburg State university, with Chinese students
constituting the overwhelming majority of the class. The author analyzes the
peculiarities of Chinese students’ perception of these disciplines and develops some
relevant recommendations.

2. SPEECH ACT THEORY AS A PART OF THE CURRICULUM

The Bachelor program “English Language and English Literature” is taught
in two languages — Russian and English. All foreign students who come to Saint
Petersburg State University are supposed to do the Russian Language Test. Those
whose level of Russian is under Bl are to take a year of the Russian language
course. As a result, all first-year students including those from China can speak
Russian at least at the level B1. The curriculum includes four English and four
Russian classes a week during all four years of the program. All theoretical
disciplines are delivered in English. The second-year curriculum includes the
lectures on English Lexicology, the third-year curriculum includes the Theory of
English Grammar, the fourth-year curriculum incorporates Speech Act Theory. The
language of the final qualification Bachelor Paper is Russian and the subject is to be
one of the problems of English semantics, lexicology or pragmatics. Each student is
guided and helped by a scientific supervisor.

The theoretical disciplines are aimed at providing the basis for the final
linguistics research. For this article English Speech Act Theory is taken as an
example of a theoretical discipline as it is delivered for the fourth-year students who
are supposed to be competent enough to be able to perceive the material in English.
Therefore, we can focus on the peculiarities of the perception of Chinese students.
The course includes twelve lectures with the final test at the end. So a hypothesis is
put forward that taking into account the specific ethno-cultural characteristics of
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students from China, as the representatives of a certain ethno-cultural entity, should
improve the effectiveness of the lecture delivering process.

The English Speech Act Theory course has the following main goals. First
of all, students are supposed to get acquainted with the main ideas and concepts of
the subject. Some students are going to carry out their research in this field. In order
to do it successfully they need a deep understanding of the subject. Secondly, to
complete successfully the final research students need some practical skills. It is not
enough just to be aware of the definitions of different speech acts; students are also
supposed to be able to distinguish the type of any speech act in a real dialogue taken
from a novel or a story. To do it they need practicing provided in the framework of
the subject. Besides that, this discipline as any other theoretical and not only
theoretical one, is aimed at presenting the English language as a subject to
cognition. Learning new theories and ideas are sure to deepen the students’
knowledge of the English language. In addition, the subject provides the students
with the understanding that any language is not only a set of skills and practices
which have to be mastered in order to communicate with native speakers, but it also
can be a subject to some theoretical research, which they as future linguists are
supposed to be able to carry out. According to the curriculum, lectures are not
accompanied by the supporting seminars. Students are provided with the course
description containing discipline goals, main competences to facilitate, basic ideas
and concepts to learn, an example of the final test, and a list of the papers in the
field to read, as well as the class schedule.

3. CHINESE STUDENTS SPECIFIC DIFFICULTIES

Six years of experience of teaching students from China has enabled the
author to define the following specific difficulties Chinese students usually face
while mastering the subject. The first one is terminology, whereby the problem lies
in the fact that English speaking linguists were the first to research the field (Austin,
1962; Searle, 1969) so all terms are derived from English words with a certain
semantics. Such terms as ‘communicative intention’ (the main goal of the speaker),
‘performative verbs’ (verbs which describe a certain activity) or ‘assertives’
(utterances with the main goal to assert something, i.e. to provide the addressee
with some information) save explanations and speak for themselves. Besides this,
some of the terms, for example “directives” (utterances with the main goal to make
the addressee do something) and “declaratives” (utterances which, having been
pronounced change the state of the things, change the situation) sound very much
alike, which makes the terms difficult to remember not only for students from the
PRC, but also all other non-English speaking ones.

Another serious problem is the information/practice balance. It is rather
difficult for Chinese students to analyze the communication situation as they quite
often do not know the plot of the novel or short story, because English and
American Literature are not taught at high schools in China and not very popular
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among young Chinese readers. For all of these reasons, it takes much more time to
introduce Chinese students into the communication situation and to explain the
intention of the speaker to them. Being asked to define the type of a speech act, they
have to solve two tasks simultaneously — to understand the situation in the wider
context and to refer it to a certain speech act. They need longer portions of text to
comprehend the ideas of the speaker. Recently the situation has been getting better
as a great number of Chinese students have been fond of the Harry Potter books by
J. K. Rowling.

For all of these reasons students from the PRC need specific
information/practice balance to master the material successfully. To help students
from China to comprehend the discipline of linguistics in the most effective way we
considered it expedient to adjust the way of delivering the lectures. To do it we
considered it effective to define the key peculiarities of Chinese students’
perception of materials in class.

4. CHINESE ETHNIC-CULTURAL ENTITY: PERCEPTION AND MENTALITY
PECULIARITIES

The peculiarities of the perception and mentality of Chinese ethnic-cultural
entity representatives have become a focus of our attention recently. Peculiar
characteristics of Chinese students are stipulated by their psychology. Their specific
memory, perception, expressing emotions, traditional customs and interests caused
by national culture, their values and ideals greatly influence the teaching-learning
process. Living conditions and a specific historical development have resulted in
some ethnic-psychological characteristics of the Chinese ethnic-cultural entity.
Land cultivation has always dominated in the economy of China. The necessity to
develop irrigation, which meant very hard laboring, led to a significant role of
collective work and the community in the life of the Chinese (Balyhina, Zhao
Yujiang, 2009: 18). The philosophy of Confucius established in the V-V centuries
BC, as well as Taoism and Buddhism, formed a special Chinese mentality.

The key to understanding the way of thinking of the Chinese is their
language. The Chinese see the character not as a concept, but as an idea, as an
artistic image. Therefore, it is so difficult for the Chinese to understand abstract
concepts requiring reliance on the possession of logic techniques. It is the language
of the hieroglyphs that led to the predominance of the visual memory type
(Bol’shakova, Nizkoshapkina, 2015: 39). The typical peculiarities include the
following. First of all, students from China are as a rule passive during classes due
to the Chinese tradition of teaching foreign languages (Medvedeva, 2002). The
teacher tends to act as a lecturer and a student is just a listener. The main reason for
such a tradition is the number of students in a class at school or students in a group
at university. This number varies from thirty five to eighty in comparison with
fifteen as a maximum for Russian schools and universities, even for schools not
specializing in languages.
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Another typical feature recognized by many is Chinese thoroughness
(Sobolnikov, 2001; Redding, 1990). These students are rational and reserved in their
words and acts. They prefer to think all the details over thoroughly before they start
acting on something. Besides this, Chinese hate being in a hurry (Balyhina, Zhao
Yujiang, 2009). They are not effective when being imposed a time limit to fulfill the
task. Bin (2004) underlines that while they are generally stuck to traditional methods,
they always enjoy the process itself and, on completing the work, feel happy. The
representatives of the Chinese ethnic-cultural entity are characterized by visual
thinking, so the way of delivering the material is vital, with visual aids being the most
effective (Ling, 2003). Zhao Yujiang (2007: 114) points out the following peculiar
characteristics of the Chinese. integration into the group, obeying its rules; relations
of mutual assistance and support among the group members. The author’s experience
proves and confirms the statements mentioned above. When provided in an oral form,
examples are not effective at all due to the lack of visual information. For students
from China it is very difficult to take notes of the lecture, especially to write down the
examples dictated. So basing on the personal experience, the author has developed a
set of recommendations to enhance the effectiveness of lectures.

5. RECOMMENDATIONS

To make the lectures and teaching more effective the following scheme of
presenting material has been proposed and produced.

5.1. Content Handouts

Students should be provided with content handouts for every lecture. The
content handouts should contain the definitions of the key concepts with a list of
clear, short examples. The handouts should be distributed only after delivering a
lecture. Students are first supposed to take notes themselves and only then would they
be provided with content handouts to revise the material.

5.2. Handouts Design

Taking into consideration the visual mentality of the students, priority should
be given to visual tools of presenting the information. The handout should not exceed
one page with 1.5 line spacing used, Times New Romans (14 pt). There should be a
blank line between paragraphs. The subject of the lecture, the terms used to define the
concepts and the examples should be in bold (or bold and italic) (see a sample in
Appendix 1). All these features make the handout readable for Chinese students. For
six years the author has tried several layouts and the one mentioned above has turned
out to be the most effective.
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5.3. Continuous Revision

Each next lecture should begin with at least a twenty-minute long complete
revision of the previous one. The content handouts should be used as the visual
support. The revision should be organized in the form of a set of questions to the
students. The lecturer is supposed to help them answer in case they have difficulty, or
even explain some aspects once again. To make the revision more effective it is
recommended to provide students not only with the content handouts, but also with a
list of examples to analyze them during the revision.

5.4. Examples List

The list of examples should include not only the very speech act to be
analyzed but also the speech acts explaining the context of communication. It must be
borne in mind that students from China often do not know English and American
literature well enough to remember the plot, but they can surely understand the
situation, so, for example, examples taken from Harry Potter are likely to be quite
clear for the students. The list of examples should follow the same recommendations
which are developed for the content handouts. They include one page only, 1.5 line
spacing, Times New Romans (14 pt), with the speech act to be analyzed printed in
bold, while others describe the communication situation. There should be a blank line
between paragraphs.

5.5. Team Work

Students from China are especially good at team work, so it is a good idea to
divide the students into teams containing two to three persons each. It can help to
involve all the students, even if the list of examples is not very long, and let the teams
help each other analyze the examples. The analysis should resemble more a
discussion than an argument.

6. TESTING THE MATERIALS IN THE CLASSROOM

These recommendations were followed during an experiment whose main
goal was to find out the effectiveness of the developed scheme of delivering lectures
on English Speech Act Theory. We knew the average result of the previous years and
were, therefore, able to compare them in order to establish the effectiveness of the
materials.

The course normally lasts twelve classes and one of them is reserved for the
test. The students are supposed to make an oral presentation in a team and it is
supposed to be devoted to a certain linguist or a group of linguists who contributed to
developing the Speech Act Theory. The presentation is expected to contain three
parts. The first is to be devoted to the personality of the researcher. The second part
serves to present the contribution of the linguist to the Speech Act Theory
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development, whereas the third one is to explain the approach of the author with some
examples. Then some examples to be analyzed by the audience are given out. The
assessment criteria remain the same with every generation. They include: the
assessment of the oral presentation made by each student during the term. The
presentation score is 30 (10 — the presented information, 10 — the post-presentation
discussion, 5 — team work, 5 — presentation design).

At the end of the course the students have to do the test (see Appendix 2),
which includes one theoretical problem to present (10 points) and 6 examples of real
speech acts to analyze (10 points) with the score of 20. So the total maximum score is
50.

The results of the tests have confirmed the effectiveness of the developed
scheme, because the average score of the previous year was 33.5 (the group included
11 students), while the average score for the experimental group in the year under
observation was 39.9 (the group included 12 students).

7. CONCLUSION

We can, therefore, conclude that the newly developed approach of teaching
English Speech Act Theory which takes into account the perceptual peculiarities of
students belonging to the Chinese ethnic-cultural entity can be quite effective. The
results were achieved by the intensification of the presenting material, which made it
easier for Chinese students to comprehend the lectures on the theoretical discipline in
the field of English Linguistics.
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INTERKULTURNI ASPEKTI SAVLADAVANJA TEORISKE DISCIPLINE
ENGLESKOG JEZIKA KOD KINESKIH STUDENATA

Sazetak

Proces globalizacije koji zahvata celokupnu medunarodnu zajednicu svakako ima
uticaja 1 na stru¢no i visoko obrazovanje. Rusija postaje znaCajan faktor u svetu
obrazovanja, a ruski univerziteti privlace mlade ljude ne samo iz bivsih sovjetskih republika,
nego i iz Kine. Broj studenata iz Narodne Republike Kine na Drzavnom univerzitetu u Sankt
Peterburgu je sve veci svake godine. Odsek za lingvistiku i pripadajuéi program osnovnih
studija “Engleski jezik i engleska knjizevnost” je naro¢ito popularan. U dana$nje vreme
efikasno visoko obrazovanje nije moguce bez koriS¢enja razvoja kompetencija. Glavni cilj
ovog pristupa jeste da se studenti obuce i da im se razviju kompetencije toliko da mogu da
rade u struci. Stoga su u ovom radu engleska pragmatika i engleska teorija govornih ¢inova
u fokusu nase paznje, pa tako analiziramo SestogodiSnje iskustvo u poducavanju kineskih
studenata teorijskoj gramatici engleskog jezika i engleskoj teoriji govornih Cinova. Na
osnovu preliminarnog testiranja uspesnosti novodizajniranog materijala mozemo zakljuciti
da ovaj novi pristup donosi uspeh, posto nacin na koji je materijal napravljen odgovara
perceptualnim stilovima kineskih studenata i omoguéava im bolje vizuelno pamcenje.

Kljucne reci: kineski studenti, teorija engleske gramatike, teorija govornih ¢inova, vizuelni
mentalitet, detalji percepcije.
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APPENDIX 1

Handout Nel

The main concepts of Austin’s theory of speech-acts — the concept of the act of
speech, the communicative intention, the performatives, illocution,
perlocution.

Pragmatics deals with the use of sentences in the real speech. Pragmatics is focused
on the relations between linguistics units and those who use them, as well
as the conditions of the implementation of the linguistics units, i.e. the
speech components.

In terms of pragmatics the description of the sentence should reveal the links
between the type of the sentence and the communicative task that is
resolves with the speech actualization of the sentence of the given type. So
in terms of pragmatics the sentences differ in their communicative
intentions.

Communicative intention is the inherent aspiration for resolving a certain task of
communication.

We should speak of the communicative-intentional content of the sentence as the
phenomenon under consideration is characterized with the following

1. it is implemented only in the conditions of speech communication;

2. it is always correlated with some thing that is out of that very sentence, i.e.
the response of the addressee.

Austin in his work “How to Do Things with Words™ (1962) introduced such a term
as the speech act.

The speech act is a sentence performed by a speaker in the situation of direct
communication with the listener.

In the theory of the speech act is considered as a three-level one. In terms of
language means the speech act is implemented as a locutionary act. In terms
of the manifested goal it is implemented as an illocutionary act. In terms of
its results it is implemented as a perlocutionary act.

The locutionary act is an act performed in saying something, as contrasted with a

locutionary act, the act of saying something, and also contrasted with a
perlocutionary act, an act performed by saying something.
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The main novelty of the three-level scheme of the speech act introduced by John L.
Austin is the concept of illocution or illocutionary force of the utterance.

The illocutionary act is an act

1. for the performance of which | must make it clear to some other person that
the act is performed;

2. and the performance of which involves the production of what Austin calls
“conventional consequences” as, e.g., rights, commitments, or obligations.

Austin pointed out that an utterance can be “performative” or “constative”

An utterance is performative just in case it is issued in the course of the “doing
actions”.

142



INTERCULTURAL ASPECTS OF MASTERING ENGLISH LANGUAGE ...

APPENDIX 2

FINAL TEST
1. The classification of speech acts by Searle and VVanderveken.
2. Analyze the bold utterance in the following way:
Define for each bold utterance :
i. the class of Austin’s Classification

ii. the class of Searle’s Classification

ili. the class and the subclass of Chakhoyan’s Classification

iv. if the speech act is direct or indirect

v. ifthe speech act is integral or ordinary
1.
“The question is - what do we do next?” said Bobby practically.
“Oh! Lots of things”, said Frankie promptly.

2.
“Good idea. You make sure she buys something special, Honey.”
“Oh, I will”, she swore.

3.
“I was — [ am a writer.”
“Oh”, she said “Don't decide anything now. It’s much too soon.”

4.
“Would you like me to let one of our young girls with you?”
“Oh, I’ll be all right alone.”
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METODICKI PRISTUPI OBRADI LEKTIRE U PRVOM RAZREDU
OSNOVNE SKOLE: IZAZOV ZA POTICANJE | RAZVIJANJE
CITATELJSKIH KOMPETENCIJA

APSTRAKT: Jedna je od temeljnih zadac¢a nastave Hrvatskoga jezika u osnovnoj $koli
razvijanje Citateljskih navika. Istrazivanja ve¢ duze vrijeme ukazuju na op¢i pad interesa za
knjigu, a lektira postaje nuzno sredstvo priblizavanja ¢itanja uceniku. UCcitelji svojim
nadinima rada i metodi¢kim pristupima mogu znatno utjecati na ucenike i njihovu kulturu
¢itanja. Cilj je rada doprinijeti struci istrazivanjem o uciteljskim metodickim pristupima u
obradi lektire u prvom razredu osnovne $kole. Istrazivanjem je obuhvaceno 89 ucitelja
Splitsko-dalmatinske Zupanije i Grada Zagreba. Anketnim upitnikom su prikupljeni podatci
u skladu s navedenim ciljem i problemima istrazivanja. Rezultati istrazivanja pokazali su da
ucitelji teZe suvremenijim metodi¢kim pristupima u obradi lektire kojima nastoje poticati
razvijanje Citateljskih kompetencija.

Kljucne rijeci: nastava Hrvatskoga jezika, razredna nastava, Skolska lektira, uciteljski
metodicki pristupi, Citateljske kompetencije.

METHODICAL APPROACHES TO MANDATORY READING IN THE
FIRST GRADE OF ELEMENTARY SCHOOL: A CHALLENGE FOR
ENCOURAGING AND DEVELOPING READING COMPETENCES

SUMMARY: One of the basic tasks of Croatian language education in elementary school is
to develop the readers’ habits. Teachers, through their methods and methodical approaches,
can substantially influence students and their reading culture. The research into the teachers’
methodical approaches to mandatory reading classes in the first grade of elementary school
includes 89 teachers of the Split-Dalmatia County and the City of Zagreb. The aim of the
paper is to explore the teaching methods and methodical approaches to mandatory reading in
the first grade of elementary school. A survey questionnaire was developed as a research
tool that collected the data in accordance with the objective and research issues. The results
of the research have shown that the teachers opt for more contemporary methodical
approaches to mandatory reading classes to encourage the development of reading
competences.

Keywords: Croatian language education, primary school education, mandatory reading,
teachers’ methodical approaches, reading competences.
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1. UvOD

Istrazivanja o ,.krizi ¢itanja“ nisu nov problem, no intenziviraju se pojavom
novih medija i novih tehnologija. Uenici postaju nezainteresirani za knjige, a
roditelji i ucitelji nisu naroCito zadovoljni hrvatskim obrazovnim sustavom.
Pozitivan pomak je uocavanje problema te, u skladu s tim, pokuSaj provodenja (jo$
uvijek nejasno odredenih) promjena u obrazovnom sustavu. Nacionalna strategija
promicanja Citanja zapocela je 2017. godine, a Cjelovita kurikulna reforma krece u
eksperimentalni program od Skolske godine 2018./2019. Stru¢njaci, odgojitelji,
Usprkos tome, jaca strah od toga da ¢e knjiga postupno nestati iz Citateljske kulture.
U radu se suo¢avamo s problematikom c¢itanja u svijetu i u Hrvatskoj, obuhvacajuéi
teme specificnosti pocCetnoga Citanja, Citateljske pismenosti 1 Citateljskih
kompetencija te primjene poticajnih metodickih pristupa u obradi lektire.

Nastojalo se doprinijeti struci istrazivanjem o uciteljskim metodickim
pristupima u obradi lektire u prvom razredu osnovne $kole koje obuhvaca uéitelje’
Splitsko-dalmatinske Zupanije i grada Zagreba. Cilj je istrazivanja ispitati na¢ine
rada ucitelja, odnosno metodicke pristupe koje koriste pri obradi lektire u prvom
razredu osnovne Skole kada se dijete prvi put susrec¢e s pojmom lektire i suocava s
potrebom sustavnog Citanja, sa svojevrsnom obvezom ¢itanja, $to zahtijeva posebno
brizan i oprezan pristup ucitelja zeli li se posti¢i krajnji cilj — pozitivan odnos prema
knjizi.

Pristupi obradi lektire poznati su u metodickoj teoriji, a u skladu sa
zahtjevima vremena proSiruju se neprestano kreativnim prijedlozima. Ostaje,
medutim, jo§ nedovoljno istrazeno koliko ucitelji primjenjuju suvremene metodicke
prijedloge i, ako ih primjenjuju, uspijevaju li realizirati postavljeni cilj — poticati i
razvijati Citateljske kompetencije ucenika.

2. SPECIFICNOSTI POCETNOGA CITANJA

Citanje je jedna od sloZenijih mentalnih aktivnosti i vjestina koju je ,,vazno
usvojiti u djecjoj dobi jer se na njoj temelji u velikoj mjeri djetetova spoznaja
svijeta 1 moguénost buduéega profesionalnoga osposobljavanja“ (Cudina-
Obradovi¢, 2014: 9). Potvrda teze o Citanju kao jednoj od sloZenijih mentalnih
aktivnosti vidljiva je iz definicije Citanja (Peti-Stanti¢, 2009: 7):

Citanje je neuroloska sposobnost, povezana s onim §to nas oblikuje kao ljudska
bica, vjeStina koja proizlazi iz specificnosti pisma kao jednoga od najznacajnijih
civilizacijskih dostignu¢a u povijesti ljudskog roda, pomaknuto, produzeno i
proSireno sporazumijevanje, povezano s onim S$to nas oblikuje kao drustvena bica,
spoznavanje kulture kao prostora discipline i prostora slobode, povezano s onim $to

1 < . .
Oznacava osobe muskoga i zenskoga spola.
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nas oblikuje kao misaona bi¢a sposobna pojmiti intelektualni napor kao uzbudljiv

cin.

Ono $to razlikuje materinski govor (uroden i instinktivan) od Citanja je
¢injenica da ne postoji posebni ziv€ani mehanizam koji bi omogucio nesvjesno i
automatsko usvajanje Citanja. Podatci koji se rabe pri Citanju moraju se obradivati u
dijelu mozga koji je zaduzen za govor. To znaci da je za Citanje potrebno da mozak
prvo pretvori pisanu rije¢ u glasove jer govorni sustav moze primati samo glasovni
oblik podataka. Na primjer, kada u sebi ¢itamo, ne mozemo procitati rijec, a da je
prvo u sebi ne izgovorimo. Zato je Citanje slozena vjestina i znamo da se mora uciti.
Za osobu mozemo reci da zna (zrelo) Citati kada ima ispunjene sljedece preduvijete:
ima razvijenu fonemsku svjesnost, moze dekodirati, tecno Cita, ima razvijen rjecnik
i dobro razumije ono $to pro¢ita (Cudina-Obradovi¢, 2014).

Na pocetku prvoga razreda ucitelji se susrecu s djecom medusobno vrlo
razli¢itih sposobnosti i predznanja. Puljak (2007) smatra da su prvoskolci
najneujednacenija obrazovna skupina koja se moze zamisliti. To potvrduje i
autori¢ino istrazivanje koje pokazuje da sva djeca prvoga razreda nisu jo$
funkcionalno zrela da bi mogla nauciti ¢itati. Zato je jedan od prvih zadataka
ucitelja provesti ispitivanje predznanja ucenika. Potrebno je utvrditi predznanje
svakoga ucenika kako bi ucitelj mogao individualizirati pristup poucavanju
pocetnoga ¢itanja i pisanja i tako omogucio razvoj Citateljske pismenosti na temelju
individualnih karakteristika i potreba ucenika (Puljak, 2001). Osim predznanja,
ucitelji trebaju prepoznati Sto djeca Zele Citati i prema tome izabrati primjerene
metodicke pristupe i literarne sadrzaje (Luc¢i¢-Mumlek, 2002).

3. CITATELJSKA PISMENOST | CITATELJSKE KOMPETENCIJE

Pismenost se u proslom stolje¢u definirala kao znanja i vjestine Citanja,
pisanja i raunanja, ali druStvene promjene utjecale su na promjenu toga koncepta te
se pokazalo da nije viSe dovoljno znati samo Citati, pisati i racunati. Najnovije
shvacanje pismenosti podrazumijeva visedimenzionalnost i slozenost (UNESCO,
2004: 12):

Pismenost je sposobnost prepoznavanja, razumijevanja, interpretiranja, stvaranja,
komuniciranja i racunanja koriste¢i se ispisanim ili pisanim materijalima
povezanima u razli¢itim kontekstima. Pismenost ukljuc¢uje neprekinuti slijed ucenja
kako bi se pojedincu omoguéilo da ostvari svoje ciljeve, razvije znanja i
sposobnosti i da potpuno sudjeluje u svojoj zajednici i Sirem drustvu.

Proteklih godina Hrvatska sudjeluje u velikom medunarodnom programu za
procjenu znanja i vjeStina ucenika (PISA istrazivanje) kojim se ispituje do koje su
razine mladi ljudi u dobi od petnaest godina stekli kljucne kompetencije i koliko su
pripremljeni za nastavak Skolovanja i Zivot u odrasloj dobi. Klju¢ne kompetencije
koje se utvrduju proizlaze iz podruéja Citateljske, matematic¢ke i1 prirodoslovne
pismenosti. Zbog vaznih ciljeva i obiljezja PISA je pokazatelj kvalitete Skolskih
sustava i obrazovnih politika. Istrazivanja su pokazala znacajnu povezanost izmedu
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postignucéa ucenika u Citateljskoj pismenosti i njihova kasnijeg uspjeha na trziStu
rada (Bra$§ Roth i sur., 2010). Budu¢i da se vremena mijenjaju, Citateljska se
pismenost promatra i tumaci na drugaciji naéin te se javlja potreba za novim,
suvremenijim kompetencijama. Danas se pod konceptom Ccitateljske pismenosti
podrazumijeva sposobnost pojedinca da samostalno pronade podatke i informacije,
koristi se njima, razumije ih, promislja o njima i zauzima kriti¢ki stav: ,,Citalacka
pismenost je razumijevanje, KoriStenje, promisljanje i angazman u pisanim
tekstovima radi postizanja osobnih ciljeva, razvoja vlastita znanja i potencijala te
aktivnog sudjelovanja u drustvu.“ (Bra§ Roth i1 sur., 2010: 36). Osim toga,
Citateljska pismenost ukljuCuje Citateljske kompetencije pronalazenja, odabira,
tumacenja i vrednovanja informacija i podataka iz razliitih tekstova u stvarnim,
autenti¢nim zivotnim situacijama (Bra$ Roth i sur., 2010).

Posljednje istrazivanje u sklopu ciklusa PISA najvise usmjereno na
citateljsku pismenost bilo je ono iz 2009. godine. Posebno zabrinjava Cinjenica da
su hrvatski ucenici ostvarili ispodprosje¢na postignuca iz Citateljske pismenosti.
Osim procjene znanja i vjestina gotovo 5000 ucenika, istrazivanje je ukljucivalo i
anketiranje ucenika, roditelja i Skolskih ravnatelja. Anketiranjem hrvatskih ucenika
viSe od jedne Cetvrtine njih izjavilo je da je Citanje gubitak vremena i da nikada ne
¢ita iz zadovoljstva, visSe od pola hrvatskih ucenika tvrdi da cita samo kako bi
pronaslo odredenu informaciju, ne voli i¢i u knjiznicu niti dobiti knjigu na poklon
(Bras Roth i sur., 2010). S obzirom na op¢i pad interesa za knjigu, postizanje
zadovoljavajuce razine Citateljske pismenosti postaje strucni i znanstveni izazov.
Razlog pada interesa za knjigu i ¢itanje naj¢eS$c¢e nalazimo u pojavi novih medija i
tehnologija, §to je samo djelomi¢no tocno. Mnogi se stru¢njaci slazu s tim da mladi
i dalje Citaju, ali su se sadrzaj i medij preko kojega Citaju znacajno promijenili, Sto
posljedi¢no utjece na kvalitetu ¢itanja. Problem je uocen u Cinjenici da se ne Cita
kvalitetno i s razumijevanjem, ve¢ se tekst prelijeCe ve¢om brzinom i usvaja se
znatno ve¢i broj informacija nego §to je to bilo prije pojave interneta. Prema
Grosman (2010), razloge za nedovoljno razvijenu ¢itateljsku pismenost kod mladih
treba traziti u neprikladnim metodama kojima ucitelji poucavaju. Istrazivanjem
PISA iz 2000. godine uoceno je da postoji veéa korelacija izmedu postignutog
rezultata u Citateljskoj pismenosti i itateljskog angazmana. Citateljska pismenost
ne podrazumijeva samo znanja i sposobnosti, ve¢ i Citateljski angaZman
(motivaciju, stavove i odredena ponaSanja) koji ,,podrazumijeva nacin na Kkoji
ucenici percipiraju podrsku koju dobivaju od nastavnika, razreda i Skole za njihova
motivacijska obiljezja i bihevioralne karakteristike u Citanju“ (Bras Roth i sur.,
2010: 68). Dakle, ako ucenik dobiva podrsku od osoba koje su mu vazne (u
obiteljskom 1 $kolskom okruzenju) i ako mu se na taj nacin pruza osjecaj
samopouzdanja i autonomije u Citanju, ucenik postaje intrinziéno motiviran za
Citanje, Citanje mu postaje vazno, a postupno se stvara i ljubav prema ¢itanju; ,,5to
uCenici viSe Citaju, to su bolji ¢ita¢i, a Sto bolje Citaju 1 viSe oéekuju dobro
postignuce u Citalackoj pismenosti, to vise vole Citati* (Bras Roth i sur., 2010: 66).
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4, METODICKI SUSTAVI I PRISTUPI U NASTAVI KNJIZEVNOSTI

Opceprihvatljivu ras¢lambu metodickih sustava nastave knjiZzevnosti
uspostavio je Dragutin Rosandi¢ (1986, 2005). Metodicke sustave nazvao je
dogmatsko-reproduktivnim, reproduktivno-eksplikativnim, interpretativno-
analitickim, problemsko-stvaralackim i korelacijsko-integracijskim. Bezen (2005) je
pojednostavnio nazive metodickih sustava i zadrzao samo prvi izraz u nazivu. Prema
Bezenu (2008) metodicki sustav podrazumijeva primjenu odredenih metoda,
postupaka, oblika nastave te nastavnih sredstava i izvora. Nastava Hrvatskoga jezika
podijeljena je na nekoliko podrucja (pocetno Citanje i pisanje, jezik, knjizevnost,
jezicno izrazavanje i medijska kultura), stoga se i metodicki sustavi razlikuju prema
odredenim podrucjima.

Metodicki sustav naj¢eS¢e prisutan u nastavi Hrvatskoga jezika jest
interpretativno-analiticki. Njegov naziv ukazuje na cilj — pobuditi ucenikove
dozivljaje o knjizevnom djelu; ucitelj 1 ucenik zajedno tumace knjizevno djelo.
Knjizevno djelo je jezicna umjetnina, a upoznavanje s njim je dozivljajni i spoznajni
proces. Ucitelj ima ulogu organizatora nastavnoga procesa, a ne ulogu predavaca.
Metode karakteristiCne za ovaj sustav su metoda razgovora i metoda rada na tekstu.
Problemski sustav postaje sve poZeljniji metodicki sustav u svijetu, ali i u Hrvatskoj,
ucitelj organizira problemsku situaciju i postavlja probleme ucenicima, a ucenici
samostalno trebaju rijesiti zadani problem. Ucenici se kriticki odnose prema
knjizevnom djelu i raspravljaju s uciteljem o rezultatima, a dominiraju istrazivacka i
raspravljacka metoda. Dobra strana ovoga sustava je mogucénost supostojanja veceg
broja razlicitih rjeSenja, a to znaci da svaki ucenik moze rijesiti problem na svoj nacin
(originalnost je jedna od temeljnih znacajki kreativnosti). Najces¢i oblik rada je
individualni rad. Sustav o kojem se Cesto govorilo proteklo desetljece jest
korelacijsko-integracijski sustav. Korelacija znaci povezivanje nastavnih sadrzaja
unutar predmeta i medu predmetima. To zna¢i da se obrada knjizevnoga djela
povezuje i sa sadrzajima jezika, jeziCnoga izrazavanja, medijske kulture i/ili drugih
predmeta $to je u razrednoj nastavi, u odnosu na predmetnu, znatno lakse ostvariti.

Tezak (1996) predlaze, a uvidjelo se i nastavnom praksom, da se metodicki
sustavi ne moraju dosljedno i iskljucivo primjenjivati. To znaci da se sustavi najcesce
ispreplicu 1 nadopunjuju tako da jedan sat Hrvatskoga jezika moze biti i najcesce jest
kombinacija nekoliko metodickih sustava. Kada se koncepcija kojega sustava
primjenjuje samo u jednom dijelu nastavnoga sata, a u drugim dijelovima sata se
primjenjuje koncepcija drugih sustava, tada govorimo o metodickom pristupu (Tezak,
1996). Metodicki sustavi su na raspolaganju ucitelju da ih kombinira i sluzi se njima
na svakom satu Hrvatskoga jezika kako bi na $to kvalitetniji nacin ostvario cilj sata.
Lazzarich (2017) naglasava kako je vazno mijenjati pristup obradi knjiZzevnih djela
kako bi se izbjegla monotonija, pogotovo u nastavi lektire koja bi trebala ucenicima
biti poticajna i uzbudljiva. Vazno je kombinirati metodic¢ke sustave i pristupe u skladu
s interesima, specifi¢nostima i potrebama ucenika.
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5. CILJ, PROBLEMI | METODOLOGIJA ISTRAZIVANJA

Cilj istrazivanja bio je ispitati nacine rada ucitelja, odnosno metodicke
pristupe koje koriste pri obradi lektire u prvom razredu osnovne $kole. U skladu s
navedenim ciljem postavljeni su sljedeci problemi istrazivanja:

1. ispitati povezanost izmedu uciteljskih pristupa i stavova o obradi lektire u
prvom razredu osnovne Skole i uciteljskih ocekivanja od ucenika na satima
lektire tijekom prvoga razreda osnovne skole;

2. ispitati smatraju li ucitelji da njihov pristup obradi lektire potie razvijanje
Citateljskih kompetencija;

3. ispitati na koji nacin ucitelji motiviraju ucenike za knjizevnoumjetnicko

djelo.

Podatci su prikupljeni anketnim upitnikom koji se sastoji od pitanja
otvorenoga tipa i tvrdnji u obliku Likertove ljestvice utvrdivanja stavova.

Anketa je provedena tijekom travnja, svibnja i lipnja 2018. godine u devet
osnovnih Skola Splitsko-dalmatinske Zupanije i tri osnovne Skole grada Zagreba. Prije
popunjavanja upitnika sudionici su bili upoznati sa svrhom ispitivanja i ¢injenicom da
je ispitivanje anonimno. Ukupno je 89 ispunjenih upitnika koji su uvrSteni u analizu
podataka obradenih deskriptivnom i kvantitativnom metodom.

Anketni upitnik obraden je u cijelosti deskriptivnom metodom. Dio ankete
koji se procjenjivao Likertovom ljestvicom procjene prvo se izra¢unao parametrima
deskriptivne statistike: aritmetickom sredinom (AS), standardnom devijacijom (SD),
95% intervalom pouzdanosti aritmeticke sredine (£95%IP), minimalnim rezultatom
(Min), maksimalnim rezultatom (Maks) i testnom vrijednosti Kolmogorov-
Smirnovljeva testa (MaxD) te znacajnost KS testa (KSp). Zatim je dodatno obraden
kvanitativnom metodom kanonicke korelacijske analize Cije ¢emo rezultate tek kratko
iznijeti bez detaljnog tablicnog prikaza. Pitanja otvorenoga tipa procjenjivala su se
parametrima deskriptivne statistike. Svi podatci obradeni su kori$tenjem softvera za
racunalnu obradu podataka Statistica 13.0. (Dell Inc., Tulsa, Oklahoma, SAD).

6. REZULTATI ISTRAZIVANJA

Vezano za prvi problem istrazivanja 29 je promatranih i ispitanih varijabli, a
podijeljene su u dva dijela. U Tablici 1 nalaze se rezultati deskriptivne statistike za
promatrane varijable v1-v15, a u Tablici 2 nalaze se varijable v16-v29. Varijable (v1-
v15) oznauju izjave o uciteljskim metodickim pristupima i stavovima pri obradi
lektire u prvom razredu osnovne $kole, a varijable (v16-v29) oznacuju uciteljska
ocekivanja od ucenika na satima lektire u prvom razredu osnovne skole. U statistickoj
obradi podataka aritmeti¢ka sredina (AS) predstavlja teziSte rezultata, a standardna
devijacija (SD) pokazuje mjeru rasipanja rezultata (Bubi¢, 2015). Aritmeti¢ka sredina
bolje reprezentira dobivene rezultate ako je standardna devijacija manja, jer se oni u
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prosjeku manje razlikuju od nje. Standardna devijacija za sve promatrane varijable
kre¢e se u rasponu od 0,33 do 1,29, §to znaci da je relativno niska. Kolmogorov-
Smirnovljev test (KSp) sluzi za provjeru normaliteta distribucije (Bubi¢, 2015). Sve
varijable (v1-v29) imaju narusen normalitet distribucije jer je p<0,01, jedino (v21)
ima p<0,05. Za sve navedene varijable izracunati su sljede¢i parametri: aritmeticka
sredina (AS), standardna devijacija (SD), 95% interval pouzdanosti aritmeticke
sredine (x95%IP), minimalni rezultat (Min), maksimalni rezultat (Maks), testna
vrijednost Kolmogorov-Smirnovljeva testa (MaxD) i znacajnost KS testa (KSp).

Varijabla AStSD -95%IP +95%IP Min Maks MaxD KSp
v1. Ucenici u sredistu nastavnoga 4,730,54 450 487 300 500 047 p<001
procesa

v2. Suradnic¢ko ucenje 4,78+0,46 4,66 4,89 3,00 5,00 0,48 p<0,01

v3. Razvijanje u€enickih

. S .. 3,95+0,68 3,78 4,12 2,00 5,00 031 p<0,01
¢itateljskih kompetencija

v4. Postavljanje problemske

; i 4,48+0,67 431 4,64 3,00 5,00 035 p<0,01
situacije

v5. Ucestalost pruzanja gotovih

A 1,65+0,72 1,47 1,83 1,00 4,00 029 p<0,01
rjeSenja

v6. Pruzanje zadataka s vise

P 3,81+1,00 3,56 4,06 1,00 5,00 029 p<0,01
razli¢itih rjeSenja

V7. Razvijanje ¢itateljskih
kompetencija jedino ¢itanjem 2,63+1,26 2,32 2,95 1,00 5,00 021 p<0,01
Skolske lektire

v8. Ucestalost sluzenja istim

. 2,51+1,29 2,18 2,83 1,00 5,00 023 p<0,01
nastavnim metodama

v9. Ucitelj kao organizator 1,97+1,02 1,71 2,22 1,00 4,00 0,26 p<0,01

v10. Uporaba metodicke

. . « " . 4,43+0,64 4,27 4,59 3,00 5,00 032 p<0,01
literature i struno usavrSavanje

v11. Kombiniranje modernih i

+
tradicionalnih metoda 4,40+0,66 4,23 4,56 2,00 5,00 0,30 p<0,01

v12. Vaznost da ucenici zavole 4,920,33 4,84 5,00 300 500 053  p<001

Citanje
v13. Ucenici kao pasivni 1,1620,60 101 131 100 500 051 p<001
slusatelji
v14. Oslanjanje na prakti¢no 3,22+¢1,11 294 350 100 500 027 p<001
iskustvo

v15. Popis lektire odgovara

g s . 3,10+0,96 2,85 3,34 1,00 5,00 0,22 p<0,01
ucenickim interesima

Tablica 1. Parametri deskriptivne statistike za varijable povezane s uéiteljskim metodi¢kim
pristupima’

% Legenda: v1. Uenici u sredistu nastavnoga procesa (Smatram da ucenici trebaju biti u
sredistu nastavnoga procesa); v2. Suradnicko ucenje (Poticem ucenike na suradnicko
ucenje); v3. Razvijanje ucenickih Citateljskih kompetencija (Smatram da se sadasnjim
pristupom obrade lektire dovoljno razvijaju ucenicke Ccitateljske kompetencije);, V4.
Postavljanje problemske situacije (Cesto postavijam problemske situacije kao izazov
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Promatranjem aritmeticke sredine v12 (Jedan od ciljeva koji mi je vazan je
da ucenici zavole citanje) potvrduje se da je uciteljima vazno da ucenici zavole
¢itanje. No, pozitivni uciteljski stavovi i o¢ekivanja ne znace nuzno uskladenost s
nastavnom praksom. Nadalje, aritmeti¢ke sredine v1 (Smatram da ucenici trebaju
biti u sredistu nastavnoga procesa) i V2 (Poticem ucenike na suradnicko ucenje)
pokazuju da ucitelji dosljedno imaju stav da ucenik treba biti aktivan sudionik
nastavnoga procesa, a to znaCi da je zadaca uclitelja navesti uCenika da pita,
raspravlja, istrazuje, zahtijeva, suraduje s uciteljem rjeSavajuéi zadane i stvarne
probleme (Tezak, 1996). Takoder, ucitelji izjavljuju da potiCu ucenike na
suradni¢ko ucenje, S$to znaci da nastavu provode ,radom u malim, suradnickim
skupinama sastavljenima od ucenika razliCitih akademskih postignuéa te po
mogucnosti razli¢itog spola i razli¢itih rasa povezanih zajednickim ciljem sa
svrthom ovladavanja odredenim akademskim sadrzajem® (Rei¢-Ercegovac, Jukié,
2008: 69).

Shodno tomu, aritmeticke sredine v9 (Vise sam predavac, nego organizator
nastavnoga procesa) i V13 (Smatram da ucenici trebaju biti pasivni slusatelji)
potvrduju da veéina uclitelja smatra da su i sami viSe organizatori nastavnoga
procesa nego predavaci, te se slazu s tim da ucenici ne trebaju biti pasivni slusatelji.
No, odgovori su raspodijeljeni od minimalne vrijednosti (uopée se ne slazem) do
maksimalne vrijednosti (u potpunosti se slazem), §to znaé¢i da neki ucitelji smatraju
da su vise predavacéi i da ucenici trebaju biti pasivni slusatelji. Varijable koje
propituju uditeljsku primjenu problemskoga pristupa u nastavi su v4 (Cesto
postavljam problemske Situacije kao izazov ucenicima), v5 (Cesto dajem ucenicima
gotova rjesenja) i V6 (Postavijam ucenicima zadatke koji mogu imati vise razlicitih
rieSenja). Ucitelji se djelomi¢no slazu da Cesto postavljaju problemske situacije
ucenicima, izjavljuju da rijetko daju ucenicima gotova rjeSenja, a vecina njih
izjasnila se ocjenom 3 o tome postavljaju li u¢enicima zadatke koji mogu imati vise
razlicitih rjeSenja.

ucenicima); v5. UCestalost pruzanja gotovih rjeSenja (Cesto dajem ucenicima gotova
rjeSenja); V6. Pruzanje zadataka s vise razli¢itih rjeSenja (Postavijam ucenicima zadatke koji
mogu imati viSe razlicitih rjeSenja); V7. Razvijanje Citateljskih kompetencija jedino
itanjem Skolske lektire (Smatram da ucenici jedino citanjem Skolske lektire mogu razvijati
Citateljske kompetencije); v8. UCestalost sluzenja istim nastavnim metodama (Rijetko
mijenjam nastavne metode, Cesto na slican nacin obradujem lektiru); v9. Ucitelj kao
organizator (Vise sam predavac, nego organizator nastavnoga procesa); v10. Uporaba
metodicke literature i stru¢no usavrSavanje (Pratim metodicku literaturu i strucno se
usavrsavam); v11. Kombiniranje modernih i tradicionalnih metoda (Kombiniram moderne i
tradicionalne metode); v12.VazZnost da ucenici zavole ¢itanje (Jedan od ciljeva koji mi je
vazan je da ucenici zavole citanje); v13. Ucenici kao pasivni slusatelji (Smatram da ucenici
trebaju biti pasivni slusatelji); v14. Oslanjanje na prakti¢no iskustvo (Oslanjam se vecinom
na svoje prakticno iskustvo);v15. Popis lektire odgovara uéeni¢kim interesima (Smatram da
sadasnji popis lektira u Nastavnom planu i programu odgovara ucenickim interesima,).
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Takoder, istrazivanjem je ispitano sluze li se ucitelji esto istim nastavnim
metodama (v8 — Rijetko mijenjam nastavne metode, Cesto na slican nacin
obradujem lektiru) ili kombiniraju tradicionalne i moderne metode (vil —
Kombiniram moderne i tradicionalne metode). Aritmeti¢ke sredine potvrduju da se
ucitelji djelomi¢no ne slazu da rijetko mijenjaju nastavne metode i djelomi¢no se
slazu da kombiniraju moderne i tradicionalne metode. S druge strane, ispitano je i u
kojoj mjeri ucitelji prate metodicku literaturu i usavrSavaju li se formalno u
podrudju vlastite struke (odlaze li na seminare i druge oblike usavr$avanja) (v10) te
u kojoj mjeri se oslanjaju na svoje prakticno iskustvo (v14). Promatrajuci
aritmeti¢ku sredinu v10, ucitelji se djelomic¢no slazu s izjavom da prate metodicku
literaturu i da se struéno usavrSavaju, dok su neodluc¢ni oko toga oslanjaju li se
ve¢inom na svoje prakti¢no iskustvo (v14). Razmatraju¢i odgovore koji se ticu
stava o razvijanju Citateljskih kompetencija (v3 — Smatram da se sadasnjim
pristupom obrade lektire dovoljino razvijaju ucenicke Ccitateljske kompetencije)
ucitelji su neodlucni ili se djelomicno slazu da opcenito sadasnji pristup obradi
lektire dovoljno razvija Citateljske kompetencije. Takoder, ucitelji se djelomi¢no ne
slazu s izjavom da ucenici jedino Citanjem Skolske lektire mogu razvijati Citateljske
kompetencije (v7). Zanimljivi su rezultati aritmeticke sredine stava o sadasnjem
popisu lektira (V15 — Smatram da sadasnji popis lektira u Nastavnom planu i
programu odgovara ucenickim interesima). UCitelji su prosje¢no neodluc¢ni o tome
odgovara li sada$nji popis lektira u¢eni¢kim interesima. Stovise, odgovori se kre¢u
na Likertovoj ljestvici od 1 do 5, §to nam pokazuje da se neki ucitelji u potpunosti
slazu s tim da sadasnji popis lektira odgovara uceni¢kim interesima, ali i da ima
onih koji se uopce ne slazu s navedenom izjavom.

Varijabla AS£SD -95%IP  +95%IP  Min  Maks  MaxD KSp
v16. Slusanje i razumijevanje

knjizevnoumjetnicke 3,92+0,83 371 4,13 2,00 5,00 022 p<0,01
rijeci

v17. Samostalno citanje

lektire u drugom 3,63+1,07 3,37 3,90 1,00 5,00 025 p<0,01
polugodistu prvoga razreda

v18. Primanje i literarni 3875077 3,68 407 200 500 023 p<001
dozivljaj knj. djela

v19. Reproduciranje 354:001 331 377 100 500 026 p<0,01
cinjenica 1 sudova

v20. Pamcenje detalja o 3,43+0,98 3,18 3,68 1,00 500 029 p<0,01
knj. djelu

v21. Prepricavanje knj. 3,65+1,21 335 395 100 500 020 p<005
djela svojim rijeima

v22. IznoSenje svoga

dozivljaja i razmisljanja o 4,13+0,98 3,88 4,37 1,00 5,00 027 p<0,01
knj. djelu

v23. RjeSavanje problemau ), g¢ 3,85 418 200 500 032 p<001

problemskim situacijama
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v24. Komuniciranje i
raspravljanje o problemu u 4,10+0,76 3,90 4,29 2,00 5,00 028 p<0,01
knj. djelu

v25. Kriti¢ko misljenje i
slobodno iznosenje svojih 4,22+0,89 4,00 4,45 1,00 5,00 025 p<0,01
sudova o knj. djelu

v26. Rjesavanje

- 3,97+0,74 3,78 4,15 2,00 5,00 0,29 p<0,01
stvaralackoga zadatka

v27. Vodenje dnevnika
¢itanja po ustaljenom 2,52+1,27 2,20 2,84 1,00 5,00 0,23 p<,01
obrascu.

v28. Unaprjedivanje
¢itackih i komunikacijskih 4,43+0,56 4,29 4,57 3,00 5,00 0,32 p<0,01
vjestina

v29. Stjecanje navike i

. 4,65+0,48 4,53 4,77 4,00 5,00 0,42 p<0,01
potrebe za Citanjem

Tablica 2. Parametri deskriptivne statistike za varijable povezane s uiteljskim o¢ekivanjima
od ucenika®

Varijable v16 (Ocekujem da slusaju, ali i razumiju knjizevnoumjetnicku
rijec), V18 (Ocekujem da prime i literarno dozZive knjizevnoumjetnicko djelo), v21
(Ocekujem da prepricavaju knjizevnoumjetnicko djelo svojim rijecima), V22
(Ocekujem da iznesu svoj dozivijaj i razmisljanja o knjizevnoumjetnickom djelu) i
v25 (Ocekujem da kriticki misle i slobodno iznesu svoje sudove o

% Legenda: v16. Slusanje i razumijevanje knjizevnoumjetnicke rije¢i (Ocekujem da slusaju,
ali i razumiju knjiZzevnoumjetnicku rijec); v17. Samostalno Ccitanje lektire u drugom
polugodistu prvoga razreda (Ocekujem da pocinju samostalno citati lektiru u drugom
polugodistu prvoga razreda); v18. Primanje i literarni dozivljaj knj. djela (Ocekujem da
prime i literarno dozive knjizevnoumjetnicko djelo); v19. Reproduciranje ¢injenica i sudova
(Ocekujem da reproduciraju cinjenice i sudove koje cuju i procitaju); v20. Pamcenje detalja
o knj. djelu (Ocekujem da zapamte Sto vise detalja o knjizevnoumjetnickom djelu); v21.
Prepricavanje knj. djela svojim rijeCima (Ocekujem da prepricavaju knjizevnoumjetnicko
djelo svojim rijecima); v22. 1znoSenje svoga dozivljaja i razmisljanja o knj. djelu (Ocekujem
da iznesu svoj dozivljaj i razmisljanja o knjizevnoumjetnickom djelu); v23. RjeSavanje
problema u problemskim situacijama (Ocekujem da rjeSavaju probleme u problemskim
situacijama koje im postavim); v24. Komuniciranje i raspravljanje o problemu u knj. djelu
(Ocekujem da medusobno komuniciraju i raspravijaju o problemu u knjizevnoumjetnickom
djelu); v25. Kriticko misljenje i slobodno iznosenje svojih sudova o knj.djelu (Ocekujem da
kriticki misle i slobodno iznesu svoje sudove o knjizevnoumjetnickom djelu); Vv26.
RjeSavanje stvaralackoga zadatka (Ocekujem da na satu rijese stvaralacki zadatak koji im
postavim);v27. Vodenje dnevnika ¢itanja po ustaljenom obrascu (Ocekujem od ucenika da
vode dnevnik Ccitanja po ustaljenom obrascu); v28. Unaprjedivanje Ccitackih i
komunikacijskih vjeStina (Ocekujem da ce unaprijediti vjestine citanja i komunikacijske
vjestine); v29. Stjecanje navike i potrebe za Citanjem (Ocekujem da s vremenom steknu
naviku i potrebu za citanjem).
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knjizevnoumjetnickom djelu) pokazuju da ucitelji u prosjeku djelomic¢no ocekuju da
ucenici sluSaju i razumiju knjizevnoumjetnicku rije¢, prime, literarno dozive,
prepricavaju knjizevnoumjetnicko djelo svojim rije¢ima te slobodno iznesu svoj
dozivljaj, razmisljanja, sudove i kriticki promisljaju o knjizevnoumjetnickom djelu.
Ucitelji najviSe ocekuju da wucenici iznesu svoj dozivljaj i razmi$ljanja o
knjizevnoumjetnickom djelu i da kriticki misle i slobodno iznesu svoje sudove o
knjizevnoumjetnickom djelu. Iako se ve¢inom ucitelji slazu da ocekuju od ucenika
kriticko misljenje i slobodno iznoSenje svojih sudova o djelu, zanimljivo je da je
maksimalni rezultat kojeg su ucitelji iznijeli 5, a minimalni rezultat 1. To pokazuje
da ima ucitelja koji se uopée ne slazu s tim ocekivanjem. Nasuprot tome, ucitelji
djelomi¢no oc¢ekuju od ucenika da reproduciraju Cinjenice i sudove koje Cuju i
procitaju (v19) i neodlucni su o tome ocekuju li da ucenici zapamte $to vise detalja
o knjizevnoumjetnickom djelu (v20). Sto se tide o&ekivanja da ulenici rjesavaju
probleme u problemskim situacijama koje im ucitelj postavi (v23), medusobno
komuniciraju i raspravljaju o problemu u knjizevnoumjetnickom djelu (v24),
ucitelji se ponovno dosljedno slazu s izjavama. Medutim, prema aritmetickoj
sredini, rezultat kazuje da manje ocekuju od ucenika da na satu lektire rijeSe
stvaralacki zadatak koji im ucitelj postavi, iako je to jedan od vaznih dijelova
nastavnoga sata u nastavi Hrvatskoga jezika. Ispitalo se i ocekivanje u svezi s
pocetkom samostalnoga Citanja lektire u drugom polugodistu prvoga razreda (v17).
Zanimljivo je da rezultati pokazuju da su ucitelji opcenito neodluéni, odnosno niti
se slazu niti ne slazu s tim ocekivanjem. Isto tako, nastojalo se uvidjeti ocekuju li
ucitelji da ucenici vode dnevnik ¢itanja po ustaljenom obrascu (v27). Vecina
ucitelja potvrdila je kako rijetko oéekuje vodenje dnevnika Citanja po ustaljenom
obrascu od ucenika. Uz sve navedeno, provjerila su se i o¢ekivanja koja se temelje
na vaznim ciljevima/zada¢ama nastave Hrvatskoga jezika prema HNOS-u (v28 —
Ocekujem da c¢e unaprijediti vjeStine citanja i komunikacijske vjestine; v29 —
Ocekujem da s vremenom steknu naviku i potrebu za Ccitanjem). Rezultati
istrazivanja pokazali su da se ucitelji ve¢inom slazu s tim o¢ekivanjima.

Rezultati kanonicke analize pokazali su da postoji statisticki znacajna i
visoka povezanost izmedu skupova varijabli uciteljskih stavova o metodickim
pristupima i uciteljskih ocekivanja od ucenika na satima lektire u prvom razredu
osnovne Skole. Time smo ispitali prvi problem koji se pokazao povezanim $§to je
izvrstan pokazatelj. To znadi da ucitelji nastoje biti uskladeni i dosljedni u svojim
stavovima o opéim metodiCkim pristupima s opée postavljenim ocekivanjima od
ucenika koje trebaju ispuniti prema propisanom Nastavnom planu i programu i
vaznim zada¢ama Hrvatskoga jezika.

Drugi problem istrazivanja bio je ispitati smatraju li ucitelji da njihov
pristup obradi lektire potice razvijanje citateljskih kompetencija. Graficki prikaz
prikazuje sljedece odgovore (Slika 1): najviSe ispitanika (79%) odgovorilo je da
njihov sada$nji pristup obradi lektire potiGe razvijanje Citalateljskih kompetencija,
11% se nije izjasnilo, 8% izjavilo je da ne znaju ili da djelomicno potice i 2%
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smatra da njihov pristup obradi lektire ne potiCe razvijanje Citateljskih
kompetencija.

Potice li Vas sadasnji pristup obradi lektire
razvijanje Citateljskih kompetencija?

11%

m Da mNe = Djelomicno/ ne znam = Nije se izjasnilo
Slika 1. Odgovori uditelja na drugi problem istraZivanja

Navedeno problemsko pitanje izazvalo je niz razli¢itth odgovora koji se
mogu upotrijebiti u narednim istrazivanjima u ovom podrudju:

- ,,Dobra lektira, zanimljivog i pou¢nog sadrzaja sama je po sebi poticaj za
Citanje.”

-, Lektiru obradujem na razli¢ite naCine jer smatram da prvi susreti s knjigom
uvelike diktiraju razvijanje Citateljskog interesa. Priblizavanje knjige djetetu
osnovna je zadaca lektire u prvim razredima osnovne $kole.*

- ,Potice, ali to se ne vidi u prvom razredu, razvija se postupno kroz drugi, treci i
Cetvrti razred, a i to se razlikuje od ucenika do ucenika, ovisno o interesu za
¢itanje.

- ,.Smatram da ih pristup ucitelja potice na razvijanje Citateljskih kompetencija.
Pronadi, usporedi, zakljuci...*

- ,,Pojedini ucenici i dalje imaju slabije Citateljske kompetencije, ne vole Citati
iako se trudim kombinirati razne metode. Jako vole kad zajedno ¢itamo.*

- ,,Mislim da bi se jos$ viSe postiglo kada bismo lektire prestali provjeravati, kada
bismo radili neke projekte, plakate i sI.

- ,,Da. Ucenici predlazu i ostale pri¢e koje su sami procitali da se o njima u
razredu govori.*

156



METODICKI PRISTUPI OBRADI LEKTIRE U PRVOM RAZREDU OSNOVNE ...

- ,,Mislim da potice, iako smatram da davanje literature* u¢enicima nevezano za
lektiru (pogotovo ucenicima koje to zanima) ima bolji u¢inak. Mislim da lektira
svakako poti¢e razvoj Ccitateljskih kompetencija s tim da neki pristupi vise
pridonose (kad je djeci zanimljivo).*

- ,,Mislim da poti¢e. U¢enicima ne treba davati standardne ispite iz lektire. Treba
im dati stvaralacke zadatke.*

- ,.Poti¢em, organiziram tjedno ¢itanje. Citanje traje 20-25 minuta. Preostali dio
sata planira se za interpretaciju, razgovor o likovima, likovno stvaralacko
izrazavanje, osmis$ljavanje zadataka koji ¢e poticati itanje.*

- ,,PotiCem, nastojim primjenjivati $to viSe metoda kritickog misljenja (dvostruki
dnevnik i sli¢no) koje na nenametljiv naCin utjeCu na razvoj Ccitateljskih
kompetencija.*

- ,,Potice jer su dostupnije informacije u elektronickim medijima koji motiviraju
ucenike na sudjelovanje u obradi.”

- ,,Mislim da da jer ne trazim opSirno obrazlaganje ¢itanja — ne zapisujemo puno,
ve¢ je naglasak na razvijanju interesa za Citanje i na redovitosti u Citanju.
Pokusavam birati naslove zanimljivije uCenicima i primjerenije jeziku
danasnjeg djeteta.*

- ,,Da, radim prema RWCT modelu.*

- ,Potice, §to je obrada lektire zanimljivija, to kod njih stvara ugodu, razvija
znatizelju i potice ih na Citanje.*

- ,,Da, zainteresiram svako dijete da samostalno cita jer u pocetku ne forsiram i
ne ukljucujem roditelje. Kuci nose na ¢itanje ono $to su neobavezno posudili u
Skolskoj knjiznici. Kasnije svaki ucenik Zzeli ispricati o C¢emu se radi u
procitanoj slikovnici i §to mu se svidjelo.*

- ,.Da, posuduju vise slikovnica, sami osmisljavaju igrokaze i kvizove. Vodimo
zajedniCke dnevnike Citanja.

Treéi problem istrazivanja bio je ispitati na koji nacin ucitelji motiviraju
ucenike za knjizevnoumjetnicko djelo (Slika 2). Najvise ucitelja (53%) izjasnilo se
da usmenim putem motivira ucenike za knjizevnoumjetnicko djelo, zatim igrom
(18%), njih 14% motivira razli¢itim nac¢inima koji su svrstani u podskupinu Ostalo,
vizualnim putem (6%), postavljanjem problemske situacije (4%). Jedino se 5%
ucitelja od svih ispitanika nije izjasnilo. Zanimljivo je da je vec¢ina ucitelja naglasila
da rabi viSe razli¢itih oblika motivacije, ali se zbog obrade podataka gledao samo
prvi odgovor.

4 Pojam , literatura“ odnosi se na lektiru izvan sluzbenoga popisa.
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Kako najcesc¢e motivirate uéenike za
odredeno knjizevhoumjetni¢ko djelo?

4%

m Usmeno m Vizualno
M Igrom " Problemskom situacijom
M Ostalo M Nije se izjasnilo

Slika 2. Odgovori ucitelja na tre¢i problem istrazivanja

Primjeri odgovora za usmeno motiviranje, o ¢emu se izjasnila vecina

ispitanika su:

»Motivacijska pri¢a. Probuden interes i dobra koncentracija vazni su za
potpuni dozivljaj knjizevnoumjetnickoga djela.*

,Pitanjima: da si ti glavni lik kako bi se ponasao, kako bi preporucio
procitano svom prijatelju, Sto bi promijenio da mozes, zasto, kako, kako bi
zavrs$io radnju, objasni.*

U podskupini Ostalo (14%) navedeni su na¢ini motiviranja koji se uvelike

podudaraju s drugim navedenim oblicima motivacije:
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,»,Vodenim Citanjem, problemskim zadatkom, izradom likova (lutke).*
,»Tehnika opustanja (najceS¢e) — tehnike koncentracije i uZivljavanja koje
ucenike poti¢u na pozitivno raspolozenje, izrazavanje vlasititih osjecaja i
misli.

KWL tablica, oluja ideja, memory, grozdovi, t-tablica, fotografija, kviz,
zagonetke, ppt prezentacija, video isjecak...

»Pohvalnicom za procitano djelo, ocjenom, usmenom pohvalom za trud,
motivacije za ¢itanje — igre asocijacija...”

,Motiviram ih kroz dramski prikaz.*

»Gledanje crtanog ili lutkarskog filma snimljenoga po literarnom
predlosku; scenska lutka; vodena fantazijska igra, zagonetke o zivotinjama,
Carobna vrecica, itd.*

,»Organiziramo vecer Citanja lektire.
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»Pozitivnim stavom o odabranom djelu.*

,»Gluma, izradivanje od raznih materijala, predstavljanje knjige na razne

nacine.*

Navodimo primjere motiviranja problemskom situacijom: ,,Postavim im
problemsku situaciju vezanu za djelo i pitam ih kako bi to rijesili. Onda ih uputim
da procitaju kako je to netko drugi rijeSio. Ispri¢am dio price i pobudim interes za
nastavak tako da pozele Citati.

»Zadavanjem nekog problemskog zadatka ili iznoSenjem pretpostavke §to

misle da bi se moglo dogoditi u nastavku.*

7. ZAKLJUCAK

Uvidom u rezultate provedenog istrazivanja ispitali smo tri problema
vezana za obradu lektire u prvom razredu osnovne Skole. Cilj istrazivanja bio je
ispitati uciteljske nacine rada i metodicke pristupe u obradi lektire u prvom razredu
osnovne $kole.

Prvi problem istrazivanja bio je ispitati povezanost izmedu uciteljskih
stavova o obradi lektire u prvom razredu osnovne skole i njihovih ocekivanja od
ucenika. Pokazalo se da postoji znacajna povezanost izmedu uciteljskih stavova o
obradi lektire i uciteljskih oGekivanja od ucenika. Sto se ti¢e uditeljskih stavova o
obradi lektire pokazalo se da je vecina ucitelja viSe organizator nastavnoga procesa,
nego $to su predavaci, da poti¢u suradni¢ko ucenje, jedan od ciljeva im je da
ucenici zavole ¢itanje, i ¢esto ucenicima postavljaju problemske situacije. Pri obradi
lektire, ucitelji najviSe oCekuju da ucenici iznesu svoj dozivljaj i razmisSljanja o
knjizevnoumjetnickom djelu.

Drugi problem bio je ispitati smatraju li uéitelji da njihov pristup obradi
lektire poti¢e razvijanje Citateljskih kompetencija. Vecina ucitelja (79%) dala je
afirmativan odgovor. Treci problem istrazivanja bio je ispitati na koji nacin uditelji
motiviraju ucenike za knjizevnoumjetni¢ko djelo. Najvise ucitelja (53%) izjasnilo
se da usmenim putem motivira ucenike za knjizevnoumjetnicko djelo, zatim igrom
(18%), njih 14% motivira razli¢itim nac¢inima koji su svrstani u podskupinu Ostalo,
vizualnim putem (6%), postavljanjem problemske situacije (4%), a 5% ucitelja nije
se izjasnilo. Prevladava usmeni na¢in motivacije, ali postupno po¢inju prodirati i
drugi oblici.

Budu¢i da je ipak rije¢ o subjektivnim dojmovima ucitelja, ne mozemo
govoriti 0 sasvim pouzdanim rezultatima. Ono §to mozemo potvrditi temeljem
prikupljenih podatka i analiziranih rezultata je da ispitani uzorak ucitelja razredne
ima razvijenu svijest o potrebi kvalitetnog i kreativnog pristupa obradi lektire.
DonosSenju preciznijih zaklju¢aka znaCajno bi doprinijelo i ispitivanje stavova
ucenika.
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METHODICAL APPROACHES TO MANDATORY READING IN THE FIRST GRADE
OF ELEMENTARY SCHOOL: A CHALLENGE FOR ENCOURAGING AND
DEVELOPING READING COMPETENCES

Summary

One of the basic tasks of Croatian language education in elementary school is to develop
readers’ habits. Since young people today read less and less and there is a general decline in
the interest in reading books, mandatory reading has become a necessary means of
familiarising students with reading. Teachers, through their methods and methodical
approaches, can substantially influence students and their reading culture. The purpose of
the paper is to contribute to the profession with the research into teachers’ methodical
approaches to mandatory reading classes in the first grade of elementary school, which
includes 89 teachers of the Split-Dalmatia County and the City of Zagreb. The aim of the
paper is to explore the teaching methods and methodical approaches to mandatory reading in
the first grade of elementary school. A survey questionnaire was developed as a research
tool that collected the data in accordance with the stated primary objective and research
issues. The results of the research have shown that the teachers opt for more contemporary
methodical approaches to encourage the development of reading competences. We cannot
deem the results as utterly conclusive considering that the teachers’opinions reflect their
subjective conclusions. We can, however, confirm, based on the collected data and analysed
results, that the examined sample of elementary school teachers has developed an awareness
regarding the quality and creative approach to mandatory reading classes. It would be
interesting to extend this research and include the investigation of children’s opinion
regarding teachers’ methodological approaches.

Keywords: Croatian language education, primary school education, mandatory reading,
teachers’ methodical approaches, reading competences.
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ODSTUPANJA GOVORNIKA HRVATSKOGA KAO NASLJEDNOG
JEZIKA U FRANCUSKOM JEZICNOM OKRUZJU

APSTRAKT: Sustavnijeg ispitivanja poteskoéa koje se javljaju kod nasljednih govornika
hrvatskoga u francuskom jezi¢nom okruzju do sada nije bilo. U ovom ¢e se radu stoga
identificirati, zabiljeziti, ras¢laniti i opisati najcesce poteskoce koje se pojavljuju u korpusu
pisanih radova iz hrvatskog jezika s drzavne mature u Republici Francuskoj, pri ¢emu se
koristi pojam odstupanja. Ra$¢lamba odstupanja u ovom slucaju potvrduje polazisnu
pretpostavku o prisutnosti neizvornih, razvojnih i prijelaznih odstupanja, ali i onih izvornih.
Stoga bi rezultati ove ras¢lambe mogli doprinijeti postavljanju smjernica za nastavu
hrvatskog jezika u Francuskoj kako u hrvatskim dopunskim Skolama tako i unutar programa
poucavanja jezika i kulture podrijetla (« enseignement de langue et de culture d'origine »,
ELCO), odnosno na sveucili$noj razini.

Kljucne rijeci: hrvatski jezik, francusko jezi¢no okruZje, izvorna odstupanja, neizvorna
odstupanja.

CROATIAN HERITAGE SPEAKERS’ ERRORS IN FRENCH LANGUAGE
ENVIRONMENT

ABSTRACT: A more systematic examination of the difficulties encountered by heritage
speakers of the Croatian language in French language environment has not existed so far.
This paper will therefore identify, record, analyze and describe, using the concept of error,
the most common difficulties that occur in a corpus of written exams on the Croatian
language at the baccalaureate, the State High School Exit Exam in the Republic of
France. The analysis of errors in this case consequently confirms the initial hypothesis of the
presence of non-native, developmental and transfer errors, but also of the native ones. The
results of this analysis could contribute to the establishment of guidelines for the teaching of
the Croatian language in France, both in the Croatian supplementary schools and in the
ELCO program (“ enseignement de langue et de culture d’origine ), as well at the
university level.

Key words: Croatian language, French language environment, native errors, non-native
errors.

1. UVODNA RAZMATRANJA

U suvremenoj teorijskoj literaturi s podru¢ja poucavanja materinskih i inih
jezika pojam pogrjeske ili greske zamjenjuje se pojmom odstupanja. Pojmovi
pogrjeske, propusta i odstupanja zapravo se odnose na tri razlicite pojave (Jelaska
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2005): pogrjeska je oblik koji bi ucenik ve¢ trebao nauciti, a nije, propust je
povremena poteSkoca, dok se odstupanje smatra obiljezjem medujezika osobe koja
jezik uéi. Odstupanja se opcenito odreduju kao otkloni od jezi¢ne norme koji se
javljaju pri uéenju drugoga, odnosno inoga jezika, ali i pri uéenju standardnoga
materinskoga jezika buduéi da tijekom ucenja, uslijed jezicnog razvoja, dolazi do
supostojanja usporednih jeziénih kodova (Macan, Kolakovi¢ 2008). Nadalje,
postoje razli¢ite podjele odstupanja (Gulesi¢-Machata, Udier 2008). Tako se mogu
razlikovati izvorna i neizvorna odstupanja. lzvorna su ona odstupanja koja se
pojavljuju kod izvornih govornika kao otkloni od jezicne norme, kao i odstupanja u
standardnom jeziku koja supostoje s normativnim oblicima. Izvorna odstupanja
javljaju se i kod ucenika koji ini jezik uce u zemlji u kojoj se taj jezik izvorno
govori. Ona se tada uglavnom javljaju uslijed usvajanja nestandardnih idioma, a ne
ucenjem jezika u okviru obrazovnih ustanova. Neizvorna su odstupanja pak
svojstvena medujeziku neizvornih govornika. Mogu biti razvojna i ne ovisiti 0
njihovu prvom jeziku, te prijenosna, kada su posljedica prijenosa jezi¢nih elemenata
iz dominantnog jezi¢nog sustava u sustav drugoga jezika (Macan, Kolakovi¢ 2008:
35). Naime, kontrastivna lingvistika smatra kako u nacelu prvi jezik (J1) utjece na
usvajanje inog jezika bilo pozitivno, te se tada govori o pozitivnom transferu, bilo
negativno, kada je rijeC o interferenciji ili negativnom transferu (Fredet 2006: 107,
Soérés 2008: 18). Prijenosna odstupanja mogu se stoga promatrati kao podvrsta
neizvornih odstupanja koja nastaju pod utjecajem prvog jezika uc¢enika, no mogu se
promatrati i unutar neizvornih odstupanja opcenito. I izvorna i neizvorna odstupanja
moguce je nadalje razlikovati po razinama — fonoloskoj, morfoloskoj, sintaktickoj,
semantickoj, pragmatickoj i1 kulturoloskoj, a Cesto se istovremeno javljaju na vise
razina, odnosno visestruka su, uslijed Cega jezi¢na poruka postaje teze razumljiva ili
¢ak nerazumljiva.

Dosad provedna istrazivanja odstupanja u hrvatskom jeziku mahom su se
odnosila na proucavanje medujezika izvornih govornika njemackog, engleskog,
slovackog, slovenskog, te talijanskog jezika, a istrazivanja su provodili J. Novak, N.
Globan, Z. Jelaska, V. PoZgaj Hadzi, M. GuleSi¢, G. HrZica, M. Alujevi¢ Juki¢ i T.
Bresan (Alujevi¢ Jukié, Bresan 2010: 242). Cilj je ovoga rada pak analizirati
odstupanja govornika hrvatskog jezika u francuskom jezicnom okruzju, pri ¢emu su
kao korpus posluzili pisani radovi nastali u okviru provedbe ispita iz hrvatskog
jezika na drzavnoj maturi u Republici Francuskoj 2016. i 2017. godine. Rije¢ je
dakle o ispitanicima koji uz hrvatski vladaju i francuskim jezikom.

1.1. O provedbi drzavne mature u Republici Francuskoj

Tradicija provedbe drzavne mature u Republici Francuskoj vrlo je duga,
naime, matura je u ovoj zemlji prvi puta provedena 1808. godine. U Francuskoj
postoje tri vrste mature: baccalauréat général, koja je primjerice sli¢na
gimnazijskoj maturi u Republici Hrvatskoj, a polaZe je najveci broj maturanata, njih
vise od 50 posto, te dvije razli¢ite strukovne mature: baccalauréat technologique (s
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oko 20 posto pristupnika) i baccalauréat professionnel (s oko 28 posto
pristupnika).! Polaganje opée mature u pravilu omoguéuje izravni upis na fakultete.
Baccalauréat technologique i baccalauréat professionnel ne dozvoljavaju pak upis
na fakultete, ali omogucuju upis na specijalisticke dvogodisnje studije. Nadalje, u
Francuskoj uz opc¢e gimnazije, lycée genéral, postoje jo$ dva tipa gimnazija, lycée
technologique te lycée professionnel koje su usporedive sa srednjim strukovnim
Skolama u Republici Hrvatskoj. U opéim gimnazijama nakon prvog razreda ucenici
biraju jedan od ponudenih smjerova: Littéraire, Scientifique ili Sciences
économiques et sociales. U okviru lycée technologique takoder postoji vise
smjerova, poput Sciences et technologies de l'industrie et du développement
durable, Sciences et technologies du design et des arts appliqués, Sciences et
technologies de laboratoire itd. | tzv. lycée professionnel nudi razli¢ite smjerove,
kao mécanique, batiment, secrétariat, comptabilité. Naglasimo jo$ da se na maturi
polazu ispiti iz svih Skolskih predmeta. Matura stoga obuhvaca 12 do 13 predmeta,
dakle vrlo je opsirna.

U okviru mature ucenici obvezno polazu ispit iz inog jezika, tzv. «langue
vivante (étrangére ou régionale)». Nadalje, u¢enici jezi¢nom ispitu osim na razini
LV1 (prvi strani jezik, J2), mogu pristupiti i na razini LV2 (drugi strani jezik, J3), te
LV3 (tre¢i strani jezik, J4), a sami procjenjuju na kojoj ¢e razini polagati pojedini
jezik. Ispit iz prvog inog jezika obvezatan je za sve maturante, dok se drugi ili tre¢i
ini jezik polazu obvezatno ili izborno, ovisno o gimnazijskom smjeru. Pocetkom
svake kalendarske godine na sluzbenim mreznim stranicama francuskog
Ministarstva obrazovanja i u njegovu sluzbenom glasilu® objavljuje se lista jezika
kojima je, uz opceprisutni engleski, njemacki, Spanjolski i talijanski, na maturi
moguce pristupiti, a ona obi¢no broji gotovo 50 jezika. Svi jezici sa sluzbene liste
nisu pak svrstani u kategoriju obvezatnih, nego se neki mogu odabrati isklju¢ivo
kao izborni, a medu njima je i hrvatski koji se na maturi moze polagati od 2004.
godine. Medutim, hrvatski je ipak moguée polagati i kao prvi ili drugi jezik. Naime,
pristupnici stranog porijekla koji u Francuskoj borave krace od dvije godine, te se
nisu u potpunosti $kolovali u ovoj drzavi, imaju pravo umjesto prvog ili drugog
obvezatnog inog jezika odabrati svoj materinski jezik. U tzv. lycée professionnel
hrvatski se pak na maturi polaze usmeno, kao izborni predmet.

2. OPIS ISPITANIKA, GRADE I ISTRAZIVANJA

Hrvatski jezik na drzavnoj maturi u Francuskoj svrstan je u skupinu malih,
odnosno tzv. rijetkih jezika (« langues rares »). Ispitni materijal za strane jezike na

! Rije¢ je podacima za S$kolsku godinu 2015./16. preuzetima s mreZne stranice
https://publication.enseignementsup-recherche.gouv.fr/eesr/10/EESR10_ES 07-
le_baccalaureat_et_les_bacheliers.php

2 Le bulletin officiel de I'Education nationale, http://www.education.gouv.fr/pid285/
bulletin_officiel.html?cid_bo=109192
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maturi, pa tako i hrvatski, opcenito se sastoji od teksta duljine 20-30 redaka,
izvorno napisanog na jeziku koji se testira. Tekst moze biti ulomak iz nekog
knjizevnog djela ili pak novinski ¢lanak. Slijede pitanja za provjeru razumijevanja
procitanog, a odnose se na temu teksta, najvaznije informacije u tekstu, postupke
likova i/ili argumente i zakljucke iznesene u tekstu, te, za izborni predmet, prijevod
jednog dijela teksta (od 5 do 8 redaka). Za pristupnike koji strani jezik polazu kao
LV1 pak nema prijevoda. Drugi dio ispita odnosi se na pismeno izrazavanje, te
pristupnici piSu sastavak na jednu od dvije ponudene teme koje su vezane uz glavni
tekst, osim pristupnika za LV2, koji piSu sastavak na obje teme. Ovi se pisani radovi
ocjenjuju ukupnom ocjenom od 0 do 20, kao zbroj ocjene dobivene za
razumijevanje procitanog teksta (maksimalno 10/10) i pismenog izrazavanja
(takoder maksimalno 10/10).

U skolskoj godini 2015./2016. pismenom ispitu iz hrvatskog jezika na
opcoj i1 tehnoloskoj maturi pristupilo je ukupno 72 ucenika. Ispitni radovi 2016.
godine pristigli su iz sljede¢ih akademija, odnosno obrazovnih-ispitnih podrucja u
Francuskoj: Pariz-Versailles-Créteil (17 radova), Dijon (3), Grenoble (5),
Strasbourg (7), Nica (7), Toulouse (1), Nancy-Metz (5), Reims (2), Amiens (2),
Montpellier (2), Lille (2), Aix-en-Provence (1), dok za odredeni broj radova, njih
18, nije navedeno odakle dolaze. Od sedamdeset dvoje pristupnika pismenom
ispitu, za sedamdesetero njih rije¢ je bila o fakultativnom ispitu, dok su ga dvoje
polagali kao LV1. Nije bilo pristupnika za LV2. Srednja ocjena za pristupnike ispitu
iz prvog stranog jezika bila je 19,5/20, a za preostale pristupnike 12,73/20. Skolske
godine 2016./2017. na opcoj i tehnoloskoj maturi pismenom ispitu iz hrvatskog
jezika pristupilo je ukupno 86 ucenika, a njihovi su radovi pristigli iz sljede¢ih
akademija: Pariz-Versailles-Créteil (22 rada), Dijon (2), Grenoble (4), Strasbourg
(12), Nica (3), Nancy-Metz (10), Reims (1), Amiens (1), Montpellier (2), Aix-
Marseille (3), Lyon (5), Orélans-Tours (3), Réunion (1), Clermont-Ferrand (5),
Bordeaux (3), Nantes (1), Besangon (8). Za sve je pristupnike rije¢ bila o
fakultativnom ispitu. Postigli su prosjecnu ocjenu 13,60/20.

Grada za ovo istrazivanje odstupanja je dakle sedamdeset radova s opce i
tehnoloske mature iz 2016. godine, te osamdeset Sest radova iz 2017. u kojima su
pristupnici izabrali hrvatski kao svoj izborni jezik. Dva rada iz 2016. u kojima su
pristupnici polagali hrvatski kao LV1 nisu uzeta u obzir bududi da ti pristupnici
ocito nisu kontinuirano boravili niti se Skolovali u Francuskoj. Za preostale
ispitanike, iako su anonimni, nedvojbeno je da su u francuskom srednjoskolskom
sustavu proveli vise od dvije godine, te da im je hrvatski nasljedni jezik. Naime,
prema Jelaski (2014: 83)

Nasljedni je jezik jedna od podskupina inih jezika. Nasljedni jezik njegovi
govornici usvajaju u obitelji ili uzoj zajednici koji se nalazi u okruzju glavnoga
jezika Sirega drustva. Iz ove odrednice proizlazi nekoliko obiljezja prototipnoga
nasljednoga govornika: on svoj nasljedni jezik nuzno usvaja, njime bar do neke
mjere vlada pa je dvojezican (bar u Siremu smislu te rijeci) jer uz glavni okolinski
jezik bar razumije nasljedni jezik ako ga i ne govori.
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Nadalje, po Jelaski (2014: 84), nasljedni govornici po mnogim obiljezjima
nisu jedinstvena skupina, nego ukljucuju Sirok raspon od onih koji samo donekle
razumiju svoj nasljedni jezik do onih koji su gotovo uravnoteZzeno dvojezic¢ni U
nasljednome i glavnome jeziku, S§to zapravo i potvrduju rezultati mature iz
hrvatskog jezika svojim rasponom ocjena od 0/20 do 20/20. Unato¢ takvoj
heterogenosti ispitanika, rije¢ je o jedinstvenom korpusu radova ucenika koji su
viSe godina Skolovani na francuskom jeziku, te su odlucili polagati hrvatski jezik na
maturi, stoga ovo istrazivanje zapravo omogucuje dobar uvid u poteskoce
govornika hrvatskog jezika u Francuskoj.

Kako sustavnijeg ispitivanja poteSkoca koje se javljaju kod govornika
hrvatskog jezika u francuskom jezi¢nom okruzju do sada nije bilo, u ovom ¢e se
radu identificirati, zabiljeziti 1 opisati i rasClaniti najceS¢e pravopisne, gramaticke i
leksicke poteskoce koje se pojavljuju u navedenom korpusu pisanih ucenickih
radova s mature, pri ¢emu se koristi, kako je ve¢ naglaseno, pojam odstupanja.
Polazi$na je pretpostavka da se u radovima uz neizvorna, razvojna i prijelazna
odstupanja, javljaju i ona izvorna. Svim ¢e se odstupanjima pristupiti na nekoliko
razina, ponajprije pravopisnoj i fonoloskoj, te potom i gramatickoj i leksickoj,
naravno, uz napomenu da ponekad odstupanja ukljucuju viSe od jedne razine, pa
otuda poteskoca u tocnijem odredivanju pojedine vrste odstupanja, te da ih je
moguce i drugacije klasificirati, odnosno da je njima mogucée potkrijepiti i neki
drugi tip odstupanja.

3. NEIZVORNA ODSTUPANJA U PISANIM RADOVIMA IZ HRVATSKOG
JEZIKA NA DRZAVNOJ MATURI U REPUBLICI FRANCUSKOJ

3.1. Razvojna odstupanja

A) Kako su analizirani pisani radovi, odstupanja na pravopisnoj i fonoloskoj
razini mogla bi se smatrati isklju¢ivo pravopisnim, no moze se pretpostaviti
da se iza njih kriju ona fonoloska, odnosno da su pristupnici bili nesigurni
ili da ne poznaju toCan izgovor pojedinih rije¢i. Naime, zamjetno je
koriStenje pogresnih grafema za biljezenje pojedinih fonema. Nadalje, kao
podvrstu ovog odstupanja navedimo poteskoée u biljeZenju nepcanika u
vidu ucestalog izostavljanja dijakritickih znakova, kao 1 KkoriStenja
dijakritickih znakova koji se u standardnom hrvatskom jeziku ne koriste.

a) Biljezenje pogresnog fonema
usfoimo (umj. usvojimo)
odvoreni (umj. otvoreni)

negome (umj. nekome)

takoce (umj. takoder)

b) Biljezenje nepcanika
i Neodgovarajuéi grafem
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Znaci (umj. znaci)
vozi (umj. vozi)

ii. Izostavljanje dijakritickih znakova
potrosnjom (umj. potro$njom)
Ja se ne slazem. (umj. ne slazem)

iii. Uporaba nepostojecih dijakritickih znakova
vozZaca (umj. vozaca)
najvise (umj. najvise)
macka, pas (umj. macka, pas)

B) Na morfoloskoj razini Cesta razvojna odstupanja u sklonidbi imenica, pridjeva i
zamjenica, dugoj i kratkoj mnozini, odstupanja u broju imenica, te glagolskim
nastavcima i glagolskom vidu.
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a) Sklonidba imenica, pridjeva i zamjenica

Zbog videoigru se moze ... nervirat. (umj. videoigre)

Sa prijateljima ili familiju... (umj. familijom, obitelji)

Ljudi nemaju koriste od toga. (umj. koristi)

za osvijetljenje drustvene mehanizme (umj. drustvenih mehanizama)
... ane od nekog drugo (umj. drugog)

video igrac¢ tko dobie (umj. koji)

Ljudi brinu za njima. (umj. za njih)

b) Duga mnozina
Postoji vise tipa igrica. (umj. tipova)

c) Broj

Sa igrama trebamo se smijati i biti sretan sa prijateljima ili familijom. (umj.
biti sretni)

Videoigre sa prijateljima ili familiju moze smijesno biti. (umj. Videoigre s
prijateljima ili obitelji mogu biti smijesne./Igrati videoigre s prijateljima ili
obitelji moze biti smije$no.)

d) Konjugacije glagola

Kad vidu (umj. kad vide)

Da se zabavam (umj. da se zabavim)
Neki misla (umj. neki misle)
Poticuju (umj. potic¢u)

Pomagaju (umj. pomazu)

Oni brine za hranu. (umj. brinu)

Svi volu medvjede. (umj. vole)
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e) Glagolski vid
PredlaZe vozacu da osvaja nagradu. (umj. osvoji)

Nadam se da ¢u imati jednu novu priliku da vam ponovo dolazim. (umj.
dodem)

C) Na sintakti¢koj razini uocena su brojna odstupanja u redoslijedu rijeci u recenici
i glagolskoj rekciji, te izboru neadekvatnog veznika kao u sljede¢im primjerima:

a) Odstupanja u redoslijedu rije¢i u recenici

Bi malu potro$nju imao. ( umj. Imao bi malu potrosnju.)

Ali videoigre mogu isto pozitivne stvari biti. (umj. Ali videoigre isto mogu
biti pozitivna stvar.)

Zato mogao bi i dresirani majmun igrati te igre. (umj. Zato bi i dresirani
majmun mogao igrati te igre.)

b) Glagolska rekcija

igrati ove videoigrici (umj. videoigrice)

zna ... rijeciti problemi (umj. rijesiti probleme)

Mogu nam provesti oko medvjedih nastambi. (umj. nas)

¢) Neodgovarajuci veznik
... mozemo i¢i na odmor bez kuénog ljubimca iako odemo naci nekog
ko zna da odrzava kuénog ljubimca. (umj. a ako, te ako)

D) Odstupanja na leksi¢koj razini ponajprije se o€ituju neodgovaraju¢im izborom

rijeci.

a) Odabir rijeci

Misle ... da sve moze buditi igra. ( umj. biti igra)

... ludifikacija djeluje na ucenike, a ne na uzroke ... (umj. uéinke)

Imati kuénog ljubimca ima svoje pozitivne i svoje negativne strane. ... Po
mom misljenju ku¢ni ljubimci imaju viSe pozitivan utisak nego negativan.
... Sa nama su u dobrom i zlu. (umj. u¢inak, svojstvo)

Uporan dan (umj. naporan)

Mozemo se takoder igrati s mackom, mazati se s njima. (umj. maziti)

U Kutarevu, lokalni stanovnici se podnose na vrlo poseban nacin prema
medvjedima. (umj. odnose)

Prvi cilj je zabrinjavanje medvjedic¢a. (umj. zbrinjavanje medvjedica)

b) Nepotpuno poznavanje kolokacija

Njihovo prirodne stanije (umj. prirodno stanje)

I$la sam ... da se okupiram za stare osobe U starom domu... (umj. staratkom
domu, odnosno domu za starije ili domu umirovljenika)

U pravu, oni su tu kao vodi¢i, mogu vam pokasati medvjede... (umj. u
pravilu)
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3.2. Prijenosha odstupanja

A) Pravopisna i fonoloska razina — u ovom se slucaju moze ustvrditi da su
pristupnici sigurni u izgovor rije¢i, no imaju potesko¢a s nacinom njezina
zapisivanja pa posezu za francuskim pravopisnim pravilima.

a) Prijenos francuske grafije

... kad ¢itam nesto kao filosofija (umj. filozofiju, pod utjecajem fr. grafije

philosophie)

positivni (umj. pozitivni, uslijed fr. grafije positif, -ive)

Competitivna (fr. grafija compétitif, -ive, kompetitivan, natjecateljski)

Moramo ih respectirati... (fr. respecter, umj. respektirati, postovati)

Jedna druga cultura. (fr. culture, umj. kultura)

Nemamo machinu za prat. (fr. machine, umj. masinu, stroj za pranje,

odnosno perilicu rublja)

gymnasija (prema fr. grafiji gymnase, gimnasti¢ka dvorana, umj. gimnazija)

Protiv depressie (fr. dépression, umj. depresije)?

u textu (fr. texte, umj. tekstu)

b) Prijenos grafema kojim se u francuskom biljezi odredeni fonem
Svi vole medjede y Zivotinje... (umj. i)

Kaju da (um;j. kazu da)

Za ditée koje oce (umj. dijete)

Da ye tamo med. (umj. je)

Tzilu populaciju (umj. cijelu)

B) Gramaticka odstupanja na morfoloskoj razini su sljedeca:
a) Nesklanjanje imena
Imam dvije brate, Olivier i Kristof. (umj. Oliviera i Kristofa)

b) Uporaba povratno-posvojne zamjenice

Zbog ove igre ljudi razvijaju njihove reflekse, kao dresiranih majmunih kad
se igra... (fr. leurs, njihovi, ali i svoji, umj. svoje reflekse, kao dresirani
majmuni)

To je dokaz da je lokalna stanovniStva vrlo pazljiva i poStovana prema
nijenovi medvjedima. (umj. prema svojim medvjedima)

¢) Komparacija pridjeva

® Rije¢ ,.depresija” ovdje se dakle javlja napisana prema francuskom dépression, sa ss.
Zanimljiv je pak slucaj prijenosa francuskog pravila izgovaranja/Citanja iz jednog drugog
rada s mature gdje se ista rije javlja napisana kao deprecije, odnosno glas s biljeZi se kao ¢
koje se u francuskom jeziku izmedu dva otvornika Cita S.
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Zasto igre mogu pomo¢i radnicima da budu vise produktivni? (fr. plus
productifs, umj. produktivniji)

Imaju Zivot vise complicirano od nas. (fr. plus compliqué que nous, umj.
kompliciraniji od naseg)

C) Na sintaktickoj se razini opazuju odstupanja pod izravnim utjecajem glagolske
rekcije u francuskom jeziku:
a) Glagolska rekcija
Naucili majmunu (fr. apprendre a quelqu'un, indirektni objekt, umj. naudili
majmuna)
... budes agresivan sa svjeta (fr. étre agressif avec quelqu'un, umj. prema
ljudima)
... da vas pomognem/ pomazem strance (fr. aider quelqu'un, direktni objekt,
umj. da vam pomognem/ pomazem strancima)
.. 1 vize smo ... odvoreni na svijet i na ljude (fr. ouvert au monde, um;j.
otvoreniji smo prema svijetu i ljudima)

b) Izostavljanje nije¢nice — u francuskom su u nije¢nim recenicama
prisutne dvije nijecne jedinice, a ako se pojavi treca, jedna nijeCna
jedinica ispada. Hrvatski sintakticki zahtijeva tzv. dvostruko nijekanje,
uz nije¢ne priloge nikad, nitko, nista nuzan je i zanijekani glagol, tj.
nije¢nica ne. Ovdje je po uzoru na francuski u hrvatskom izostavljena
nijecnica ne:

... 1to je loSe jer niSta drugo rade osim toga (fr. c'est mauvais, parce qu'ils

ne font rien (d'autre) que cela, izostavljanje negacije, umj. jer ne rade nista

drugo)

c) Prijenos konektora, veznika i glagolskih oblika iz francuskog jezika:
Ako ta ideja (igra) nije postojala, nitko to ne bih radio kao u Japanu (fr. Si
cette idée/jeu n'existait pas, personne ne le ferait comme au Japon; prema
francuskom jeziku gdje pogodbena reCenica za izricanje neostvarenog
uvjeta u sadasnjosti zahtijeva koriStenje imperfekta i kondicionala, umj. Da
ta ideja (igra) ne postoji/kad ta ideja (igra) ne bi postojala, nitko to ne bi
radio kao u Japanu.)
Volonteri dolazuci iz cjelog svjeta. (fr. venant du monde entier, glagolski
prilog sadasnji, umj. koji dolaze)

. volonteri ... za ispricati pricu o medvjedi¢ima. (fr. pour raconter
I'histoire, umj. da ispri¢aju pricu)

d) Genitiv kojem prethodi prijedlog od

To je pozitivna strana od videoigre. (fr. du jeu vidéo, umj. videoigre)

... puno od njih su napusteni. (fr. beaucoup d'eux, umj. puno (nj)ih je
napusteno)

171



Iva J. Sarié

D) Na leksickoj-pragmatickoj razini opaza se velik broj prijenosnih leksic¢ko-
semantickih odstupanja Sto se ocituje kao uporaba doslovno prevedenih rijeci ili
konstrukcija gdje se leksicki elementi J2 zamjenjuju elementom J1, a kod
polisemi¢nih rijeci, odabirom znacenja koje se u hrvatskome jeziku u tom kontekstu
ne koristi.
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a) Doslovni prijevodi rijeci i frazema

Nema godine za tome ali neke igre nisu za djecu... (fr. il n'y a pas d'age
pour cela, umj. za to godine nisu vazne/dob nije vazna)

.. nemoze se iskaciti iz plajstejSona. (fr. razg. se décrocher de quelque
chose, umj. ne moze se odvojiti/odlijepiti od playstationa)

Donose nam ljubav koja mozda i nemamo sa ljudima. (fr. apporter de
I'amour, umj. pruzaju, daju nam ljubav)

Okupirati se oko medvjeda. (fr. s‘occuper de, umj. baviti se medvjedima)
Meni je ovo iskustvo puno voljela. (fr. j'ai beaucoup aimé cette expérience,
umj. jako mi se svidjelo/svidalo to iskustvo)

Oni su dosta puno, oko tisucu. (fr. ils sont beaucoup, umj. ima ih puno,
brojni su)

Mogo bi da dozem sama za dva mjeseca. (fr. pour deux mois, iz konteksta
proizlazi: na dva mjeseca)

Ako vlasnik nije eksperimentalan... (fr. expérimenté, umj. iskusan)

Treba se brinuti 0 njemu na svaki trenutak. (fr. a chaque instant, umj. svaki
trenutak, stalno)

Kad ljudi moraju uzeti avion... (fr. prendre I'avion, umj. putovati avionom)
Meni je ovo iskustvo dalo ukus za putovanje. (fr. donner le go(t du voyage,
umj. pobuditi strast za putovanjima)

U 2002. godine osnovano je utoCiste za medvjede... (fr. en 2002, umj. 2002.
godine)

a) Odabir znaéenja kod viSeznacnica

U taj smjer videoigre imaju positivan impak na cjelu firmu. (fr. sens, smjer,
ali i smisao, umj. u tom smislu)

... tako da ako se svi dobro cujemo, onda bilo dobar i mir svijet. (fr.
s'entendre, Cuti se, ali i razumjeti se, umj. da se svi dobro razumijemo)
Lokalno stanovnistvo pokazuje njegu prema ovim medvjedi¢ima. (fr. soin,
njega, ali i briga, umj. brine 0)

Kuéni ljubimci su skupi za odrzavanje. (umj. fr. entretien, odrzavanje, ali i
uzdrzavanje)

... prezivjeti od rastavu s majke... (fr. séparation, rastava, ali i odvajanje,
umj. prezivjeti odvajanje od majke)

Sve zavisi od toga kako je zivotinja uzgojena. Ako nije naucila neke vazne
stvari, pas ¢e ... da se ponaSa kako hoce. (fr. élever, uzgojiti, ali i odgojiti,
umj. odgojena)
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... teknologija tko mozeju biti dobar ali zao za ljudi. (fr. mauvais, zao, ali i
lo§, umj. dobre i lose za ljude)

Uvijek moraju nekoga pitati da im sacuva kuénog ljubimca. (fr. demander,
pitati, ali i zamoliti, traziti; garder, sacuvati, ali i ¢uvati, priCuvati, um;.
moraju zamoliti nekoga da im (pri)cuva kuénog ljubimca)

4. 1ZVORNA ODSTUPANJA U PISANIM RADOVIMA S DRZAVNE MATURE
U REPUBLICI FRANCUSKOJ

Kako ,,[n]asljedni govornici u inojezi¢ne ucionice sa sobom donose znanje
o hrvatskoj kulturi, a nerijetko i poznavanje hrvatskih nestandardnih idioma [...]”
(Cviki¢, Jelaska, Knajet Simi¢ 2010: 124), u njihovu se slucaju esto moze govoriti
i 0 izvornim odstupanjima. Pretpostavka kojom se u ovom radu vodimo jest da su u
promatranoj skupini ispitanika oni hrvatski jezik usvajali bilo kao materinski jezik,
u krugu obitelji, bilo nekom drugom vrstom informalnog u¢enja, te otuda u njihovu
jeziku prisutnost nestandardnih idioma. Izvorna odstupanja takoder se javljaju na
razli¢itim razinama.

A) Na pravopisno-fonoloskoj razini ocituje se kao:
a) pravopisno razvojno odstupanje u pisanju glasova ¢ i ¢, dz i d:
Moj rodzak (umj. rodak)
Nadze se (umj. nade se)
U tekstu mozemo Citati recenicu... (umj. reenicu...)
osjecaju se (umj. osjecaju)

b) pravopisno razvojno odstupanje u biljezenju ostvaraja jata:
Smjesne (umj. smijesne)

Pobjediti (umj. pobijediti)

Uvjek (umj. uvijek)

Igre mogu promjeniti svijet. (umj. promijeniti)

Ljep (um;j. lijep)

¢) IspuStanje pojedinih glasova, odnosno izostanak biljezenja pojedinih
slova, §to odgovara izgovoru pojedinih rije¢i u razgovornom stilu.

Svako moze (umj. svatko moze)

ko zna (umj. tko zna)

Sa gejmifikacijom oce (umj. gejmifikacijom hoce...)

MozZe mu se rec¢ (umj. reci)

Nekoliko dana Zivit s njima (umj. zivjeti)

... isto kai i ¢ovjek. (umj. kao i ¢ovjek)

d) Sastavljeno pisanje nije¢nica
Nemogu (umj. ne mogu)
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Nebi (umj. ne bi)

e) Odvojeno pisanje slozenica

Voziti pre brzo (umj. prebrzo)

pre agresivne (umj. preagresivne)

pre negativno (umj. prenegativno)

Kad mislimo o poslu nikad ne mislimo o igrama i ako obadvoje mogu biti
povezani... (umj. iako)

Po gotovo (umj. pogotovo)

B) Odstupanja na morfoloskoj razini takoder odgovaraju biljeZenju idioma iz
razgovornog stila ili dijalekta.

a) Rod
novo auto (umj. novi auto)

b) Sklonidba
... da vas va$ vjerni prijatelj ¢eka kuéi. (umj. kod kuce)

¢) Konjugacija glagola

Naucia (naucija, umj. naucio)

Vidla sam puno decke igrati (umj. vidjela sam)

Najvise sam igrao kad sam mali bijo. (umj. Najvise sam igrao kad sam bio
mali.)

Samo sam s njim prico. (umj. pri¢ao)

Svi su tjeli ofic... (umj. htjeli otici)

Kad sam bija mali uvik sam gleda televiziju. (umj. Kad sam bio mali uvijek
sam gledao televiziju)

Uvik sam tijo vidit kako Zivu... (umj. Uvijek sam htio vidjeti kako Zive...)

C) Na leksickoj razini dolazi do odabira oblika koji odstupaju od propisane jezicne
norme, kao i registra neprimjerenog situaciji, odnosno stilski neprikladnih jezi¢nih
oblika i izraza koji ne odgovaraju danom surjecju.
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a) Leksicka odstupanja
Kada negdje idemo, uvijek mozemo... (umj. nekamo)
Sad, poSto imam osamnaest godina i nema viSe vremena za videoigre,
kuzim da je to bilo negativno za mene. (umj. shvacam)
... Vrjeme u busu ... (umj. u autobusu)
Mozda ne znaju sta Se sve desava. (umj. §to se sve dogada)
Manje naroda igra posto imamo internet, Facebooka, Twitter. (umj. manje
ljudi, budu¢i da)
TroSenje para (umj. novca)
U parku ili basti (umj. vrtu)
Volim otu zivotinju. (umj. tu)
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Provat ¢u nagovarat... (umj. probat ¢u)

D) Odstupanja su prisutna i na sintaktickoj razini:
a) Instrumental s prijedlogom sa umjesto s
... sa njima je lahko ... (umj. s njima)
Sa drugim vozacéima, sa prijateljima, sa videoigrama (umj. s)

b) Da+prezent umjesto infinitiva

... imaju mogucnost da vide njihovim o¢ima male i odrasle medvjede. (um;.
vidjeti)

... nema Sanse, moram jo§ puno da ucim! (umj. uciti)

... zeljeo sam da postanem veterinar. (umj. postati)

5. VISESTRUKA ODSTUPANJA

Posebno istaknimo i ovdje ono §to je u ovome radu bilo ocigledno iz
navedenih primjera — da su odstupanja izuzetno Cesto visestruka, te da dani primjeri
zapravo mogu dobro ilustrirati i neka druga odstupanja izvan navedene vrste i
razine. Uslijed viSestrukosti dakako da ponekad dolazi i do poteskoca u to¢nijem
klasificiranju odstupanja, kao u sljede¢im primjerima:

Objasnaje (umj. objasnjava)

Znadi svako (umj. znaéi svatko)

... to $to niko to ne interesuje. (umj. zato $to to nikoga ne zanima)
Bolje ne ko prije. (umj. nego prije)

Napomenimo da je u nekim slucajevima posebice tesko jednoznacno
razluditi radi 1i se o primjerice negativnom transferu iz prvog jezika ili pak o
izvornom odstupanju.* Navodimo nekoliko takvih primjera:

a) Uporaba povratno-posvojne zamjenice
Sa mojim iskustvom vidim da se danas... (fr. avec mon expérience, je vois
gu'aujourd'hui; umj. Sa svojim iskustvom vidim da se danas...)

b) Glagolska rekcija
... Né smatraju medvjede kao obi¢ne Zivotinje. (fr. considérer comme, umj.

ne smatraju obi¢nim Zivotinjama)

c) Sintaksa

* Naime, iako se odstupanja u odredenim sludajevima mogu doimati izvornima, kod
neizvornih je govornika ipak veca vjerojatnost da je u pitanju prijenosno odstupanje, vidi
Gulesi¢-Machata, Udier 2008: 24.
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Svi budu zajedno i igraju bez da misle na problemi i na ni¢emu. (fr. lls sont
tous ensemble et ils jouent sans penser aux problemes et a rien d'autre.;
sans+infinitiv, umj. Svi budu zajedno i igraju se ne mislec¢i na probleme ni
na §to drugo.)

Na kraju, recimo jo$ i da su neka odstupanja koja se javljaju u pisanim
radovima lako prepoznatljiva te da se iz njih bez ve¢ih napora moZze odgonetnuti
ciljani oblik. Druga odstupanja pak mogu uzrokovati komunikacijske nesporazume
i dovesti do u potpunosi nerazumljivih re¢enica, poput primjerice ove: ,,Developeri
bi zeljeli iskoristiti video igre u politiku s drzavama kao Antiwargame Program,
zdravlje, multinacionalne industrije kao McDonald's ili Nissan s medijama,
marketing i poduzetni§tva ili jo§ Microsoft §to klasificira i nagraduje zaposlenike.”

6. ZAKLJUCAK

Na korpusu pisanih radova iz hrvatskog jezika kao izbornog predmeta
nastalih u okviru drzavne mature u Republici Francuskoj 2016. i 2017. godine
identificirana su i raSclanjena ucestala pravopisna, gramaticka, te leksicka i
sintaktiCka odstupanja koja se u tim radovima pojavljuju. Ras¢lamba odstupanja
potvrduje polaziSnu pretpostavku o prisutnosti neizvornih, razvojnih i prijelaznih
odstupanja, ali i onih izvornih, te se pokazuje kako su odstupanja vrlo &esto
viSestruka. Supostojanje veCeg broja neizvornih odstupanja, ali i onih
karakteristicnih za izvorne govornike hrvatskog jezika upuéuje na to da su
pristupnici hrvatski jezik ve¢im dijelom usvajali, a ne sustavno ucili, te se moze
pretpostaviti da je jedan od razloga za pojavu odstupanja nhepostojanje
institucionalnog poucavanja hrvatskog jezika u njihovim gradovima/regijama.

Hrvatske dopunske Skole u Francuskoj djeluju u Parizu, u okolici Pariza
(Nanterre, Beauvais), Lyonu, Nici, Annecyju, Chambéryju i Lilleu, dakle pokrivaju
odredeni broj akademija, a od skolske godine 2016./17. u njima se pocela odrzavati
nastava u svrhu pripreme maturanata za ispit iz hrvatskog jezika. Nadalje, u
francuskim je osnovnim i srednjim Skolama, zahvaljujuéi bilateralnim sporazumima
izmedu Republike Hrvatske i Francuske, unatrag nekoliko godina pocela provedba
programa poucavanja jezika i kulture porijekla (« enseignement de langue et de
culture d'origine », ELCO), u trajanju od 1,30 minuta tjedno. Nadamo se stoga da bi
rezultati ove ras¢lambe mogli doprinijeti postavljanju smjernica za nastavu
hrvatskog jezika u Francuskoj, kako u hrvatskim dopunskim Skolama tako i unutar
programa ELCO, odnosno na sveucilisnoj razini, gdje otprilike petinu studenata

® Rijeg je o odgovoru na pitanje 1.2. iz ispita za Skolsku godinu 2015./16.: ,,U koju su svrhu
nezavisni developeri zeljeli iskoristiti videoigre?”
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koji studiraju hrvatski jezik® predstavljaju upravo studenti kojima je hrvatski
nasljedni, odnosno predacki jezik.
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CROATIAN HERITAGE SPEAKERS ERRORS IN FRENCH LANGUAGE
ENVIRONMENT

Summary

A more systematic examination of the difficulties encountered by heritage speakers of the
Croatian language whose first language is French has not been done so far. This paper will
therefore identify, record, analyze and describe, usingthe concept of error, the
most common difficulties that occur in a corpus of written exams on the Croatian
language at the baccalaureate, the State High School Exit Exam in the Republic of
France. The data was collected from 70 baccalaureate exams from 12 different academies in
2016, and 86 from 17 academiesin 2017. The errors in those exams continually
appeared at several levels, so their phonological and orthographic level, grammatical level,
lexical and semantic level could be differentiated. We also noticed that the errors were very
frequently multiple, which makes them difficult to categorize. The analysis of errors in this
case consequently confirmed the initial hypothesis of the presence of non-native,
developmental and transfer errors, but also of the native ones. The results of this analysis
could contribute to the establishment of guidelines for the teaching of the Croatian language
in France, both in the Croatian supplementary schools and in the ELCO program (*
enseignement de langue et de culture d’origine ), as well at the universities, where
approximately one fifth of students of the Croatian language are speakers to whom Croatian
is native, heritage or ancestral, but not the first language.

Key words: Croatian language, French language environment, native errors, non-native
errors.
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YIIOTPEBA OHJIAJH INIAT®OPME MY U1 (MOODLE) ¥
PE®OPMUCAHOJ HACTABHU KATEJPE 3A HEOXEJIEHCKE CTY/IMJE
ONJIOJIOIIKOI' ®AKYJITETA YHUBEP3UTETA Y BEOI'PAZLY

AIICTPAKT: Y oBOM pany pa3MaTpa ce yuermhe HOBOIPUKOT je3HKa yIOTPEeOOM eJIEKTPOHCKE
wiatrgopme Myan (Moodle) y ckiomny ,,XxuOpUIHOT” ¥ OHJIAjH yuema. [loceOHa naxma Ouhe
nocBeheHa aHanmM3um pexuma paja IMOMEHYTOT HHTEPAKTHBHOI OHJIAJH CHCTEMa Kao
OJIrOBOpa HAa 3aXTEBE CaBPEMEHE aKaJEMCKE 3ajeHHIE, y3 HCTOBY HMIUIEMEHTaUHWjy Y
HacTaBy OCHOBHUX crynuja Kareape 3a HeoxeneHcke cryauje Puiosomkor ¢axynreTa
Yuusepsurera y beorpany. Y Be3u ca Tum, Ouhe HaBeJeHN CirydajeBH KOHKPETHE NPUMEHE
MH()OPMAMOHO-KOMYHHKAIIMOHUX TEXHOJIOTHja Y KpeHpamky AUTHTAIN30BaHUX Capikaja 3a
notpebe mpeamera Caspemenu epuku jesux -1 m Ipuka kruscesnocm 1. VicToBpeMeHo,
o0OpaznoxkulieMo yumbeHUIly TpaHcHOpMAIlMje CICKTPOHCKUX MaTepHjajia OJf WHHIIUjaTHO
KOMIUIEMEHTADHUX CpeACTaBa ydewma J0 o0aBe3He [OIyHCKEe JuTepaType. Y3
Npe/ICTaBJbabe MOTYHHOCTH Jajber ocaBpeMemHBamba CTYIUjCKOT mpoduna [ puku jezux,
KFUNHCEBHOCT, KYImypa, a y LUWbY CBeomuTe pedopMe TpaAUIMOHATIHE HACTaBe, KOja U
JlaJbe TPEJICTaB/ba CTYO CPIICKOT BHCOKOIIKOJCKOI OOpa3oBHOI cucTema, ucrnutahemo u
edpuxacHocT ynorpedbe My/yia y HacTaBu U y4ely IPUKOI je3uKa, MCTpaxyjyhu riiaBHa
TEXHUIITA HA KOjEMa 0Baj COPTBEpP IMOYMBA, HOIMYT WHTEPAKTHBHOCTH, MYJITHMEANjTHOCTH
1 (IIeKCHOMITHOCTH cajipiKaja.

Kwyune peuu: xmOpumHO ydeme, OHNAjH ydueme, Moodle, rpuku jesuk, e-ruiatdopme,
MUHTEPAKTHBHOCT, MYJITHMEI]jaTHOCT.

USE OF THE ONLINE PLATFORM MOODLE IN THE REFORMED
TEACHING WITHIN THE DEPARTMENT OF NEOHELENISTIC
STUDIES AT THE FACULTY OF PHILOLOGY, UNIVERSITY OF

BELGRADE

ABSTRACT: This paper examines Modern Greek language learning via the Moodle
electronic platform within the “hybrid” and online learning, with the focus on the analysis of
the aforementioned interactive online system in response to the demands of contemporary
academic community, along with its implementation in teaching at the undergraduate level
of the Department of Neohelenistic Studies at the Faculty of Philology, University of
Belgrade, on the subjects such as Contemporary Greek Language 1 and Greek Literature 1.
We will justify the transformation of electronic materials from initially complementary
means of learning to compulsory supplementary literature. Striving for further
modernization of the study profile Greek language, literature and culture, as well as for
moving towards a comprehensive reform of the traditional teaching that still remains the
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pillar of the Serbian higher education system, we will also examine the efficiency of using
Moodle in teaching and learning the Modern Greek language, exploring the main points on
which this software rests, such as interactivity, multimediality and content flexibility.

Keywords: hybrid learning, online learning, Moodle, Greek language, e-platforms,
interactivity, multimediality.

1. VBOJI

HcTopujcku mocMaTpaHo, MPOHATAKEHE ONTUMATHE TUIAKTHUKE METOJE
Beh HEKONMKO BeKOBa MOJACTHYE HA pa3MHUIUBAKe MHOTE JbyIE O Hayke.
3abenexeH je TmomaTak BpelaH HApOYNTE TMAXKE Y BE3W ca  OIIITUM
pecTpykTypupameM Hactae. llltaBumie, HaBemeno je aa ce Beh y jo6a
MIPOCBETUTEJbCTBA YEIIKK JMHrBUCTa JaH Amoc KoMmeHCku 3ayarao 3a yBoheme
CIIMKa, CKHUIIA M BU3yeITHUX o0jeKara y mpollec yduema 3apaj] epuKacHHjer yCBajama
3Hama. Kao Bu 0TeN0TBOpEHa BEeroBUX Kpaji-e HAPEAHNX

3amucnu cpenuHoM XVII Beka, HacTao je M WIyCTpaTUBHHU NMPUPYYHHK 3a
yd4eme JIATHHCKOT je3WKa HaMemeH repManodonuma, mnoa Hasusom  Orbis
sensualium pictus, u3 1658. rogune (Mnuh Mapkosuh 2011: 365; Crojuunh 2016:
25).

ﬂquﬁ seitat Das Wasser entspringt fiqui, & f.

@ fonté, (1) der Quelle, (1) fans, fontls m.
defliiit flieBt herab

in torrénté, (2) im Wildbach, (2) tbrréns, atis m.
manit in rwo, (3) 5 rinntim Bach, (3) rivis, [ m.
stit in stagno, (4) steht im Tiimpel, (4) stagniim, i n
flait in fluming, (5) flieBt im Fluss, (5) flamén, inis n.
gyratir in viriics, (6) dreht sich im Wirbel, (6) vortéx, fefs m.
faicit piludes. (T) erzeugt Siimpfe. (7) paliis, Gdls f.
Flumén hibét ripas. (8) 10 Der Fluss hat Ufer. (8) ripa, 2 f.
Maré facit Das Meer bildet mird, Is n.
litord, (9) Gestade, (9) Titils, dris n.
sinus, (10) Meerbusen, (10) slnils, iis m.
proméntorid, (11) Vorgebirge, (11) proméntiriiim, i n.
tnsiilas, (12) 15 Inseln (Eilande), (12) nsiild, 2 f.
peeninsilas, (13) Halbinseln, (13) peninsild, 2 f.
isthmas, (14) Erdengen, (14) Tsthmils, £ m.
frétd (15) Meerengen (Sund) (15) frétim, i n.

& habéat und besitzt

sedpiilos. (16) 20 Steinklippen. (16). scopiiliis, Tm.

Kako ce Moxe BHIeTH Ha ciuiu Op. 1 u 2, npeBojau NaTHHCKMX peud Ha
HEMayKH je3uk oborahenu cy u nparehum nprexuma, o0esiexkeHuM OpojeBuMa Koju
UM OJIroBapajy y Tekcty. Ha Taj HaumH, ped dqud v meH ekBHBajJeHT das wasser
OWBajy JIOMyHEHE M BU3YEIHUM IPEJICTABIbAhbeM TOKA BOJIE, a 10 TOM MPHHIIUITY
(yHKUIMOHUIIIE ¥ JEHOTALMja OCTAINX HOBHX PEUYH Y TEKCTY.

! Mpeysero u3 Comenii 1658: 16.
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3amasuhemo 1a je 0Baj MOAyXBaT M3BEIEH [Ba BeKa HaKOH | yTeHOeproBor
PEBONYIIMOHAPHOT HW3yMa IITaMIapuje, 3axBabyjyhm KojeM Cy KIBIKHE
nHpOpMaIje U 3HakEe IMOCTAIN JOCTYIHH HIMPEM KPYTy JbyOd PEHECAHCHOT
nepuoga. CIMKOBHTO peveHo, YEeIIKH mpocBeheHrn XyMaHHCTa U TIeIaror je Ha TOM
TeMeJby M3BPIINO KYJITYPHO-00pa30BHY HaATpaamy, ynorpeousmm [ 'yrenbeproso
TEXHOJOMIKO UyAO Y CBpXe IITaMIaka © AUCTPHOYyNHje JTBOMEIMjaTHOT
TEKCTYaJIHO-CITMKOBHOT TUIAKTUUKOT MaTepHjana. M3 Tor pasiora, Huje MOrpemnHo
pehu na KomenunjycoBo u ['yreHOeproBo ocTBapeme CYIITHHCKH TTOYHBajy Ha HCTO]
OCHOBH, KOja MMa 3a LWb y3AU3amke JbYJCKE MHCIM W IPOIBaT HayKe, JBE
VIIOpUIIIHE Tadke HacTynajyhe mpocBetutesbeke emnoxe. Mcro tako, Komenujycos
JOMPUHOC HAylW y CKJIOMY IMPOCBETHE pedopme Mo0Hja J0AaTHO Ha TEKUHH
Oynyhu na je Ono jemaH o MPBUX CacTaBJhadya OBAKBUX WIIYCTPOBAHHUX MPUPYIHHAKA
(Loucky 2008: 150), unme ompaBiaBa €MUTET ,,pOJJOHAUCIIHUKA MOJEPHOT y4era
crpanux jesuka” (Leek 2011).

Hekonmko BekoBa KacHHWje, IIOCTaje jOII jacHHje Ja KOHCTaHTHHU
TEXHOJIOIIKH Pa3BUTAaK CaBPEMEHOTr 100a BPIIM OrpOMaH YTHUIIA] Ha CBE acIeKTe
JbYJICKE JIeJaTHOCTH, YKJbyuyjyhu u oOpazoBame. HWHTEpHET, Kao MPOHM3BOJ
MHPOPMATHYKE PEBONYIHje KpajeM IMIEe3IeCeTHX TOAMHA MPOIUIOr Beka’ mpyska
HeOpojeHe MOTryNHOCTH 3a ycaBpIlaBame MocTojeher HauMHa HacTaBe U yuema. U3
TOT pa3jiora, CTBOPEHU CY HOBH OOPa30BHU KOHIEITH, MOMYT XUOPUOHO2 N OHAAGJH
yuema Ha JlaJbHHY, KOjH C€ 3aCHHMBajy Ha JIUIAKTH3AlWjU cajpikaja y HACTaBH
MyTeM MOJIEPHHX HWH(POpMAMOHO-KOMyHUKaTUBHUX TexHonoruja (MKT), uujom
MMIUIEMEHTAIIMjOM CE€ OTBapa HOBO MOTJIaB/be Y chepu o0Opa3oBama.

Kopenuroct npomena 6uhe orcexHoO carjiefiana y HapeJHUM MOTIIaBJbIMa,
Kako OMCMO YOuWiIM Ha KOjU HaduH je, u3Mmel)y ocramor, wuzaeja oodcycmea
JUHeapHocmu YTKaHa Yy HOBOHACTaJe BHJOBE yuema. YKpaTko, bajuetwnh u
JlazapeBuh y CBOjOj CTyIHjU O HOBOj BPCTH €IyKalldje C IPABOM yKa3yjy Ha BaXXHY
YHILEHUILY J1a TAKBa CTPYKTYpa OHJIAjH KypceBa BUIIE HUje OIPAaHUYCHA YCTaJbeHIM
CIIEZIOM HACTaBHHUX AKTUBHOCTH KapaKTEPUCTHYHHX 3a TPAaJULHMOHATHU BH]
HactaBe. Ha mpumep, mporecu TecTrpama U OllehUBaba BHUIIE HUCY PE3ePBUCAHU
UCKJPYYMBO 32 TEpPMHUHE KOJOKBHjyMa WJIH HCIHUTa, Beh ce peanmsyjy y TOKY
LEJIOKYITHOI Kypca. Ymopeao ca ThM, HOBa OOpa3oBHa IIOJIMTHKA 3aXTEBa
aKTUBHHMje yueurhe mosiazHuKa Kypca, Kao 1 MOJepaTOpCKy yJIOTy HacTaBHHUKA, YHjU
je TJIaBHM 3aJlaTak ,,yCIOCTaBJbAE CaMO HMHHUIMjaTHUX YyclIoBa 32 00pa3oBHU
nporec” (Bajceti¢ & Lazarevi¢ 2007: 220).

? Ipema Ckjatapenn (Schiattarella 2006: 1), mperedom WuTeprera cmatpa ce ARPANET,
OIHOCHO Mpesica Azenyuje 3a nanpeone ucmpascusauxe npojexkme (Advanced Research
Projects Agency Network), ciyxehn npBoOUTHO KOMYTAIMjH MTAKETa MOJATaKa.

181



Jbyomuna M. Ilemxosuh

2. XUBPUJHO YUEKE
2.1. Jlepunuyuja u onwme oonuxe

Jemna ox 0Opa30BHMX WMHOBAIMja MOJIEPHOT J00a TMO3HATA j& y CBETCKO]
auTepatypu mon OpojHMM CcHUHOHMMHUM HasuBuma: blended, hybrid learning
(Martyn 2003), technology-mediated interactive learning (Dede 1990; Oliver &
Herrington 2003), web-enhanced u mixed-mode instruction (Kandies & Stern 1999;
Huang, Lin & Huang 2012). Heku ox cprckux eKBUBaj€HATa OBHM TEPMHUHUMA
ommm Om xubpuono m mewanmo yuerve (Silaski & Markovi¢ 2011; Andelkovi¢
Labrovi¢ 2014), unmepaxkmueno yuere nocpedosarno mexuonocujom (Kovacevic
2013: 70) wnm macmasa mewosumum pesxcumom (Howell, Harris, Wilkinson,
Zuluaga, & Voutier 2004), xoju 3ampaBo TOApasyMeBajy KOMOWHAILH]Y
HajeUKACHUjUX eJleMeHaTa TpaaullMoHadHe (poHTaTHE (AMPEKTHE) HACTaBe W
pasHUX MeTona NpeaouYaBarma MUIAKTHYKOr caapikaja KopuiihemeM caBpeMeHHX
padyHapcKuX TEXHOJIOTHja, V IHJbY M00O0IbIIama HEeJIOKYITHOT 00pa30BHOT Mpolieca
(Mabed, Koehler 2012: 5004).

C tum y Be3u, Cunamku 1 MapkoBuh y cB0joj AepHHUIIUjU XUOPHUIHOT
yuemha UCTHYY J1a OHO MpeACTaBiba ,,CMO0j KIACHYHOT, TPAJAUIHOHATHOT y4yema Y
(hU3UYKOM OKpYXKemy YUYHOHHIlE, C jellHe, W y4Yerma Ha JajbUHYy, Tj. o0aBJhama
3ajaTaka KOju TOJpa3yMeBajy TOjeJIMHE BHJOBE YYeHha Ha JajbUHY, C Jpyre
ctpane” (Silaski & Markovi¢ 2011: 459). Ayropke Takole HaBoje Ja y JaHAIIbe
BpeMe MEIIOBHTO YYeH-€ HHje OTPaHUYEHO MarupoM, YIIOCHHKOM HIIH calipiKajeM
UCTHCaHUM Ha Tabiu, Beh ce u3MenTa U BaH YHUBEP3UTETCKOT CEMIITA U 3aXTEBa
yrnoTpeOy eJIeKTPOHCKUX MaTepHjaia, y3 MpeayclioB Jia IIOCTOjH O/IPKUBA HHTEPHET
Be3a 3a MPUCTYI BeO-CTpaHUI[aMa WIIM HHTETPaTUBHUM TUIaTQopMama.

2.2. Mynmumeoujannocm Kao nomnopa mpaouyuoHaIHOM Yiersy

Haxiie, xuOpuaHa HacTaBa OCTBapyje ce W IUAAKTH3ALMjOM e-caipxkaja
JOCTYITHHUX HAa WHTEPHET MPEXH, YAME C€ 3HAYajHO MPOIINPYje HBUXOB JIMjana3oH y
o0Opa3oBHe cBpXe. Ycieq orpoMHOT o0MMa IMOTEHIIMjaIHOT MaTepHjajia, Beoma je
BOXKHO CKPEHYTH HaXmby Ha NpoPecopoBy YIOTY Y aKaJeMCKHM CTyaujaMa
nojenuuna. CxoaHo Munubewy Conmatuha, HaCTaBHMK MMa 3ajaTak ,Jia Haydd
CTyJeHTa Ja ajeKkBaTHO BpeaHyje mHpopmarujy” (Soldati¢ 2012: 30), ogHOCHO
BCHE HM3BOpE, MpYyKajyhn IparomeH IONMPHUHOC KBAJUTETHUjEM pajay MPaBUIHUM
ycMepaBameM H BoljemeM Ionla3HHKa KypceBa Kpo3 Ooraty ¥ MH(OPMAaTHBHY
naJleTy HHTEPHET CaJipKaja.

Bpemenom mocTtaje cBe ouuriegHuje Oa yoOW4ajeHH HayMH MpenaBamba y
BUJYy MOHOJOra, Mo3HaTHju kao eX cathedra, face-to-face, brick-a-mortar wmm
chalk-and-talk meron (Horvat, Alajbeg, Predani¢ 2015: 1041) y ToKy Kojer cy
YYECHHIM Yy HACTaBW (M3WYKH HPUCYTHH M NPHUAPXKABAjy Ce INPUPYYHHKA Y
GU3MYKOM W3Jaky WIM caapXkaja OpeHeTor Ha Talily, HCIOoJbaBa H3BECHE

182



YIIOTPEBA OHJIAJH IINTAT®OPME MY IJI (MOODLE) V PEOOPMUHCAHOJ ...

HEJOCTaTKe y OJHOCY Ha CAaBPEMEHH METOAWYKH HIPHUCTYH KOjUM C€ CTYACHTH
ynyhyjy 1 Ha MyITHMEV]jaTHe H3BOPE.

Bynyhu na TakBu HacTaBHH MaTepujaid CBOje yOOIWUYEHE MpoHANaze y
paznuuutuM hopmaThMa (TEKCT, CIIHMKa, 3BYK, BHJC0), OBUM MOCTYIKOM omoryhasa
ce TPHCTYN IMINPOj MaJeTH IUAAKTHIKOT MaTepHjasa HEe3aBHCHO OJf BpEMEHa U
MmecTa. MicToBpemeHo, mpodecopumMa 1 CTyAeHTHMA ce Tpyxa Beha cmobona y pany,
IITO Pe3yJATHpPa KUXOBOM BehioM MoTuBHcaHomhly M e(pHUKACHHjEM NPEHOCY U
yCBajamy 3HaMmA .

Ca jenHe crpaHe, mpenaBad, Kao KOOPAMHATOpP Kypca, MOXeE Ha pasHe
HauWMHE TIPEACTAaBUTH MPEAMETHH caapikaj, Oe3 orpaHuyaBamba Ha MaHPHU
YIOCHUYKU MaTepHjajl KOjH je JIMIICH jeIMHCTBEHOT ayHO-BU3YEIHOT JOXHBIbaja.
[lltaBume, numakTU3anyja MyITUMEAHjaTHOT MaTepujaja MocTana je HYKHOCT
paau Oosber yckiahuBama ca CBETOM KOjU j€ TPEIUIABJbEH pPa3HUM CPEICTBUMA
jaBHOr WH(popMucamwa win omHumeoujuma (Chudak 2013: 47). Ilomctuue ce,
Takohe, u yHanpehuBame paga HaCTaBHOT 0c00Jba KOje Tpeda Ja MpaTH U aKTYeIHYy
JPYIITBEHO-TIONUTHIKY M KYJITYpHY CHUTyalHWjy y 3€MJbH HM3y4aBaHOT jE3WKa, Y3
noMoh pa3HuxX murutanHux u3Bopa. [Ipodecopu cy, makie, Ay:KHU Ja OAPKaBajy
KOpaK ca CaBpeMEHHM TOKOBHUMa WH(GOPMATHYKHX TEXHOJIOTHja, Kako OW Ha IITO
KOHKPETHHjU W CIHKOBHTHjU HAYWH TPEACTaBHIN OOTaT je3ndkd MaTepujal
HIMPOKOM aKaJeMCKOM KPYTY, Tj. CTYACHTHMA.

3aTtuM, ONINTE je MO3HATO Jia MPHUPOJHHU je3WIH, Ka0 OCHOBHA CpPEACTBa
JbyJICKE KOMYHHUKaIMje, HEelpecTaHo eBoiyupajy. CaMuM THM, IOCTaje jacHO Ja
METOJIC 32 yueHhe CTpPaHHX je3uKa, CBEJCHE Ha OrpaHuW4eH Opoj crpaHa, a Priori
HUcy y MoryhHocTH ja 3abeinexe cBe NHHIBHCTHYKE mpomene. llto ce tuue
riocapa y BHIY CAaMOCTATHOT M3J/lakba WIH JIOMyHe YUOSHHIMMA 3a TIOYETHU HHBO,
y muMa he Outu 3a0enexeHe JCHOTANMje MOjeUHAYHUX Jema 0e3 yMmeTrama
aKTYeJTHUX KOJIOKBHjAJIHMjUX 3Hauera, 300 3acTapelocTH CaMHX MyOJHKaiuja
KOje HHCY JI0)KHMBeJIe MOJIEPHH JISKCHUYKU Pa3Boj, ajll U YCle] CBOje MPEBACXOIHE
HAMEHe, HIIp. CTYIEHTOBOT CTHIIAKka OCHOBHOT BOKaOylapa IIJbHOT je3nka.’

% OBa TBpmImA je OAPKHMBA IOX YCIOBOM Ja MyITHMEIHMjalHH CAAPKajH HA HAjjaCHHjU
Moryhu HauuH ocnukaBajy onpeleny nojasy, o yemy he OuTh Buie peun y onesbky 4.2.

* To 3maumM ja OAPEIHHMIAMA MOMYT KODUTGPOC — ,KyM” HIH GPYOVIOS — ,BIIACTEIHH,
wiemuh, Benukam” (barah & Crojanosuh 2009: 395; 121) Hucy npuponare u U3MemeHe
caBpeMeHe KOHOTallMje, BeoMa 4YecTe y JaHallkheM HOBOTPUKOM je3uKy. Ca HecTaHKOM
BEJIMKAIa, BEJIMOXA M OCTAIMX NMpPUIAaJHMKA (EeyAaIHOT Mepuoia, ped dpyovias y XXI
BEKy jecTe jemaH MpUMeEp aHAaXpOHM3Ma, Ha KOju Tpeba OoOpaTHTH MaXKkY MNPUIHKOM
npeBoma. Melyrtum, wmsroBapameM cieHr ¢paze «lewo cov, pe dpyovtal!», Hamem
CaroBOPHMKY TPHIAjeMO IOXBAJIHO 3HAYCHE, ONMYEHO xumnepbonom mnomyT ,lne cw,
nape/kpasby!”. Ca apyre ctpane, y peueHund «Tt1 dpo gival, KOUUTGPE;», BOKATUB KMEHHUIIE
KODUTGpOG BUIIE HE O3HAYABA KpuimeHo2 Kymd, Beh ce OHa MOXKE YIYTHTH M HE3HAHILy Y
BHIY TIpHjaTesbckor obOpahama, kKao kaga OMCMO Ha cCprickoM peknmd ,,Kommko je catw,

npujaTesby?”.
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Hapagsno, oBux mpuMepa nMa MHOTO, a 300T CBOj€ CITeIIU(UIHE COIHjaTHO-
JUHTBUCTUYKE TIPHUPOJE, Tj. CTBapama M3MEHCHUX 3HAUeHa KOja Ce OCTBApyjy y
KOHKPETHHM JPYIITBEHUM CHUTyalldjaMa, HaBelIeHe Qpaze 3acllyxkyjy Aa Oymy
oOpahuBane Ha HactaBu Caspemenoe epukoe jesuxa I-1, 4dju je NI CTUIAKE
HpoLeTypaTHUX 3Hama Moja3Huka. Kako je HaBeneHo y cuiadycy oBOT mpenmera
Ha cajty Karempe 3a Heoxenencke cryauje (<http://neohelenistika.com/pdf/
savremenigrckijezikgl.pdf>), Ta 3Hama ce MaHubecTyjy W y BHIY ymoTpede
NPaKTHIHUX M3pa3a CTaHAAPJHOT HOBOTPUKOT je3WKA Y CBAaKOJHEBHUM JKHBOTHHM
acrekTuMa (Toponuiia, oOpa3oBame, IM0cCao W JAp.). Y3 OBJafaBamke OCHOBHUM
rpaMaTHYKHUM CTPYKTypama, PELENTUBHHM, MPOAYKTHBHHUM U IPEBOJHIAYKUM
BEIITUHAMA Ha je3nYKOM HUBOY Al y ckiamy ca HopMama 3ajeJHHYKOT €BPOICKOT
OKBHpa 3a je3uKke, ydectane ¢pase, monyt Me w1 acyoleiote (,,Yume ce 6aBure?”),
Takohe TmpencTaBibajy HyKaH TIPENyCIOB 3a AaKTHBHO CIYKEHE CaBpeMEHHM
TPYKUM jE€3UKOM, IIITO YAHU OCHOBHE IIUJBEBE M HCXOJ1 OBOT Kypca.

Mehytum, Tpeba CKpeHyTH NaX\ky W Ha U3pase, YHju OyKBaIHH MPEBOI
NOjeIMHAYHUX JIEKCeMa He JICHOTHPAa CEMAaHTHYKO 3HAYCHE YMTaBE CHHTAKCHYKE
KOHCTpyKIuje. M3 Tor pasnora, HOJHCEMUYHH YCTaJbeHU M3pa3 11 KOVETE MOXKE ce
pa3yMeTH HEIBOCMHUCIICHO jeJIMHO Ha OCHOBY KOHTEKCTA, Y 3aBUCHOCTH O] KOjer
Moke OWTH TipeBeneHa pedeHunama: ,Jlllta pamure?” mwmm ,.Kako cre?”. Ilpema
TOME, CMEIITAmhEM PEYH W PEUYEHHIIa Y HOBO jE3MUYKO OKpYKeHe, MpOoIIupyje ce
BUXOB JIEKCUYKO-CEMAHTUYKH OIICEr, INTO CTBapa NOTpedy W 3a HUXOBHM
0JIarOBpEeMEHUM JIOLMPAKBEM YIIOTPEOOM PA3IMYMTHX JUTHTATHUX W3BOpa pPaau
00Jbe WIIyCTpalije BepOaTHOT cajipiKaja.

[Mpermsnuje, mnpahemeM HW3BOPHOT ayJvo WM BUACO KOHBEP3AIlWjCKOT
MaTepdjana, y KojuMa Cy 3acTyIUbeHe peudn y ckiony HedopmamHux ¢pasa,
CTYJICHT MOXK€ YyTH M BHJIETH Ha KOjU HAUMH CE MEHha OCHOBHO 3HAUYCHE PEud Y
3aBHCHOCTH 0] KOHTeKcTa. [lapanenHo, crekao OM W TUpPEKTaH YBUJ y aKTyellHY
yrnoTpeOy je3uka KOjU BEpHO OCIIMKaBa JIMHTBHCTHYKY CHTyalujy ojapeheHor
TOBOpHOT Tonpyyja y natom TpeHyTky. I[Ipema Yakupy (Cakir 2006: 68),
UCTpaXkKHBama Cy IoKa3aja Jia je MMIUIEMEHTAlMja ayJIuo-BU3YESIHUX cajprkaja y
HacTaBy BeoMma IomyiapHa Mel)y crymeHTHMa 300T, Kako HaBOIH, ,,IIPUPOJIHE
KOHTEKCTyaJln3aluje je3uka”’, koja omoryhasama 1a ce ,,JO)KUBU ayTeHTUYHH jE3UK
y KOHTPOJIMCAaHOM OKpYXEmY .

3. OHJIAJH YUEKE
3.1. 00 oenaca 0o enekmpoHCKUX nAamgopmu

[Tocroje OpojHM AOKa3W Ja ce OHJAjH y4eHe AYTW HU3 TOJUHA H3Y3E€THO
1eHH y 3anaanoM ceety. [loue ox XVIII Beka, ca o0jaBipuBameM oriaca Kejneda
®wuunca (Caleb Phillips) 3a cTyname y KOHTAaKT ca aMEPUYKUAM CTYACHTHMA Kako
O UM crao JeKIHje MOIITAaHCKUM MyTeM, mpeko cep Aj3aka Ilutmena (Sir Isaac
Pitman), pomonadenHuka ydema Ha masbuHy 1840. romgmHe, KOjeM Cy CTYICHTH
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MOIITOM CJIAId TIPETIHCHUBaHE KpaTke OwOimjcKke TOpyKe, CBE 10 OTBapama
Opuranckor OTBopeHOr yHuBep3uTeTa y XX BEKy W JAPYTHUX IOBE3aHUX DPAIIbH,
yBuh)aMO Ja KOPEHHU EJIEeKTPOHCKOI yuyema CeXy aaneko y mpouwioct (Soldati¢
2016: 14).

Ilocrnenmux HEKONMWKO JIereHdja, o0pa3oBHA pPEBONYNHja HA MOIEPHUM
BHCOKOIIIKOJICKHIM YCTaHOBaMa OTJie/ia ¢€ M 'y aKTHBHOM KOpUIIhemy eIeKTPOHCKUX
w1aThOpMH 32 YUeHE€ CTPaHUX je3uKa, KOje MPENCTaBJbajy CIIOKEH CHUCTEM pajaa
ynorpeboM HH(POPMANMOHO-KOMYHHUKAITMOHNX TexHoiormja. Crojuumh (2016:
170), mopen Myora (www.moodle.org>), crioMumbe joIr JBa 3HaYajHa CajTa, Kao
mro cy: Blackboard (<www.blackboard.com>) wu Oracle ilLearning
(<https://ilearning.oracle.com/ilearn/en/learner/jsp/login.jsp>). Ouu mnpeacTaBibajy
IUIOJ] MHOBATHBHUX 3aMHUCIHM TIPEIy3eTHMKAa W UIAHOBAa CBETCKE aKaJIeMCKe
3ajeHUIle, HACTaIMX yclel HYKHOCTH pasBHjamba Jpyradmjer KOHIENTa
o0Opa3oBama MpWIAroheHOr canallkbeM BPEMEHY, Y KOjeM CYBEPEHO BIIAajy
WHTEPHET U WH(POPMAIIOHE TEXHOJIOTH]E.

Tpeba pehu na oHNajH yueme MOCTOjU KPATKO BpeMe, CBera jeHy JACIeHU)y
(Crojuunh, MyraBuuh, Kpajumnuk, & Jlommap 2014: 214). HapaBno, momTo
UCTPaXKyjeMO jeTHO PETaTUBHO MIIAJIO MOJbE IMPUMEHE eNEKTPOHCKUX TATHOPMH Y
BHCOKOIIIKOJICKOM ~ 00pa3oBamy, OCTaB/baMO IIPOCTOpa 3a HHHUXOBO JlaJbe
yHanpehuBame © moOoJbIIakke mepdopmaHcHu, wuMajyhu 3a  Kpajibu U
obOorahuBame 00pa30BHOI UCKYCTBAa HACTaBHHMKA M CTyjaeHaTa. [la umnak, cBe Behu
Opoj CBeTCKM NPU3HATUX aKaJEeMCKHX MHCTUTYIHja YycCBaja OBaKaB Ha4YMH
peanm3anuje HactaBe. CyOotuh u bjemaxkoBuhi HaBome Opojky Koja mpemaiiyje
30.000 yauBep3uterckux jenunnna (Cyooruh u bjenakosuh, 2011: 283).

Kao nomatHy motBpay pactyher cremeHa pacmpoCTpameHOCTH Y4derma
HOCPEI0OBAHOT TEXHOJIOTHjOM HaBentheMo BeO-CTpaHUIly aMepUUKOr Y HUBEpP3UTETa
Kopuen cmemrenor y Hraku (Bbyjopk) <https://it.cornell.edu/online-learning>),
KoOja je y IOTIyHOCTH rmocBeheHa MEIoBUTOM yuerwy. Hanme, Ha cajTy ce HCIPITHO
aQHAJIM3UpPa U aKTHBHO MPOMOBHIIE KOHIIETIT XUOPHUIHOT y4YeHa, y3 MpeJovaBame
Blackboard cucrema 3a ympaBsbame KypceBHMa y CKJIONY €IEKTPOHCKOT yueHa,
KOju (YHKIMOHUIIE Mo mpuHIUNY Mymn miardopme, o kojoj he Outu peun y
JaJbEM TEKCTY.

to ce ynusepsutera y PenyOmumm CpOuju THue, YHMHH ce 1Aa je 3a
CBEOIIIITY CTAaHAapIU3alijy OBE MPaKce HEOMXOHO Ja Mpohe jolll [ocTa BpeMeHa.
MebhyTtum, jeaHa o HOBHHA KOja CBaKaKo YJIMBa Haldy y CBETIHjy OynyhHoCT Hamer
BHUCOKOOOPA30BHOT CHCTEMa jecTe CBE IIMpa NPUMEHA OHJIAjH KypceBa 3a ydyeme
cTpanux jesuka omoryhenux Mymn (Moodle) mmardpopmom. M3 tor pasinora, y
HACTaBKy TeKCTa hemMo neTasbHHje Pa3MOTPUTH YMOTpeOdy OBOT HMHTETPATHBHOT
cucTeMa KOju Mo4YMBa Ha NpUHUOMIY XuOpunHor yuema (Silaski u Markovi¢, 2011:
459), a ox 2010. roguHe je y akTHBHO] yroTpedu 3a motpede ompehennx mpenmera
Ha aKaJIeMCKOM HHBOY y OKBUpy Pumornomkor dakynrera YHHBEp3UTETa Yy
Beorpany (Crojuuuh, 2016: 195).
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4. O MYJIITY
4.1. Cmpyxkmypa u yumesu cogpmeepa

My mpencraBjba  ONEPaTUBHU CHUCTEM y  CKJIIONMY HWHTETpaTHBHE
coprBepcke miardpopme VLE (Virtual Learning Environment). [Ipyrum pednma,
3aMHUIIJBEH je Ka0 jeIMHCTBEHO BUPTYEITHO OKPYKEHe, y HAIlleM CITy4ajy, 3a yUermhe
caBpeMeHOr Tpykor jesuka Ha Katenpm 3a HeoxeneHCke cTyauje OHIONIOMIKOT
tdakyntera YHuBep3utera y beorpaay. 3ampaBo, oBaj CHUCTEM 3a YIpaBJbambe
yuewem (Learning Management System — LMS) jecre ckpahenuiia o HasuBa
Modular Object-Oriented Dynamic Learning Environment, koju ykasyje Ha
cneruduuHy CcTpykTypy Mymia. [lakie, €JIeKTpPOHCKO yuewe omoryheHo je
IPUCTYTIOM Pa3IHYUTUM MOOYAUMA, OJHOCHO 3aCE0HMM IIeJIMHaMa HAMEHCHUM 32
pasHoBpcHe ¢yHkumje. Kako mojammaBa Commatuh (Soldatic 2016: 24), one
MOJpa3yMeBajy OIINTE U CIEIHjallHe HACTaBHE aKTUBHOCTH, Kao LITO Cy TeCTHPame
myTeM BEeXOH, 3a/aTaka, KBH30Ba, CEMHHAPCKHUX PaZioBa, KOJOKBHjyMa M HCIIUTA,
00jaBJbMBakE TUIAKTHYKOT CajpkKaja W aJIMHHUCTPATHBHHUX IPOIEypa, IMOIYT
eBHJICHIIM]j€ TIPUCYTHHUX CTy/EHATa, IbHXOBHUX OIEHA ca KOJIOKBHjyMa/UCIIUTA U JIp.

Ha BebG-cajty Mymna (<www.moodle.org>) moxemo ce aerabHHje
uHOpMHCaTH O IMJbEBHMa CTBapama OBOI' codrBepckor makera. Kao mro je
HaBEJCHO y OJIEJbKY 2.2, MyJITHMEIHjaTHOCT ce Hamehe Kao M3y3eTHO 3HauajaH
yrHWIAL y oOorahuBamy HacTaBe W y4ewa YoruTe. Y MpUiIor OBOj TE3H CBEI0YU U
reHepaTHBHA TEOPHja MyITHMEIUjaTHOT yuema ncuxonora Pruuapia Majepa®, e
j€ aKIieHaT Ha eprKacHHjeM CTHIalky 3Hamba 3aXBasbyjyhn MPUHIUITY BUIIECTPYKOT
HAYMHA TPEACTaB/balba CaJipiKaja Mo kojeM ¢GyHkiuoHume u Myt miardgopma. ¥
BE3W ca TUM, Majep M3pUUYNTO Harjamasa ja ,,JbyAu 00Jbe yde U3 peud U CIIHKa,
Hero camo u3 peun” (Mayer 2001: X), oOpasnaxyhu mnputoMm cBoja Hadena
pe3yiaTaTiMa eKCIIEpUMEHTa Y BE3H ca pa3yMeBambeM IPHHIMIA paja MyMIle Ha
ounmkiny. Hawmme, HakoH TecTupama, HCIOCTaBWIO c€ Ja je, OJ TpH
eKCIIepUMEHTAIIHE TpyIe JbYAW, TNPHHIUN (YHKIMOHUCAma TyMIe Hajoosbe
pa3yMerna oHa eKuIa Kojoj je Taj caapxaj U BepOaJHO M BU3YEIHO MPEJOUCH, a He
camo peunMa wiu camo anumanujom (2001: 161). [lakne, crBapameM uBpihux
Be3a Mel)y cajgpikajuMa MpojeKTOBAaHUX O] CTpaHe Pa3IMIMTUX MEJja YTHUE ce Ha
Tpajuuje namheme canpxkaja.

® 3a Gosbe pasyMeBaEe MCHXONOMIKOT ACIEKTa CTHIAMmA 3HAa W KOTHHTHBHE o0paje
uHbopMmanuja, merosa kiura Multimedial Learning mpexncrasiba qparoueny JTureparypy.
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4.2. Caspemenu epuku jesux I 115

Crapspame je3nUKor caapixaja y oapeheHrn KOHTeKCT U MajepoB MpUHIIUTT
MYJATHUMEIWjaTHOCTH MOXXEMO JAeTajbHHje aHanusupatu (okycupajyhu ce Ha
HactaBy Karenpe 3a Heoxemencke cryamje Dunonomkor —QakyaTera
YuuBep3urera y beorpagy Ha OCHOBHMM akKaJeMCKHM CTyIHjama, MOYEB O]l
Caspemenoe epukoe jezuka I'-1 (CI' I'-1) 3a npBy roguny. [Ipumepa paam, jacHo je
Ja Ou TeMaTHKa KyluHapcTBa oOpahiBaHa caMo METOIOM TaKCaTHBHOT HaBolema
HAMHUpHUIIA U FHUXOBOT JeQUHHCAha TMPEJICTaBbalia CTYACHTY MOTeNKohe
MPIINKOM HUXOBOT yCBajamka M CKIAAUIITEHA Y IYyTOPOYHO] MEMOpHjH. 3aT0 On
My npenctaBjbao MOTOJHY PajHy MOBPIIMHY 33 MMOCTABJbAE CIHKA U BHJEO-
KIJIMIOBAa y IUJbY jaCHHj€ WIIyCTpalije TI0jMOBa 1 lbUXOBUX NehUHULIN]a, YUME OH
ce mocnenmIo Tpajuuje namheme.’

Kana je peu o moctojehum canapxkajuma g0cTynmHUM Ha Kypey Caspemenu
epuku jesux I-1 3a akamemcky 2017/18. romuny, u3aBojuhieMo HEKOJIMKO
peTpe3eHTATUBHUX MPUMeEpa:

® 3a mpucTyn HaBeIEGHHM OHIAJH KypCeBMMA HEONXOJHA je ayTOpH3alija OX CTpAHe
BUXOBUX ayTopa, oJHOocHO mnpodecopa ca Karenpe 3a HeoxeneHcke cTyauje, crora he
Ha3MBHU U 00jalllibemha Be)KOH y HACTABKY TEKCTa OUTH M3JI0KEHH CaMO HIIyCTPATHUBHO.

" Tpumepa paau, mopex dopmanse aeduHHImje pedn Adyavo (,Kymyc”) kao y Peunnky
HOBOTpUYKOT jesnka Manomuca Tpujanmapumuanca («mwowdes kalligpyoduevo @oo,
OPOIPIKOD CYNUOTOS, UE UEYAAO GOPKWDON POALO. TOD TPWYOVIOL WUG, HUOYELPEUEVA. 1] TOVPTI»,
OJJHOCHO ,,3¢JbaCTa y3rajaHa OHJbKa, OKPYIJIOT OOJIMKA, Ca BEIMKUM MECHATHM JIMCTOBUMA
KOjH ce jelly CUPOBH, KYBaHH WJIM Yy TYPUIMjU~, HOCTyIHe Ha ctpanuim <http://www.greek-
language.gr/greekLang/modern_greek/tools/lexica/search.html?1g=%CE%BB%CE%B1%C
F%87%CE%B1%CE%BD%CE%BF&sin=all>), crajana 6u u oarosapajyha ciuka Kymyca.
Ha Taj HauuH, cTyseHT OM ayTOMaTCKH 3allaMTHO HEroB u3rien u umao Behe mance Ja,
NPUIIMKOM HapeIHOT cycpera ca UCTOM pedjy, Jakiie mpu3oBe y cehame mbeHO 3Hauewe,
HEro YKOJIMKO Ou camo maMTHo nehununujy verbatim.

Ca gpyre ctpaHe, aMOMIIMO3HHU]U TOAYXBAT OU MPEICTaBIbaJIO MOCTaBIbakhEe BUICO-KIUNA Y
KOME ce TMpuKasyje peuent 3a mnpunpeMmy Hekor jena. CrtymeHTy OM ce oHzma jacHO
npezacTaBuie HamupHHLE (Adyavo), kao u mpareha kynuHapcka TepMmuHonoruja (aldti,
mmépl, uaroco — ,.co, Onbep, Be3a”), kosokauuje (okedido oKopdov, TPOBEpUACTUEVOS
POUPVOG, KOTOmMOVAO THYOVHTO — ,;4eH Oellor JlyKa, MPETXOAHO 3arpejaHa pepHa, MpKeHa
nuieTuHa”), kao u BexOe rpalema riaarosickux obnuka 2. JI. MH. TPEHYTHOT MMIIEPaTHBA
aopucTa (waorwaliots, ovokaTeéyte, Aiwote — ,JIOCIIUTE, NpoMelajTe, ucronute”). Kpajmbu
pe3ysiTaT OBaKBOI' CTPYYHO-AaIUTUKATUBHOT IMPHCTYNa, TAE je aKleHaT Ha MPaKTHYHUM
aCleKTHMa je3WKa W KEeroBOM YIOTpeOOM Y KOHKPETHHM CHTyalfjama, orienao Ou ce y
MOTyhHOCTH NMPUPOJHOT U MOCTEIEHOT YCBajama OIMca YHTABOTI KyJIMHAPCKOI Ipolieca Ha
TPYKOM, Kao Kajga OW ce BPINHO Y HM3BOPHOM jE3WYKOM OKpYXKEHY, YnMe OW 1omao -0
n3paxkaja JMHTBUCTHYKH QEHOMEH umepsuje CTyIACHTA, OJHOCHO ,,ypamama’ y ayTeHTUIHH
Jje3HK.
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*  JluxtaTH; ayAHo0-3alMCH Ca TPAHCKPUIITOM

* IIpesenTanuje rpaMaTHYKUX LETHHA

*  Peunuk — Al HuBO 3ajeAHUYKOT €BPOIICKOT OKBHUPA 32 je3UKe

+  ®dororpaduje npenaBama 1 BeKOU ca HHTEPAKTHUBHE Tabie

* EnekTpoHCKa Bep3Wja ayquo-CHHMaka Jujajora u3 yIOeHHKa
(BexOe: I'maBam Tekct, Tekct, Jujanor, Cnymame)

* Ilurtama 3a ycMeHY IPOAYKIH]Y

* Jlomahm 3amamm y BuAy TecToBa (YKJbydyjyhm m oprtorpadcke
BexkOe)

* Jlekcu4ku TeCT — mpUIIpeMa 3a MoJiarame KOJTOKBHjyMa

*  Konokeujymun

* Ilpumep 3aBpIIHOT UCIIUTA

* IIparehe unyctpanumje

VYcnen Benuke pa3HOBPCHOCTH TeMaTHKe, OOMMa TIpajnBa, ald U BPCTE
MaTepujana IMocTaBbeHOr Ha My/ny, Hamehe ce 3akjbydak Ja OBH CaIpkKaju
VBEJIIMKO H3Jla3¢ M3 OKBHpa YHCTO KOMIUIEMEHTApHHX CpelCcTaBa y4cHa.
Hajounrnenauju noka3u OBOj TBPABKHU Cy KOJOKBHjYMH W UCHHUTH, Ka0 HYXHHU
€JIEMEHTH 32 YCIICIIHO OKOHYame Kypca, ald W caMe Npe3eHTalHje W OCTalIn
MaTepujaid KOjH TpeJCTaBbajy 00aBe3Hy IUTepaTypy 3a TNojarame TecTOBA.
Takohe, y ponznepy ,,Jlutama 3a ycMeHy NpoaAyKIMjy” cajap’kaHa Cy CBa MMHUTamba
u3 yubenuka Emrxoivoviore EAnvika 1, Ta véa Ellnvikd yio upetavaoteg,
TaAvvooToovteg, mpoopvyes kol Cévovg A’ emimedo «..kol KOAQ EMTUYIO» H
EJJnvikd A, n oHa TIpelicTaBJbajy CaCTaBHU J€O mapuujagHor jaena ucrnura u3 CI°
r-1.

Haxon Tora, moceOHy maxmy Tpeba oOpaTHUTH Ha O3By4Y€HE JUjajiore U3
enuije  yubenuka FEmxowwviote FEldnvika (BexOe: [lujamosu). Aynuo-
MartepHjai je ca KOMIIaKT-IHCKa MpeHeT y My BUPTYeIHy YYHOHUILY, ITO HUje
3a0enexeHo y paHHjuM TeHepallijamMa, a MpeIcTaBiba jelaH O] KIbyUHUX (paxTopa
3a KBaJUTCTHHUjE y4Y€H€ T'PUKOT je3uka, 300T CTYJEHTOBE HW3JI0XKEHOCTH >KHBO]
pedr HW3BOPHOT TOBOPHHMKA, HApOYHMTO aKo Karejapa Huje y MoryhHocTu naa
o06e30enmn TPUYKOT JIEKTOpa 3a Uu3BOhemEe HacraBe. Y3 TO, CTYIEHT MOXKe
CaMOCTAJTHO BEXO0ATH Cllylame, opTorpadujy, YUTame H pa3yMeBame TEKCTa KO
kyhe (Cnymame, ukrat, [TaBHH TEKCT W Jp.), YUME CE€ CBAKOAHEBHO aKTHBHO
npuIpeMa 3a TectoBe. PasHONMMKHjUM caipxajeM ce, u3Mel)y ocranor, ocBe:KaBa
yoOun4ajeHu noctynak uspaje nomahux 3agaraka.

Bajba crnoMeHyTH Ja WCTH jEe3WYKHM MarepHjal IpelaBad MOXKe
HCKOPUCTHUTH Ka0 OCHOBY 32 NPaBJbEHE TECTOBA, KOJIOKBUjyMa, HCIUTa, JoMahnx
3a/laTaKka y BUAY KBM30Ba WJIM HEKOT OPYror MHTEpPakTHUBHOT ¢opmata. Jpyrum
peunMa, OBOM €KOHOMH3AIMjOM I'pajiuBa MpeaaBadll OM TECTUPAIN MCTE IUJbaHE
je3nuke BEMTHHE, mTeAchn BpemMe Koje Ou mHave YTPOIIMIM 3a MpeTpary HOBOT
caapxaja.
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Jom jeman 3HadajaH TpoOjeKaT, KOjU Cy peajnu30BalM OWBIIN CTYACHTH
HEOXEJIEHUCTHKE IO PYKOBOICTBOM HAaAJICKHOI HAacTaBHHKaA, jecTe PeuHuk ca
IUJbeM O00jeMIbaBahba CBUX PEYM KOje UCHYyHaBajy HOpMmy Al HHBOa 3Hama
3ajeTHUUKOT eBPOTICKOT OKBHUPA 32 je3MKe KOje je CTYACHT MpBe roAnHE AYXKaH Ja
mocenyje. Y HacTaBKy Cy ONHCaHW HAYelHW MPHUHIUIN IO KojeM je ypeheH
Peunnk:

+ Jleme ca mpeBoaMMa M O3HAaKOM poJia Cy jaCHO MpHKa3aHe, IO
andabeTHOM penocneny: aydwy, § — ,Jby0aB”, ayomnuévog,
OYOTHUEVY, AYOTHUEVO — ,,OMUIBEH, -a, -0” UTI.

* UckazaHa je moluja poaa TPOPOJHUX NPHIEBA M TJIATOJICKUX
naptuiuna nepdekra macusa, 3a 4dje cy KJby4He peuH ojadpaHu
0oONUIIM MYIIKOT pOJAa jeNHUHE: QYamntos, GYOmnty, OoYyamnto /
OYATNUEVOGS, AYOTHUEVY], OYOTHUEVO.

 ®dopMmupaHe Ccy TMOpOAUIE pEYH, JICPUBATUBHUM JieMama
HACTAIMM OJ KOpPEHCKe pedn: oayarmdw (,,BOIeTn”), oydmy,
OYOTHUEVOG, OYOTNTOG.

OBuMm peunukoM omoryheHa je Opka mpeTpara HajBaXHHjUX TI'PUKHX
ompenuuna Al HHBOa ¥ TIOKPUBAmkE YHTABOT KOPIyca pPEYH HEOMXOJIHUX
CTYJICHTHMa HEOXEJICHCKUX CTYAMja Y PBOj roguHu. [10IITo je y MUTamy peuHUuK
3a MOYETHH HUBO T'PUKOr je3MKa, HE UyJHM YHI-EHHUIIA Ja CY HPEBOJU OJAPEIHMIIA
OrPaHMYEHM HA OCHOBHA 3HAa4eHa. Y PEUHUKY Cy NOJIMCEMUYHUM PEUHUMA, IIOIMYT
ayyedia, 1, IpUAPYKEHA 3HAYCHA ca KOjUMa C€ CTYICHT MpBO cycpehe TOKOM
HactaBe. Y OBOM CIIy4ajy, TO je ped o2nac, Kao JIe0 KOJIOKALHUJE UIKPES OYYEAles
,»Maju oryacu”). Kako ce Moxke BUIETH, M30CTABJHEHO j€ U JIPYTO, KEbHKEBHU]C
3HaYeme — ,,BECT .

C 003upoM Ha CBe JI0 caja HaBEJEHO, CTHYE CE YTHCAK Jia je OBaj Kypc
KOHIIUITUPAaH Ha BEOMa HMHTEPAaKTHBAaH HAa4YMH, KOPUIINCHEM MYJITUMEIN]jaTHUX
cajapkaja KojuMa C€ MOJIEPHHM3Yyje YuYe€Hhe TIPUYKOr je3MKa, y3 HUXOBO
uckopuihaBame U €eBEHTYaTHE U3MEHE 3a MOTpede HApESTHUX TeHEpalyja.

4.3. I'puka krwuxcegnocm 1

W3yuaBame CTpaHOTr je3Wka HUKaja HE MOXeE Jla Ce OrpaHHYd camo Ha
yCBajame je3uKa caMor Mo ceOu, Te je YBEeK MOXEJbHO UCTPaXHTH W MoryhHocT
oOorahimBama rpaguBa Ha NpeIMETHMa y BE3HM ca KYJITYPOM U KHbIDKEBHOLINY
UJBHOT je3uka, yBohemeM mpartehnx ayamo- u Bupeo-3anmca. OBa mpakca Owiia
O0u on M3y3eTHOr 3Haudaja 3a nosehame HWHTEpecoBama CTyAEHATa KOjuUMa OBH
npeaIMeTH HUCY OMUJBEHH, a crajajy y oOaBe3He, jep Ou Ha Taj HAYMH MOTJIH Ja
MIPUCTYIIE YCBajakhy TUIAKTHIKOT MaTepHjana U3 Jpyraduje MepCreKTHBE.

Ha Ttaj HaunWH, yKOIMKO CTyIEeHT mobuje momahm 3amartak ga Ha Mymry
onryiefa JOKyMEHTapal Koju ce 6aBu 0Mo-0uOIrorpadujoM HEKOT TPUKOT MHCLA,
MOXEMO MPETIOCTABUTH Ja he 3amaMTHTH BHIIE IOJaTaka O HEMY HEro Jpyrd
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CTyIIeHT KOjU je caMo y4yno u3 Oenexaka W ckpumara. Pazmor tome je ympaBo
YUBEHUIA Ja Onorpadcku mogany u3 cCKpumnarta 6uBajy TpaHcHOPMICAHH Y KUBY
peY HapaTopa WM caMOr MPOTaroHWcTe, y3 HCTOBpeMeHo mpaheme BU3yemHOT
enementa. Crora, YKOJIHMKO je BaXKHO 3allaMTHTH HAa3MB JOMOBHMHE IHCIA
Anekcannpoca [lamanujamannuca, Oynyhm ma ce paama HEroBUX MPHUIOBETKH
OJIBHMja YIPaBO Ha TOM MECTY, CTYACHT he riiejameM JOKyMeHTapia nmocsehenom
BeMy MohM J1a ce MEHTaaHO M3MecTH Ha ocTpBo Ckujatoc, mTto he ymHOTOME
YTHUIATH HA ,,ype3UBame” TOT MOJIaTKa y Tamheme.

Hapemhemo jomr jemHy MeToqy KOjOM ce TPaIBO MOXKE MPHOIMIKUTH
CTYJICHTY — TO j€ CIlajame IITO Pa3HOBPCHUjUX (hopMaTa MaTepHjana Koju ce 0ase
onpeheHom TemoMm. Hawmme, Owno OM TOTrpelIHO OrpaHWYaBaTH C€ CamMoO Ha
JOKyMEHTapHe ¢uIMoBe Kao mparehe HacTaBHO CpPEACTBO  aKaJEeMCKO-
OMmTEOOpa30BHUX W HAYYHO-CTPYYHHX NpeaMera, Kao mTo cy [puxa
Kroudcesnocm 1-8, oqHOCHO bankanonoeuja 1-4, Y600 y neoxenenucmuxy u ci.
Kao penpesenratnBan mpuMep jeqHe XHOPUIHE MPEICTABE aKaJeMCKOT CajpiKaja
u3 [ puke krudceeHocmuy HaBemheMo KaMTAIHO JIeJI0 TpuKor necHuka Onuceaca
Enutuca Aiov eoti, 3a Koje je My3WUYKy IpaThky CacTaBUO JICTCHIApHU
KoMIto3uTop u mupureHT Mukuc Teomopakuc.” OBora myTa, akimeHat Ou OMO Ha
KOMOWHOBamy BepOaTHOT HW My3WYKOr enemMeHTa. [IpwkasoMm jemHOT Of
TeomopakucoBux OpOjHMX KOHIIEpaTa, CTYJIECHT HEOXEJICHUCTHUKE HUMao Ou
JEIMHCTBEHY MPUIIMKY Jla KpOo3 MY3UWKY Y4YH Ha3MBe MecaMma W TOriiaBjba Koja UM
MpUIaNajy, ICTOBpeMeHO ycBajajyhu BokaOymap, je3ndke KOHCTPYKIje u (pase.
Konauno, neno Bpeowno jecme, Oynyhu fa je 1aBHO MPEBA3UIILIIO YCKO KEMKEBHE
okBupe u Enurucy o6e36eamno cratyc jeqHor oj Hajehux rpukux mnucara, Moxe
Jla ce TocMarpa M Kao jeJaH Jeo MO3auKa Ipyke KyJlType, KOjy MOJa3HHK Kypca
Ha My/ury uma MoryhHOCT /12 UCKYCH.

TpenyTHu crnmcak matepujana [ puke KrudcesHocmu I, TOCTYIHOT Ha
Myty, cacToju ce oJf JUTUTAIN30BaHe 00aBe3He U JOIMyHCKE JIUTEparype y mad
dbopmary, ymMme ce CTyIeHT ociobaha obOaBese ojmnmacka y OWOIHOTEKY U
KONUPHUIY paju npubdaBibama JUTEparype, mrenehn Tako W BpeMe W Tamwmp.
[Mogjennako BenuwKy Naxmy 3aBpelyjy Ipe3eHTalldje ca mpelaBama, Koje Ou
MOTJIe Jla C€ OKapakTepuIly Kao eIMHTOM MOJCPHOI HMHTEPAaKTHBHOI H
MYJITUMEIHUjaTHOT canpikaja. [Ipe cBera, 3amakeH je YHOC CKEHHPAHHUX CTpaHMIA
ojabpaHe JUTEpaType, Koje IONymYjy TEKCTyallHd MaTepHjall IMpe3eHTaluje.
3atuM, IU3ajH Ope3eHTaluja ce J0CTa pasiiiKyje off yoOMYajeHuX HIalioHa u3
nporpama nnt (PowerPoint), y3 xopumihemwe japkux 6oja u ynaabuBux (GoHTOBa
KOjU TpHBIaYe NMaxmy unuraona. L[MjpeBU OBHX Mpe3eHTalUja jecy je3rpOBUTO
W3HOIICHh¢ HAayYHUX YHILCHUIA TMO3UBAKEM HA CTPYYHY IJIUTEpaTypy, ald H
CTBapame Tapaieia ca ypoaHOM KYJITypOM.

¥ Bume o TeomopakucoBoj My3H4Koj OOpaii end BEITHKHX IPYKHX IECHHKA, KA0 U O
BUXO0BOM Kopuithemwy y HacTaBd je3uka B. Radulovié 2007.
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Kao oOpasznoxeme mpeTxogHe TBpAmE HaBemhemMo Ae0 Mpe3eHTallH]e
KOjH ce THde Kiacudukamuje ,Bucoke” (KaHOHCKE) W ,HiKe’ (momyiapHe)
KIbIKEBHOCTH W JOBOhEHmEM MOCIeNe y UCTY paBaH ca MOJCPHUM cepujama
noctynmauM Ha cajty Herdnuke (Netflix). CBpxa oBakBOT MPHUCTYIA je ONpaBAaHa,
uMajyhm y BHIy BenWKH Opoj CTylIeHaTa HOBHjE€ TeHepaldje KojumMa je oBa
WHTEpHET yciyra Omucka. To 3Haun na Oum cTygeHTH ca BehnM HMHTEepecoBameM
u3ydaBaji TIOMEHYTY KIM)KEeBHY oOnacT. M3 oBora ce HEABOCMUCICHO H3BJIAYH
3aKJby4aK Jla OBE3MBAkh¢ HAYYHE TEMATHKE ca aKTYeJIHUM ()eHOMEHHMMA CBETCKE
MOTyJIapHE KYJITYpe Y BEIMKO] Mepu yTH4Ye Ha Trpaljeme CBOjeBPCHOT ,,MocTa” Y
KOMYHUKaluju u3mely npodecopa u cryneHara, unHehn je HemocpeIHUjoM, Y3
no0oJbllIakhe BUXOBOT UCKYCTBA Y 0aBJbelhy HAYYHO-CTPYUHHUM TpeMETHMA Kao
IITO je I puKa KrudtcesHocm.

4.4. @nexcuburnocm

Ha ocHOBY mpeTXoAHUX 3amakama, 3aKby4ak je Jla ce KOMIIjyTepCKUM
KpeHpameM KypceBa, ypehuBameM U apXUBHPAHEM CBHX HEOMXOJHUX MOAATaKa O
BbUMa, Ka0 ¥ 0 Mpo(UINMa BHUXOBHX KOPHUCHHUKA, JOMPHUHOCH CBEOOYXBATHOM
o0jennmaBamy 00aBE3HUX M AOMYHCKUX YMHMJIANA PETYIAPHOT TOKA aKaJeMCKHX
CTyIHja, YMMEe Ce CTBapa MEepMaHEHTHA, a ca JApyre crpaHe, QuekcuOuiHa 6a3a
noJilaTaka. YKpaTKo, CBH MaTepHjakl OCTajy MOXPAmEHU Y CUCTEMY (32 pa3siuKy
oa manupHOr (opmara, KOju je mojjiokaH omrehuBamy), aium y3 MOTyhHOCT
0JIarOBpeMEHOT aXKypHpama WK MpeTnpaBKe.

Ha oBom mecty Bpenm ucrahm um mapagokcanaH (peHOMEH 00jeKTHBHE
VIITEAEC BpEeMEHa, YIPKOC BEJIMKOM Opojy caTh HEONMXOAHHX 3a ypelhuBame
MaTepujaia eJIeKTPOHCKUX m1aTGopMu Ha caMoM 1moveTky. OBaj I[UJb Ce MOCTHIKE
MOCTENEHNM CMambeheM YTPOIIKa BpPEMEHAa W EHepruje yclieJ IMOHaBJbhamba
rpaguBa W 3ajaraka 3a cBaku cienehu cemecrap. M3 oBora mpowusnasu jaa je
HacTaBHUK y MoryhHocTH U aa npepalyje mocrojelie rpaauBo cByaa U y CBakoM
TPEHYTKY, CTOra Op3 W JIaKk MPUCTYI YnHe MyJU1 Beoma MOIMyJiapHUM cO()TBEPOM
Mel)y KOpHCHHMIMMAa 3alocieHHMM Ha Kareapama (akyiTeTa LIIMPOM CBETa.
[Mnardopma ce omnkyje u u3yzeTHoM MaTepujatHoM QuekcuommHomhy Oymyhn
Jla HE TOCTOjU OTPaHHYEHE MOCTaBJFAHOT CaApiKaja, YMME Ce Y OTPOMHO] MepHu
peayKyje KOJIMYMHa MOTPOILICHOT Manmupa HEONMXOAHOT 3a IITaMIame CKPHUIATa,
HITO MMa 32 JaJIEKOCEKHY MOCIEeANIy [TOIN3abe eKOJIOIIKE CBECTH CTyJeHAaTa.

VY HacraBky hemo ucrahn ¢rekcnOMIHOCT caMUX HACTaBHUX MaTepujala.
Kako naBogu Mnuh Mapkosuh (2011: 369), eBonyTuBHUM ciefoM aorahaja on
HITaMIapuje 10 MHTepHeTa, yHEeTe Cy MO3UTHBHE MPOMEHE Y MOJEPHU 00pa30BHU
cuctem. [IpomeHe ce, ycien calalrmbuXx MOTYRHOCTH ,,IPOCTOPHOT U BPEMEHCKOT
npuiarohaBama caapxkaja’ yHOCE AUTHTATHHM NyTeM. JlpyruMm pednMa, HOBH
MEIUjU CaBPEMECHUX OHJIAjH TEXHOJIOTH]ja, MOIyT MyIUl BUPTYEIHUX YYHOHHMII,
JI03BOJhABA]y JEOHOCTaBHY KOPEKIH]y, HW3MCHY WJIH HaAOTpadmy HACTaBHOT
MaTeprjajia YBeK M OWjIo The, pe3ylTupajyhu mmpemeM 3Hama MPUIarol/bUBUX

191



Jbyomuna M. Ilemxosuh

camammeM TpeHyTKy. [locnennyano, n3beraBajy ce U MPeBOAMIAYKN aHAXPOHU3MH
cazpkaja MHTETPHUCAHMX y (HU3MYKAa H3Jama NPUPYYHHKA 32 y4YEeHe CTPaHHX
je3uKa, WIyCTPOBaHHU MPHUMEPOM dpYOVIog Y OJeJbKy 2.2.

Ca npyre cTpaHe, CTyJIGHTUMA j€ TOMYIITEHO J1a mocehyjy CTpaHHIle YBEK
U Ha CBaKOM MECTy, IITO jé HapO4YHTO 3axBasJaH (akTop Kaja ce MMa y BHUIY
BEeNWKH Opoj CTyneHaTa Koju moxaha m3BecHu kypc. Takobe, ,,cBenpucytHomthy”
HactaBHor Mmarepujana (Mnumh Mapkosuh 2011: 365) moctmke ce cTamame
BpEeMEeHa IpeaBUheHOT 3a cTaHmapAHo moxahame TpaJWIMOHATHE HAcTaBe ca
BPEMEHOM HaMEH-EHUM HHIMBHIYAIN30BAHOM y4EHY ,,y IPUBATHOM OKpYXemy'
(Kpajumauk & Jlommap 2015: 74).

Kaga je, mak, ped O HacTaBH CHIVIECKOT je3WKa Ha Oeorpajckom
Exonomckom ¢akynrery, kojy moxaa wmHOro crymeHara, Cuiamkud u
MapkoBuheBa cMaTpajy Aa ce TPaAUIHOHATHOM KOMYHHUKAIHjOM ,,094 Yy 04n” HE
MOCTUKY JKEJbEHH pe3yinTaTH ympaBo 30or HemoryhHocTn mpodecopa aa ce
IIOCBETE CBAaKOM CTYJICHTY ITOHA0Cc00 3a pa3pelaBame M0jeJHHAYHNX HEJT0YMHUIIA.
[IpenaBaum 360T paja ca BETUKAM OpojeM CTyneHaTa He MOTY KOHCTAHTHO OUTH Y
TOKY ca HBUXOBUM TPEHYTHHM HHMBOOM 3Hama (Silaski & Markovi¢ 2011: 457).
HaBenena xoHcTartamuja, pasyme ce, y IMOTIIYHOCTH BaXXH M 3a HACTaBY APYTHUX
CTpaHMX je3HKa.

[TomiTo yHUBEP3UTETCKE jeAMHMIIC TPUMajy OrpoMaH Opoj CTyJeHaTa ca
pasuux reorpadckux mozapy4ja (Kako Ip)KaBHUX TaKO U BaH IpaHMIIA 3eMJbE KOja
IpejcTaB/ba CeAMInTe (hakynTera), HaMeTHyla ce moTpeba 3a CTBapameM
BUPTYEJHOT OKpYyXKemha KOjuM OM ce TIpeHeOperHylia BpeMEHCKa M MPOCTOpHA
yaajbeHocT. Mlcxo/ oBakBe Tpakce oriiejia ce y paBHONPaBHOM cTaTycy qomahux
¥ WHOCTPAaHHMX CTYAEHATa, jep Cy UM Ha pacnojaramby UCTH OOMM H (opmar
rpajvBa HEONXOJAaH 3a y4eme, M3paay 3aJaraka U ycBajame 3Hama. Ha oBom
MecTy Tpeba mcrahiv cTaB y Be3M ca BUPTYEIHM3AIMjOM YYHOHHMIIE myTeM Mymia
(Radon¢i¢ 2012: 180), u3 kojer casHajeMO Ja HaBWraiuja e-raTgopmMoM, y3
€BEHTYaJIHO Kopullheme BUCOKOKBAJUTETHE TPOAMMEH3HOHANHE Tpaduke,
MO3UTHBHO JIONIPUHOCH CTBapamy HIIy3Uje CTYIEHTOBOT MPHCYCTBa HACTaBU Y
CTBApHOM BpEMEHY, HMaKo (QU3UYKH HE JIeJIM MPOCTOP ca OCTAIUM KoJjierama.
Hanpenuuju narepdejc noapasymena u 605pu rpaduuKy AU3ajH cOPTBEPA, KOJUM
ce CTYACHT MOJCTHYE Ha aKTHBHO ydemhe y HacTaBU M MOOOJbIIABA KBAIUTET
HErOBOT CBEYKYITHOT paja.

[open tora, Kpajumnuk u Jlommap cmarpajy Aa HecIyTaHOCT (hakTopuma
TA4YHO YTBp)EHOI BpeMEeHa M NMPOCTOpa, Kao Ba)kHAa OJUIMKA y4ela Ha JaJbHHY,
3HauajHO MoBehaBa MOTHBAIMjy, OJJHOCHO MHTEPECOBAIE CTyJleHaTa. Y CTBapH,
CTyJIeHTH OuBajy pacTepehieHr 300r pajMKaJIHO CMAambEHOr YTPOIIKAa BPeMEHa
noTpeOHOr 3a JOJNaXeme Ha TMpeaaBalba M NpHOaB/bamke JUTEpaType vy
OoubnmoTekaMa, KibMKapaMma M CIICIHjaTuCcTHIKUM HHCTUTyTHMa (Kpajumrauk
& Jlommap 2015: 74), anu u 300r ciobomHOr oxadupa BpeMEHa 3a ydewme U
eJIeKTpOHCKO mpaheme HacTaBe, 3a Pa3lUKy 04 (PUKCHOI TEPMHHA YacoBa Yy
OKBUPY dakynTeTcke ycraHoBe. CXOIHO TOME, CTYJCHT UMa BEJIUKE KOPHUCTH OX

192



YIIOTPEBA OHJIAJH IINTAT®OPME MY IJI (MOODLE) V PEOOPMUHCAHOJ ...

€JIEKTPOHCKOT y4Yema, jep paclojia)ke CBOJUM BPEMEHOM Ha HajIpOAyKTHUBHHU)U
Moryhn HaumH — CMameHO BpeMe moxahama KIIaCHYHE HacTaBe M IMPOHAIAKEHa
U3BOpa OOPHYTO je MPONOPIHOHAIHO MoBehaHOM BpeMeHy 3a CAMO y4eme IIyTeM
mathopMu yYBeK U Ha OMII0 KOM MecTy, 6e3 Behux auctpaxiuuja.

4.5. Humepaxmusrnocm Ha 0a/bumy

VY ogmespky 2.2. yIO3HaIuM CMO C€ ca MyJITHMEOWjanHomhy, jeqHoM of
IJIaBHUX OKOCHHMLA Myana, Koja CTOjU y TECHOj BE3W Ca HHTEPaKTHUBHHUM
mpucTynoM 1iatdopme. Mako HUje Ha TPBU TOTIE[ BHUAJBHBA, WHTEPAKIHja
n3mely camor mpodecopa u cTyneHTa cBakako MmocToju. HacTaBHUK jaBHO menu
cajapkaj ca TOJa3HMIMMAa Kypca, uHUnNUpajyhu wmelycoOHy BUpTyenHy
KOMYHUKaIWjy. 3aTHM, JOAaTHE HHTEPAKTUBHE KOMIIOHEHTE OJIMYCHE CY U Y BUAY
dopyma u mpuuaonmma. C jemHe crpaHe, ynyhuBame KOMeHTapa, NMHTama M
JIPYruxX 3anaxama cTyleHara Moryhe je BpHIMTH y (OPYMCKOM OKpPYXKEHY,
YVKJbyUyjyhH Tako cBe TOJa3HUKE Kypca M caMoT MpeiaBaya y KOHBEp3alujy, T0K
cy mpudaoHuIle, ogHocHO 4eT cecuje (Chat sessions) HaMeeHEe KOMYHHUKAIUJU Y
pEaTHOM BpEeMEHY.

Haxko mocroje pasHOPOAHE CyMIbe MO MHUTaky ASIOTBOPHOCTH BUPTYEITHE
KOMYHHKAaIlMje yuermha Ha JdajbhHy, MOmyT omacHoctd ox oryhema (Rovai,
Wighting 2005: 8), He Tpeba 3aHEMapHUTH YUKHEHUILY J]a CTETIEH HHTEPAKTUBHOCTH
y HEKHM CJIy4ajeBUMa MOXe OWTH TOJjeJHaKo, aKo HEe W HM3PAXKCHHJH MyTeM
Myia Hero MpWIMKOM H3Bohema TpaIuIMOHAIIHE HAacTaBe, TIe ce, U IMope]
(U3MYKOr TPUCYCTBA CTYACHTA, YECTO 3ala)ka HeroBa NMCUXUYKA OJICYTHOCT M
CYIITHHCKA HE3auHTepecoBaHOCT 3a oxpehenu npeamer (Ctojuuuh 2016: 173).
Oga nojapa 4ecTo je npahieHa CTyJeHTOBOM MHXHOMpaHOIINy, KOja MOYKEe HacTaTH
ycien Hero3HaBama Npodecopa WM HEJOBOJbHE NpHIaro)eHocTn axkaIeMCKOM
OKpYXKEHY, alli ¥ Kao MOCJIEIHIa CTyIEeHTOBE CTHUIJBUBOCTH, aHKCHO3HOCTH HIIH
HEKOT Apyror adeKTUBHOT QaKTopa.

Jaxre, ca NMCUXOJIONIKE Ta4yKe TIeAUIITa, 1y0/hb0M aHAJIM30M OBE I10jaBe
MMOHOBO c€ JOTHYeMO (pakTopa MOTHBaIHUje, 0e3 Koje ce, KaKo je IMO3HATO, He
MOJKE€ OCTBApUTH MPOAYKTUBHO U YTOJHO yueke. Pa3BHjame ITO Pa3sHOBPCHUjUX
U TUHAMHYHHUJUX KypceBa, Tj. o0pajia HacTaBHOT IpaJuBa HAa HOB U jEWHCTBEH
HAYMH, IpeycMepaBamkEeM Ha KOHKPETHE OHJIAjH TEKCTyallHe WM ayJu0-BU3YEITHE
caapkaje, y3 MOryhHOCT cTynama y KOHTaKT HE3aBHCHO OJ BpEMEHa M MECTa, y
BEJIMKO] MEPH MOTHBHIIY CTYICHTa HA KOHCTPYKTHUBAH paJl.

OBa MeToja MpeHOIIEHa U yCBajarba 3HAaka MOXE C€ YHOPEeIUTH ca
CaBpEeMEHUM AMJAKTUYKUM MPUCTYNOM OUpPEKTHE ((poHTalHE) HacTaBe Koja ce,
IMOCMaTpaHo Ha TJ00AJHOM HHBOY, JOII YBEK HHje Y IYHO] MeEpH
CTaHIApAM30Balla, a IoApasymMeBa Hpo(ecopoBO  CIyKeHe HACTaBHUM
MaTepHjaioM, HEe camMO y BHAY je3WYKHX NPUPYYHUKA MpeABUheHNX 3a onpehenn
gac, Beh W MynTuMmenwjalHuX caapxkaja. llltaBumie, TakaB Kypc YKJbydyje H
ayIuo-BH3yeNHEe eJIeMEHTe, IONMyT pPeNnpoAyKIMja My3uke, (uiaMoBa, cepuja,
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JOKYMEHTapHUX €MHCHja U CJI. YKOJIHMKO TO TPaJUIMOHAIHA HACTaBa HE JOIyIITa
300r TEXHWYKHX HEMOTYhHOCTH W BpPEMEHCKOT OrpaHnderma, Myml HcHymaBa
YIIOTY OJUIMYHOT KOMILJIEMEHTAPHOT CPEJCTBA y YYCHY, MOIITO CTYACHT MOXE Y
cnoboxHo Bpeme Ja My ce mocBetd. CTedeHo 3Hame Ha MpelaBambuMa Tpeba na
Oylne TMPUMEHJBPHBO Yy CTBAPHOM jE3WYKOM OKpPYXKEHmY, 3aXBajbyjyhu MOIEpHO]
(hpoHTaTHO] HACTAaBM, WM AKTHBHOM KOpHUIIhemy eNeKTpOHCKEe Iiatgopme U
JUIaKTU30BaHUM MHTEPHET CapKajuMa.

[Ipema Tome, enexkTpoHCKe MIaThopme Ciry’ke Kao OUIMYHA IMOJuIora 3a
macupame OWpaHuUX caapkaja y CKIOIMY MEMOBHUTOT peXuMa paja,
npomMoBHIIyhH ydeme Kao TakBo, a He camo noayyasame (Mnuh Mapkosuh 2011:
378). Ycnen pasHOPOAHOCTH HW3BOPA KOjUMa je M3JI0XKEH MOJa3HUK OBAKBE BPCTE
KypceBa, HeTYyje ce F’eroBa CHOCOOHOCT CAaMOCTAITHOT UCTPAKUBAYKOT pajia, jeqHa
Ol KJbyYHUX BEIITHHA HE CaMoO y JIOMEHY aKaJeMCKOI JeloBama, Beh U Kao
TeMeJb JIO)KMBOTHOT yuema. Ha Kpajy, KOHCTaHTHO yueme, ycaBpllaBame M
cTUIake MmTo Beher oOmMMa 3Hama IMPENCTaBiba)y HMIIEPATHUB JTAaHAIIHUIE
3axBasbyjyhu HampeaHNUM padyHapCKUM TEXHOJOTHjaMa, KOje y BEJIHKO] MepHu
peannsyjy 40BEKOBE MPOCBETHTEILCKE 3aMHCIH Y JIAHAIIELEM CBETY .

5. MY I - UICKYCTBA HEOXEJIEHHUCTA

Pamn noOujama o00jeKTHMBHHMjUX pe3ylTaTa y Be3u ca edukacHomhy
umIuieMenTandje Myan miarpopme y HactaBu Cagpemenoz epuxoe jezuxa,
OPUIIPEMHUIIM CMO YIUTHHK HaMelheH CTyJeHTHMa IpBe roamHe Katempe 3a
HeoxelsieHcKe cTyauje Punonomkor dakynrera YHuBep3utera y beorpany.

YOUTHHK je 3a caja MOMyHUJIO METHAECTOPO CTYJEHTa TpBe TOAMHE, MTPH
yemMy Tpeba WMaTH y BUAY Ja Ce€ OJ OBE TOAWMHE NPBH NYT NpUMEHYje
pedopMucaHO Kpenpame HacTaBHOI cajapskaja Ha Myany. Crora ce y OyayhHocTH
OYEKYjy pelpe3eHTaTHBHUJH PE3YIITATH.

Hekwu o HajpesieBaHTHUjUX pe3y/TaTa cy cienehu:

* 86% crymeHata cmarpa Ja je TpaJMBO NPEACTAB/bEHO HAa KOHIM3aH
HaYWH;

e 3a deTpHaecTOpO CTyJeHara mpeBoaum U mnparehe uaycTpamuje Ha
npenmetry Cagpemenu epuku jesux JOTPUHOCE OpKeM MeMOpHCamy
HENO3HATUX Peuu;

* 73% wucnuTaHMKa je UMalo AO0BObHO BpeMeHa Ha pacroiaramby 3a
u3pajay KOJIOKBMjyMa M HCNHTa myTeM Myja, HaBojaehu Kao TIJIaBHY
npeaHoCT IaTGopMe ayToMaTcKo reHepucame pesyararta (80%)

% [Murama u pe3ynTati yIUTHHKA CY JOCTYIIHHU Ha apeCcH
<https://docs.google.com/forms/d/1fUh_xjD3VbLOWhRJ7KmNvIzLfhnNLXVCTYaMG_L
ZGY M/edit#responses>.
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* Hcrto Tommko cryneHata moBpemeHOo kopuctun Peunuxk — Al HEHBO
3aje IHIYKOT €BPOICKOT OKBHPA 32 je3UKE;

* Benuka je pasnuka mel)y oHMMa KOju OM MOAP)KAIHM €BEHTYAIHO MHCAHE
cacTaBa M JUKTaTa Ha TacTaTypu y Oynyhnoctu, a 73,3% Ou npuxsaTuio
OpraHU3alf]y OHJIAajH KOHCYJITaIHja;

+ JlBaHaecTopo CTyZAEHATa je 3aI0BOJbHO METOAMYKOM pa3HoBpcHomhy;

* JemaHnaecTopo CTyJcHATa MOJpPKaBa XMOPHUIHO y4erme Kp0o3 KOMOUHAIH]Y
Mynna 1 K1acuyHe HacTaBe;

* bp3uHa u pa3roBeTHOCT TOBOPHMKA Yy CIYIIHUM BexOama He
npejacTaBbajy npodiaem Behunu cryneHarta (73,3% u 66,7% 3a o0a
3aXTeBa)

Ako izostanem sa predavanja, mogu bez problema samostalno da u¢im iz
materijala sa Mudla, jer su lekcije jasno i detaljno objasnjene.

5 responses

@® Da
® Ne

(Da - 86,7%, Ne — 13,3%)

Cauxa 6p. 3: CaMocTaiiHO y4eme myTeM Mymia
6. 3AKIbYUHAK

Y oBoM paay mpukazaHa je ynorpeda eleKTpoHcke muardopme Myon
(Moodle) kpo3 Bu3ypy XHOPHIHOT U OHJIAjH yueha TPUKOT je3ruKa Ha MpeMeTuMa
Caspemenu epuxu jesux [1-1 wm [puxa kmwudicesnocm [ Ha OUIOIONIKOM
(dakynrery Yuusepsurera y beorpamy, ca HCTOPHjCKMM OCBPTOM Ha MIPBE TPAaroBe
XuOpuaHOTr yuemwa. Jlocamalima npakca mokasyje Aa je uMIuieMeHTtanuja Mymia
Ka0 MOJpIIKA KIACHYHO] HACTABM YIJIIABHOM HAWILIA HA IO3WTHBAH OJFOBOP
crynenara oBor ¢akynrera. [lopen yumitene BpeMeHa M MPOCTOpa 3a H3BOhEHE
KypceBa, OJJHOCHO PeayKIIMje TPOLIKOBa ITaMIama CKpHIaTa, Moxe ce pehu ja
My 3Ha4ajHO MOTPUHOCH, m3Mel)y OocCTamor, W WHIWBUAyAIHU3alHjU Tpolieca
yuela, CBPCUCXOAHOj ymoTpeOu rpaduukux caapxkaja, aad W CIPEMHOCTH
CTyJleHaTa 32 €BEHTYaJHy CBeOOyXBaTHY IUTHTANHM3ANU]y Kypca. Kpajmu 1ub
OBOI' CHCTEMa 3a YIpaBlhbamkbe YUYCHEM IMPEICTaB/ba MOJACPAH KOHIICHT
00pa3oBama, T3B. JIOKUBOTHO yUCHE KPO3 PA3HOBPCHE MUAAKTHUYKE MaTepujaie u
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KOHCTaHTHO YycCaBpIIaBal€ BaH OKBUpa TpaaulMoOHanHe HactaBe. Haj3an,
OCTaBJBEHO je TMpocTopa 3a JofaTHa ToOOJpIIakba U MpriarohaBame
MHTEPAKTUBHOT caJpiKaja CBaKOj HapeAHOj TeHepaluju, y UUJby yHampehuBama
HacTaBe, YMME C€ Yy BEIUKO] MEpH MHONPUHOCH TOOOJbLIAKY AMJAKTHYKO-
METOIMYKOT TPUCTyNa HACTaBHUKA Kao KpeaTopa OHJIAjH KypceBa, OJHOCHO
ONTHMH3AIMjH TOKa aKaAeMCKHX CTyAHja KpajlbuX KOPHCHHKA OOpa30BHUX
cajpxkaja — CTyJeHaTa.
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USE OF THE ONLINE PLATFORM MOODLE IN THE REFORMED TEACHING
WITHIN THE DEPARTMENT OF NEOHELENISTIC STUDIES AT THE FACULTY OF
PHILOLOGY, UNIVERSITY OF BELGRADE

Summary

This paper examines Modern Greek language learning at the university level in Serbia via
the Moodle electronic platform within the “hybrid” and online learning. Firstly, we
performed a brief examination concerning the evolution of established educational
programmes from the plain textual material and its enrichment in the visual aspect starting
from the 17" century revolutionary concept of Jan Amos Komensky, who is deemed to have
introduced images and drawings into traditional method of teaching foreign languages, and
advancing to modern learning management systems. More specifically, these examples
serve to demonstrate the immense progress of the higher educational system, where hybrid
and online learning methods seem to have taken over primacy, pushing into the background
the classical way of teaching and learning. Special attention is devoted to the analysis of the
aforementioned interactive online system in response to the demands of contemporary
academic community, along with its implementation in the teaching at the undergraduate
level of the Department of Neohelenistic Studies at the University of Belgrade, Faculty of
Philology, on subjects such as Contemporary Greek Language 1 and Greek Literature 1.
Later we justified the factual transformation of electronic materials from initially
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complementary means of learning to compulsory supplementary literature. Finally, in
addition to the discussion of further modernisation of the academic curriculum at the study
program Language, Literature, Culture, that is, the study profile Greek language, literature,
culture, and striving to reform comprehensively the traditional teaching, which continues to
represent the pillar of the Serbian higher education system, we will also examine the
efficiency of using the Moodle in teaching and learning the Modern Greek language,
exploring the main points on which this software rests, such as interactivity, multimediality
and content flexibility.

Keywords: hybrid learning, online learning, Moodle, Greek language, e-platforms,
interactivity, multimediality.

IIpumiseno: 18. 4. 2018.

[Mpuxsaheno: 15. 8. 2018.
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QRESKE U UPOTREBI IMENICA, ODREDENOG I NEODREDENOG
CLANA NA NIVOIMA A1 1 A2 UCENJA RUMUNSKOG JEZIKA KAO
STRANOG JEZIKA'?

APSTRAKT: Predmet rada je analiza i prikaz greSaka u upotrebi imenica, odredenog i
neodredenog ¢lana, na nivoima Al i A2 ucenja rumunskog jezika kao stranog jezika na
Filozofskom fakultetu u Novom Sadu. Cilj rada je da utvrdimo koji tip greSaka je
najfrekventniji, da li su greske medujezickog ili unutarjezickog karaktera i kao i razloge koji
su doveli da se odredeni tip greSaka javi. Istrazivanje je uradeno na osnovu Selinkerovog
modela, §to je ukljuéivalo: prikupljanje uzorka, prepoznavanje, Klasifikacija, kvantifikacija,
opisivanje i obja$njavanje. Korpus rada ¢ine zavrsni testovi, kolokvijumi i usmeni delovi
ispita. Rezultati istrazivanja su pokazali da su greSke u upotrebi imenica muskog, Zenskog i
srednjeg roda najc¢esce unutarjezickog karaktera dok su kod odredenog i neodredenog ¢lana
medujeziCkog karaktera. Na nivoima Al i A2 morfoloske greske se ne mogu u potpunosti
eliminisati ali se mogu, uz pomo¢ interaktive nastave, smanjiti u dobroj meri smanjiti.

Kljucne reci: greske, rumunski jezik kao strani, imenice, odredeni i neodredeni ¢lan, nivoi
Ali A2

! Podaci i rezultati istraZivanja preuzeti su iz doktorske disertacije Fonetska i morfoloska
analiza greSaka u ucenju rumunskog jezika kao stranog jezika (Janji¢ 2016).

2 Rad je napisan u okviru projekta Ministarstva prosvete, nauke i tehnoloskog razvoja
Republike Srbije Jezici i kulture u vremenu i prostoru, broj 178002.
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ERRORS IN THE USE OF NOUNS, DEFINITE AND INDEFINITE
ARTICLES AT THE A1 AND A2 LEVELS OF LEARNING ROMANIAN AS
A FOREIGN LANGUAGE

ABSTRACT: The main aim of the paper is the analysis of errors in the use of nouns, as well
as definite and indefinite articles at AL and A2 levels of learning Romanian as a foreign
language at the Faculty of Philosophy in Novi Sad. The goal of the paper is to determine
which type of errors is more frequent, interlingual or intralingual, as well as the reasons that
led to a certain type of error. The research was based on Selinker’s model, which includes:
sample collection, recognition, classification, quantification, description and explanation.
The corpus consists of final tests, colloquiums and oral exams. The results of the research
have shown that the errors in the use of nouns are mostly interlingual in character, while
errors in the use of definite and indefinite articles are intralingual in character. Errors in the
use of nouns, definite and indefinite articles at the Al and A2 levels can not be completely
eliminated, but can be reduced by using special methods.

Key words: errors, Romanian as a foreign language, nouns, definite and indefinite articles.
1. UVYODNE NAPOMENE

Interesovanje za ovu temu nastalo je iz iskustva u nastavi rumunskog jezika
kao stranog na Filozofskom fakultetu u Novom Sadu. Budu¢i da istrazivanja na ovu
temu u Srbiji ne postoje, potreba za ovakvim izu¢avanjem i istrazivanjem pokazala
se opravdanom. Istrazivanja, sprovedena u periodu od 2010. do 2015. godine, daju
nam kako prakti¢an tako i teorijski koncept ove nastavne prakse. Podaci i rezultati
istrazivanja preuzeti su iz doktorske disertacije Fonetska i morfoloska analiza
gresaka u ucenju rumunskog jezika kao stranog jezika (Janji¢ 2016). Imajuéi u vidu
navedeno, cilj ovog rada je da se uradi prikaz i analiza greSaka, kod imenica
muskog, zenskog i srednjeg roda, kao i odredenog i neodredenog ¢lana na nivoima
Al i A2 uéenja rumunskog jezika kao stranog jezika.

2. TEORNSKI OKVIR

Multikulturalno okruzenje u kom Zzivimo stvara dobre uslove za razvoj i
obogacivanje razlic¢itih kulturnih komponenata, prvenstveno putem produktivne
interkulturalne komunikacije (Pilipovi¢ et al., 2013: 260). Jezik je neophodan za
razne vrste komunikacija u ljudskom drustvu. Ljudi ga koriste za deljenje ideja,
informacija, misljenja i stavova. Svaki covek ima svoj sopstveni na¢in govora koji
ga razlikuje od drugih osoba, ali treba istaci da je svaki jezik normiran. Bez jezickih
normi, jezik bi se veoma brzo menjao, tako da bi medusobno razumevanje bilo
skoro nemoguce (Graur, 2009: 11). Stoga je veoma vazno da ljudi znaju $to veéi
broj jezika i da kontinuirano poboljSavaju svoju komunikaciju (Janji¢, 2011: 356—
357).

Nastava ucenja stranih jezika na Filozofskom fakultetu u Novom Sadu ima
dugu tradiciju. Tako se na Filozofskom fakultetu, pored svetskih jezika, uce i oni
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manje poznati jezici, koji u Vojvodini pripadaju grupi manjinskih jezika. Poslednjih
godina raste broj studenata koji se opredeljuju za uenje manjinskih jezika u
Vojvodini i na taj nacin pomenuti jezici dobijaju status stranih jezika. Na Filozofskom
fakultetu u Novom Sadu se iz te grupe uce sledeci jezici: rumunski, slovacki, rusinski
i madarski. Razlozi i motivacija za u¢enje pomenutih manjinskih — stranih jezika su
razli€iti i variraju od studijskog programa do studijskog programa, od pola do uzrasta.

Vrlo vazan segment primenjene lingvistike pripada analizi gresaka, te se Cini
da je ona postala neophodna pri prevazilazenju nekih pitanja i predlaganju odgovora
za razlicite aspekte (Erdogan, 2005: 262).

Corder se smatra zacetnikom analize greSaka. Ona je, tek nakon njegovog
¢lanka, pod nazivom The significance of Learner Errors (1967), kada je analiza
greSaka zamenila konstrastivnu analizu, doZivela pravi preokret (Maicusi et al., 1999-
2000: 170). Greske su se do tada smatrale ,,manom* koju treba eliminisati.
Sistematsko analiziranje greSaka koje prave ucenici omogucava obelezavanje oblasti
koje zahtevaju ponovno ucenje (Nzama, 2010: 10). Corder je dokazao da se strategije
ucenika stranog jezika mogu uvideti kroz analizu njihovih greSaka, koja moze biti od
pomoci i istrazivaima procesa ucenja stranog jezika.

Selinker (1992) je istakao dva osnovna doprinosa Corderovog istraZivanja
ucenju stranog jezika. Prvi je da su ucenicke greske sistematske, a drugi da one nisu
,hegativne” ili ,,prepreka®, ve¢ pozitivan faktor, odraz testiranja hipoteza. U svojoj
uticajnoj knjizi Error Analysis and Interlanguage, Corder (1981) raspravlja o zna¢aju
posmatranja i proucavanja medujezicnog ponasanja ucenika, isticu¢i da mi
identifikujemo greske tako §to poredimo ono §to je ucenik zapravo rekao sa onim §to
je trebao da kaze da bi izrazio ono §to je imao nameru da izrazi.

Analiza greSaka je korisna za ucenje stranog jezika jer otkriva nama —
nastavnicima, kreatorima nastavnog plana i piscima udzbenika koje su problematicne
oblasti. Zahvaljuju¢i rezultatima analize greSaka nastavnici mogu da sastavljaju
dopunske zadatke i da posvete viSe paznje problemati¢nim oblastima (Nzama, 2010:
11).

Greske u uenju jezika ukljucuju sve delove jezika: fonologiju, morfologiju,
leksiku i sintaksu. Primer fonoloske greske je nesposobnost razlikovanja fomoneme
/p/ 1 fomoneme /b/ kod arapskih ucenika; npr. pird ili brison, umesto bird i prison.
Primeri morfoloske greske su: womans, sheeps, i furnitures (Touchie, 1986: 77).

Naravno, u procesu uéenja i predavanja ne treba ispravijati sve greske® i
svakako ne treba to raditi Cesto, buduci da to uti¢e na motivaciju studenata, nastavni
proces, ali i na same nastavnike®.

¥ Primeéeno je da ispravke greSaka nisu razvile ili odrzale motivaciju studenata u svim
okolnostima. Kada su ucenici primetili izmene i kada su one postale eksplicitan vid
povratnih informacija, pocele su da daju iste ili sli¢ne posledice kao i ostali vidovi povratnih
informacija. 1zmene su dovele do frustracije, uznemirenosti, nedostatka motivacije ili
osecaja izgubljenosti. Ovo se narocito javljalo u situacijama kada su studentima ispravljane
neznatne greske. Tada nisu nastavljali razgovor, ve¢ jednostavno prihvatili ispravku ili su
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Klasifikacija je prema nekim autorima uradena na slede¢i nacin: greske
transfera (kao rezultat uticaja maternjeg jezika), unutarjezi¢ne (uticaj koji dolazi od
ciljnog jezika), razvojne (reflektujuce strategije kojima ucenik savladava jezik),
medujezicke (usled heterogenosti grupe) (Gafu et al., 2012: 1629). Po miSljenju
Duskove (1989) greske se mogu klasifikovati na slede¢i nacin: greske u izgovoru,
pravopisne ili greske u spelovanju, gramaticke greske® i greske u vokabularu tzv.
leksicke greske.

Najveéi broj autora, ipak, smatra da postoje dva glavna izvora greSaka u
ucenju drugog jezika. Prvi izvor je meSanje maternjeg jezika, dok drugi izvor moze
biti pripisan medujezicnim i razvojnim faktorima (Touchie, 1986: 75). Uzimajuéi u
obzir uticaj jezika, pravimo razliku izmedu medujezi¢nih i unutarjezicnih greSaka
(Rimrott and  Heift, 2005: 21), te Lott (1983) Koristi oznaku
medujezicko/unutarjezi¢ko za ove vrste greSaka da oznaci sve tipove greSaka mesanja
(Gafu et al., 2012: 1629).

Corder (1974)° je predlozio sledeée korake pri analizi gresaka:

1. Prikupljanje uzorka,
2. Identifikacija gresaka,
3. Opisivanje greSaka,
4. Obrazlozenje gresaka i
5. Evaluacija gresaka.

odustali od konverzacije. Iz reakcija koje su dali uéenici moze se zakljuciti da ispravke ne
razvijaju Zelju za ucenjem jer im ispravke, prema njihovim re¢ima, ne pruzZaju Sansu da
uvide gde su pogresili. Kada se susretnu sa ispravkama bez ikakvog daljeg objasnjenja,
studenti se, prema njihovim re¢ima, oseéaju porazeno i izgubljeno, §to na kraju rezultira
manjkom Zelje za komunikacijom i nekada visokim nivoom uznemirenosti. Imali su, takode,
i osetaj da nisu u stanju da sami zaklju¢e kako bi mogli ispraviti greske, iz Cega
zakljuCujemo da izmene ne dozvoljavaju studentima da imaju kontrolu nad jezikom (Kayi,
2010: 37).

* Istrazivanje sprovedeno medu nastavnicima (iskusni i neiskusni, maternji i nematernji
govornici, tradicionalni i progresivni, zaposleni u javnim i privatnim $kolama) na jedan
odreden nacin je zelelo da isprovocira grupu nastavnika jezika, da ispita njihov stav prema
ispravljanju greSaka. Jednostavna primedba: ,,Veliki deo nastavnika verovatno previse
ispravlja svoje ucenike* lako isprovocira agresivnost, bes i mnoge druge nekorisne reakcije.
Pitanje o stavu nastavnika prema greskama i ispravljanju je verovatno najvazniji problem u
razvoju profesije nastvnika jezika. Vrste aktivnosti koje nastavnik ohrabruje u razredu i
vrste koje nastavnik izbegava ili smanjuje uslovljene su nastavnikovim pogledom na ulogu
omaski i ispravljanje u ucenju (de Jesus dos Reis Brito, 2006: 12).

> Misli se na morfoloske i sintaksicke greske, koje se mogu klasifikovati prema strukturama
koje se koriste nepravilno.

® Mnoge studije ne ukljucuju evaluaciju greSaka, buducdi da je istrazivaci dozivljavaju kao
posebnu istrazivacku metodu.
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Selinker (1992) dopunjuje model slede¢im koracima: skupljanje uzoraka
(podataka) za analizu, prepoznavanje gresaka, klasifikacija greSaka, kvantifikovanje
greSaka, opisivanje i objasnjenje izvora greSaka (analiza izvora) i ispravljenje gresaka.

Corder (1973) je uradio i klasifikaciju gresaka, rasporedivsi ih u Cetiri
kategorije: izostavljanje obaveznog dela, dodavanje nepotrebnog ili nepravilnog
elementa, izbor pogre$nog elementa i pogresan redosled. Medutim, sam autor smatra
da ova klasifikacija nije dovoljna da opise greske koje se javljaju pri ucenju stranog
jezika, kao i da je potrebno njeno prosirenje. S druge strane, Ellis (1994) tvrdi da je
klasifikacija greSaka od pomo¢i pri dijagnozi uc¢enickih problema u uéenju u bilo
kojoj fazi njihovog razvoja i da pratimo kako se promene u obrascima greSaka
desavaju kroz vreme.

3. GRESKE U UPOTREBI IMENICA

Morfoloska struktura i problematika rumunske morfologije se ne razlikuju
mnogo od srpske (Tomici, 2006: 1354). Poznavanje strukture i gramatike maternjeg
jezika, u ovom slu¢aju, moze pomoci u odredenoj meri pri ué¢enju rumunskog jezika.
Medutim, nemaju svi studeti isto jezi¢ko predznanje $to se tice poznavanja maternjeg
jezika. Grupe su mesovite i dok se studenti filoloskih profila svakodnevno susre¢u sa
gramati¢kim pojmovima, studenti nefiloloskih usmerenja imaju jezik po izboru svega
dva puta nedeljno. Ovo je, ¢ini se, jedan od vecih i znacajnijih problema sa kojima se
profesor susrec¢e u toku nastave.

Da bi se gramati¢ke kategorije i vrste reci §to bolje savladale, studentima se
na pocetku godine predstavlja tabela koja im moze Koristiti kao vodic¢ u toku skolske
godine. Tabela (v. Tabelu br. 1) je na srpskom i rumunskom jeziku i pokazala se kao
dobar “podsetnik”.

Gramaticke kategorije i vrste re¢i u rumunskom jeziku /
Categorii gramaticale

Rod muski, zenski, srednji
Broj jednina i mnoZina
Padez nominativ, genitiv, dativ, akuzativ, vokativ
. jednina: prvo, drugo, trece
Lice o .
mnozina: prvo, drugo, treée
Poredenje pozitiv, komparativ, superlative
Li¢ni na¢in indikativ, konjunktiv, kondicional, prezumtiv, imperativ
Bezli¢ni na¢in  infinitiv, particip, gerund, supin
Sadasnje
proslo: imperfekat, perfekat, proslo vreme, aorist, pluskvamperfekat
Vreme buduée:

buduce I, buduce II, predbuduce

promenljive: imenice, zamenice, pridevi, brojevi

Vrste reci nepromenljive: prilozi, predlozi, veznici, uzvici

Tabela br. 1: Gramati¢ke kategorije i vrste re¢i u rumunskom jeziku
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Greske u upotrebi imenica su vrlo Ceste prilikom ucenja rumunskog jezika.
Pored fonetskih alternacija suglasnika i samoglasnika o kojima je ve¢ bilo reci,
uzrok gresaka su: rod imenica koji u nekim slucajevima odstupa od srpskog jezika i
upotreba neodredenog i odredenog ¢lana, $to je svakako novina u odnosu na srpski
jezik.

Rod imenica

Rumunski jezik ima, po tradicionalnom opisu, muski, zenski i srednji rod.
Imenice imaju deklinaciju, dele se na vlastite i zajednicke. Odredivanje roda
imenice ostvaruje se uz pomo¢ njenih nastavaka. Pridevi, pokazne i prisvojne
zamenice zaista imaju razli¢ite forme kada se slazu u rodu, broju i padezu sa
imenicama muskog i Zenskog roda (Doca, 1999: 67). U skolskoj praksi se rod
imenica odreduje uz pomo¢ brojeva jedan i dva, koji imaju razlicite oblike, u
zavisnosti od roda imenice uz koju stoje. Na primer un student, o studenta u jednini
i doi’ studenti, doua studente u mnozini. Imenice koje imaju jedan oblik za muski i
zenski rod nazivaju se ,,epicene” od latinskog naziva epicoenus u znacenju ,,imati
zajednicko”.

Greske u rodu imenica nisu tako Ceste u odnosu na ostale gramaticke
kategorije. Ukupno je zabelezen 191 primer (v. Grafikon br. 1) — odnose se najcesce
na pogreSnu upotrebu mnozine i odstupanja u rodu. Najvec¢i broj gresaka (104)
javlja se kod imenica srednjeg roda, zatim kod imenica Zenskog roda (71), dok je
kod imenica muskog roda zabelezeno 16 gresaka.

Rod imenica - procenat gresaka

M muski rod
M Zenski rod

id srednji rod

Grafikon br.1: Rod imenica — procenat gresaka

" Upotrebom zamenica unu i doi bavio se Gruita, 2006.
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Muski rod

Imenice muskog roda se koriste ,,za oznacavanje lica muskog roda kao
nazivi predmeta i pojava uz koje mogu do¢i brojevi un u jednini i doi u mnozini”
(Tomici, 2005: 1359; Matea, 2008: 78) i mogu obuhvatati semanticke kategorije

predstavljene u Tabeli br. 25,

Semanticke kategorije muskog roda

Primer

imena bi¢a muskog roda

barbat, lup

imena meseci

ianuarie, februarie, decembrie

nazivi zanimanja muskih lica

agricultor, profesor, dascal

muska vlastita imena

lon, Aurel, Simeon

nazivi drveca i voc¢aka

brad, nuc, cires

nazivi nekih biljaka (povrée, cvee i industrijsko bilje) morcov, trandafir, in

nazivi slova rumunske azbuke

a,b,st

nazivi cifara®

unu, doi, trei, unsprezece

neki nazivi predmeta

sac, nature

nazivi muzi¢kih nota

do, re, mi, fa

nazivi moneta

leu, dolar, euro

Tabela br.2: Semanticke kategorije muskog roda

Imenice muskog roda se u najvec¢em broju slu¢ajeva u jednini zavrsavaju
na konsonant, ali se odredeni broj imenica moze zavrsavati i na vokale i, 0, &, u.
U mnozini se zavrsavaju na i. Ocekivalo se da ¢e se greske pojaviti kod imenica
koje se zavrsavaju na pomenute vokale, ali se to javlja samo u jednom primeru.
Pogresna upotreba imenica muskog roda (v. Tabelu br. 3) zabelezena je samo u
mnozini i to kod cetiri primera. Ukupan broj zabelezenih gresaka je 16.

Greske u rodu kod imenica muskog roda

Pravilno

Pogresno

pantof sg. pantofi pl.

pantofe

fotografie sg. fotografii pl.

fotografiee

munte sg. munti

Muntee

tatd sg. tati pl.

Tate

cal - sg. cai - pl.

Cali

Tabela br.3: Greske u rodu imenica muskog roda

Pomenuti primeri u Tabeli br. 3 pokazuju da su pod uticajem srpskog
jezika imenice muskog roda dobile nastavke za zenski rod. Najvise gresaka javlja
se kod imenice pantof sg. pantofi pl., ¢ak 7 od ukupno 16 zabelezenih. Pomenutu

® Tabela uradena prema Tomi¢, 2005: 1359, uz dopunu.

9 . - . . “ . ey . . .
Osim sutd, mie koje su zenskog roda i milion, miliard koje su srednjeg roda.
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imenicu studenti prevode kao patofne umesto cipele i verovatno tom analogijom
daju nastavak -e umesto -i. Zatim se 4 greske javljaju kod imenice tatd, tati, gde
su studenti posmatrali ovu imenicu kao u srpskom jeziku i dodali nastavak -e
umesto -u. Ovde mozemo govoriti o medujezickim greskama. Kod imenica
fotografie sg. fotografii pl., munte, munti zabelezena su po tri primera gde su
studenti dodali jos jedan vokal e na oblik jednine, te je zabeleZen primer muntee
umesto munti, odnosno fotografiee umesto fotografii. Studenti su kod ovih
imenica primenjivali pravila gradenja zenskog roda budu¢i da se zavrSavaju
vokalom. Na razlog javljanja udvojenih vokala ii uticale su same imenice muskog
roda, jer se kod odredenog ¢lana mnozine imenica muskog roda javljaju primeri
gde se na tvorbenu osnovu dodaju sufiksi, tj. pomenuti udvojeni vokali ii, gde
prvo i oznaCava mnozinu, a drugo i odredeni ¢lan. Ovi udvojeni vokali se
izgovaraju kao jedno dugo i. Studenti su, verovatno, povuéeni ovim pravilom
dodali i pogresan sufiks e umesto i kod naznacenih imenica iako su muskog roda,
te se javljaju pomenute greske muntee i fotografiee i udvojeni vokali ee. Kod ovih
primera rec je o greSkama unutarjezickog karaktera.

Zenski rod

Imenice Zenskog roda ,sluze za oznacavanje lica zenskog (prirodnog)
roda kao nazivi predmeta i pojava uz koje mogu do¢i brojevi 0, u jednini, i doua u
mnozini” o basmd, doud basmale (Tomici, 2005: 1359) i mogu obuhvatati
semanti¢ke kategorije predstavljene u Tabeli br. 4°.

Semanticke kategorije Zenskog roda Primer

imena biéa Zenskog roda sord, romanca

nazivi nekih predmeta masa, carte

nazivi voéa (samo ploda) banana, caisa

vedina naziva cveca i povréa lalea, ceapa

dani u nedelji lun, marti, miercuri
delovi dana dimineata, seard
godis$nja doba iarna, primavara
geografski nazivi Serbia, Europa, Roménia
apstraktne pojave frica, pace, vitejic
glagolske imenice citire, vorbire, durere
nazivi zanimanja Zenskih lica profesoard, sora, asistenta
nazivi grana nauka foneticd, lingvistica, matematica

Tabela br.4: Semanticke kategorije zenskog roda

19 Tabela uradena prema Tomi¢, 2005: 1359, uz dopunu.
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Imenice zenskog roda se uvek zavrsavaju na vokale: a - eleva, e - carte,
ea - cafea, &- basma, i - zi. Kod imenica koje se zavrsavaju na a, nisu zabelezene
greske, buduc¢i da se nastavak za jedninu zamenjuje nastavkom -e za mnozinu, §to
je identi¢no gradenju mnozine u srpskom jeziku. Kod ostalih vokala zabelezena je
71 greska, koja se javila zbog uticaja srednjeg i muskog roda. U Tabeli br. 5. dati
su zabelezeni primeri.

Greske u rodu kod imenica Zenskog roda
Pravilno Pogresno
strada sg. - strazi pl. strade pl.
carte sg. - carti pl. cartee pl.
familie sg. - familii familiee pl.
sald sg. - sali pl sale pl.
iarba sg. - ierburi pl. ierbe pl.
scola sg. - scoli pl. scole pl.
parte sg. - parti pl. partee pl.
familie sg. - familii pl. familiee pl.
patrie sg. - patrii patree pl.
cafea sg. - cafele pl. cafe pl.
sarma sg. -sarmale pl. sarme pl.
basma sg. - basmale pl. basme pl.
sora sg. - surori pl. sore pl.
treaba sg. - treburi pl. trebe pl.

Tabela br.5: Greske u rodu imenica Zenskog roda

Prvi tip gresaka javlja se kod pogresne upotrebe imenica zenskog roda i
zabelezeni primeri pokazuju da se greske javljaju kod onih imenica koje odstupaju
od pravila za gradenje mnozine imenica zenskog roda. Kod imenica Zenskog roda
koje se u jednini zavrsavaju na a: strada sg. - strazi pl.; sala sg. - sali pl; scola sg.
- scoli pl; parte sg. - parti pl., mnozina se formira dodavanjem finalnog nastavka i
kao karakteristicnog nastavka za imenice muskog roda mnozine. Zabelezene
greske pokazuju da su nasi studenti formirali mnozinu zenskog roda kod ovih
imenica dodavanjem nastavka e za zenski rod mnozine, posmatraju¢i ih kao
imenice iz opsteg fonda za koje generalno vazi pomenuto pravilo, sto je i
zabelezeno kod primera salg, strade, scole.

Drugi tip gresaka javlja se kod imenica koje se zavrsavaju u jednini na
vokal e: parte, carte, familie, patrie — mnozina se formira gubljenjem nastavka e i
dodavanjem nastavka za imenice muskog roda i. Kod ovih primera zabelezeno je
da studenti na oblik jednine Zenskog roda, iako se imenica zavrSava na vokal e,
dodaju jos jedan vokal, te dobijamo udvojeno, dugo e, kod primera patree, partee,
cartee. Opisane greske su unutarjezickog karaktera i nastale su pod uticajem
odredenog ¢lana mnozine kod imenica muskog roda, gde nalazimo udvojene
vokale, tj. dugo i.
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Treci tip gresaka javlja se kod imenica zenskog roda koje u mnozini, po
pravilu, dobijaju nastavke za srednji rod uri, iarba sg. - ierburi pl., sora sg. - surori
pl., treaba sg. - treburi pl. Ove imenice zenskog roda u tvorbi nisu dobile nastavak
-uri, ve¢ nastavak za imenice zenskog roda -e, sto nam zabelezeni primeri i
pokazuju sore, iarbe, trebe. Greske ovog tipa mogu se smatrati unutarjezi¢kim,
jer je pravilo zenskog roda mnozine uticalo da studenti izuzetke posmatraju kao
pravilne imenice.

Cetvrti tip gresaka javlja se kod imenica turskog porekla; cafea sg. -
cafele pl., sarma sg. -sarmale pl. i basma sg. - basmale pl. koje obi¢no imaju
akcenat na poslednjem slogu. Kod pomenutih primera, mnozina se formira
dodavanjem sufiksa le na pun oblik jednine imenice, dok je kod primera koji su
zabelezeni u testovima nasih studenata mnozina formirana dodavanjem nastavka e
za zenski rod mnozine na gramati¢ku osnovu: cafe, sarme, basme.

U sastavima se ponekad samo iz konteksta moglo tacno utvrditi o kojoj
imenici je re¢, budu¢i da su pojedini oblici u dobroj meri izgubili sli¢nost sa
originalom.

Srednji rod

Srednji rod, ne postoji u posebnom obliku u rumunskom jeziku, ve¢
pozajmljuje jedninu od imenica muskog roda, a mnoZinu od imenica zenskog roda
(Doca, 1999: 67). Ovo pravilo se u rumunskom jeziku primenjuje bez izuzetaka i
stvara dosta problema studentima u toku ucenja rumunskog jezika. Ukupan broj
gresaka zabelezenih kod imenica srednjeg roda je 104 i one se javljaju bas zbog
nastavaka (v. Tabelu br. 6).

Prema pravilu imenice srednjeg roda se u jednini ponasaju kao imenice
muskog roda, a u mnozini kao imenice Zenskog roda. Medutim, na zabeleZene
greske kod imenica srednjeg roda u rumunskom jeziku uticala je leksika muskog
roda iz srpskog jezika. Zabelezene imenice imaju sli¢ne oblike u srpskom jeziku,
ali prvenstveno internacionalni karakter jer mnoge reci pripadaju raznim jezicima.
Tako je kod primera autobuz frigider, semestar kod formiranja mnozine dodat
nastavak za muski rod -i, umesto nastavka -e, te su dobijeni primeri autobuzi ili
autobusi, frigideri, semestri. GreSke ovog tipa spadaju u medujezicke.

Kod sledeceg tipa gresaka, belezimo dodavanje vokala e na pun oblik
imenice u jednini, npr. nume, prenume, te se javljaju udvojeni vokali ili dugo e,
kod primera numee, prenumee. Pomenute imenice srednjeg roda imaju isti oblik i
u jednini i u mnozini.

Poslednji tip gresaka javlja se kod imenica srednjeg roda koje se u jednini
zavrsavaju na vokal i, te prilikom formiranja mnozine dobijaju sufiks uri. Kod
ovih imenica nasi studenti mnozinu srednjeg roda formiraju dodavanjem jos
jednog vokala i, te belezimo udvojeni vokal ili dugo ii. Na ovakvu derivaciju
uti¢u imenice muskog roda odredenog ¢lana kod kojih isto mozemo naci udvojene
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vokale ii, oznac¢avaju¢i mnozinu i odredeni ¢lan. GreSske ovog tipa spadaju u
unutarjezicke.

Greske u rodu kod imenica srednjeg roda
Pravilno Pogres$no
autobuz, autobuze autobuz_l
autobusi
tramvai, tramvaie tramvaii
teatru, teatre teatri
meci, meciuri mecii
taxi, taxiuri taxi
nume, nume numee
prenume, prenume prenumee
oras, orase orasi
frigider, frigidere frigideri
dictionar, dictionare dictionari
semestar, semestre semestari

Tabela br.6: Greske u rodu kod imenica srednjeg roda
4. GRESKE U UPOTREBI CLANA

Clan je jedna od glavnih razlika izmedu rumunskog i srpskog jezika.
Budu¢i da u srpskom jeziku ¢lan kao kategorija ne postoji, studenti vrlo Cesto
izostavljaju ¢lan i/ili ga pogresno upotrebljavaju. Rumunski jezik ima sledece
vrste ¢lanova (v. Tabelu br. 7):

Ukupno je zabelezeno 197 gresaka (v. Grafikon br. 2), od toga 113
primera pripada odredenom clanu, a 84 primera neodredenom Clanu. Vazno je
napomenuti da rumunski jezik ima posebne oblike ¢lana za imenice muskog 1
zenskog roda, dok se imenice srednjeg roda u jednini ponasaju, tj. imaju ¢lan kao
imenice muskog roda, a u mnozini kao imenice zenskog roda.

Clan u rumunskom jeziku

Neodredeni prokliticki
pravi odredeni ¢lan enkliticki

Odredeni posesivni ¢lan prokliticki
demonstrativni ¢lan prokliticki

Tabela br.7: Clan u rumunskom jeziku
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Greske u upotrebi ¢lana

M odredeni ¢lan

H neodredeni
¢lan

Grafikon br. 2: Greske u upotrebi ¢lana
Neodredeni c¢lan

Neodredeni ¢lan ili prokliticki (24) se odnosi na ,,nekoga ili nesto opste,
neopredeljeno, neustanovljeno, nedokazano u u smislu neko ili resto” (Tomici,
2006: 1355). Neodredeni ¢lan moZe imati oblike (v. Tabelu br. 8) koji su omonimi
sa kardinalnim brojevima i neodredenim zamenickim pridevom (Nitulescu, 1996:
24).

Zabelezeno je da se javljaju tri vrste greSaka kada je neodredeni Clan u
pitanju:

a) izostavljanje neodredenog ¢lana,
b) dodavanje pogresnog ¢lana i
¢) dodavanje neodredenog i odredenog ¢lana.

Oblici neodredenog ¢lana
jednina mnoZzina primer
un profesor

muski r un niste . .
uskirod ’ niste profesori
. 0 tabla
Zenski r o] niste .
enski rod ’ niste table
. . un uragan
srednji rod un niste g

niste uragane

Tabela br.8: Oblici neodredenog ¢lana

Ukupan broj zabelezenih gresaka je 84 (v. Grafikon br. 3), od toga 24
zabelezena greska pripada muskom rodu, 23 primera pripada imenicama srednjeg
roda, dok 37 zabeleZenih primera pripada imenicama zenskog roda.
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Greske u upotrebi neodredenog Clana

B muski rod

M Zenski rod

i srednji rod

Grafikon br. 3: Greske u upotrebi neodredenog ¢lana

Greske kod izostavljanja neodredenog ¢lana se mogu podvesti pod uticaj
srpskog jezika, budu¢i da u srpskom jeziku ova kategorija ne postoji. Studenti cesce
grese tako sto izostave ¢lan nego u samoj upotrebi ¢lana. Najéesce se ove greske
javljaju kod usmenih vezbi, sastavljanja rec¢enica i pisanja sastava ili kratkih
tekstova. Prikupljene greske prikazane su u Tabeli br. 9.

Greske u izostavljanju neodredenog €lana

Pravilno Pogresno
Eu intreb un politist. Eu intreb politist.
El vede niste studenti. El vede studenti.
La facultate este un student. La facultate este student.
Aici este 0 profesoara. Aici este profesoara.
In clasa sunt niste fete. In clasa sunt fete.
In magazin este o studenta. In magazin este studenti.
Am un prieten bun. Am prieten bun.
Astept un pachet care vine prin Posta Astept pachet care vine prin Posta
Romana. Romana.

Tabela br.9: Greske u izostavljanju neodredenog ¢lana

Greske se javljaju jer studenti nemaju naviku dodavanja kako odredenog
tako i neodredenog ¢lana. Oni se naj¢esce trude da ispune ostale uslove da bi
recenica bila ispravna, dok izostavljanje neodredenog ¢lana u najvec¢em broju
slucajeva ne smatraju greskom. Greske se podjednako javljaju kod imenica muskog,
zenskog i srednjeg roda.

S druge strane, nemaju sve rumunske imenice pravilnu promenu, te kod
nekih imenica muskog, Zenskog i srednjeg roda imamo odstupanja. Odredeni broj
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ovih imenica sa izuzecima se posebno obraduje na casu, ali se greske ponovo
javljaju zbog nedovoljnog poznavanja roda imenica. U Tabeli br. 10 predstavljene
su greske u upotrebi neodredenog ¢lana muskog/srednjeg roda jednine.

Greske u upotrebi neodredenog ¢lana muskog/srednjeg roda jednine

Pravilno Pogresno
. un copii
un copil "
0 copii
un coleg un colegi
un muzeu 0 muzeu
un hotel uno hotel
un creioane
un creion uno creion
0 creioane
un elev o0 elev

Tabela br.10: Greske u upotrebi neodredenog ¢lana muskog/srednjeg roda jednine

Primeri u Tabeli br. 10 pokazuju da studenti uz neodredeni ¢lan jednine
koriste imenice u mnozini un copii umesto un copil, un creioane umesto un creion,
kao i da neodredeni ¢lan za imenice muskog i srednjeg roda zamenjuju
neodredenim ¢lanom za imenice zenskog roda o elev, 0 muzeu umesto un elev, un
muzeu. Zabelezeno je, takode, nekoliko primera upotrebe neodredenog ¢lana
srednjeg roda iz italijanskog jezika, uno hotel umesto un hotel, kao i uno momento
umesto un moment. U grupama su ¢esto studenti koji su pre rumunskog jezika ucili
neki drugi romanski jezik, te dolazi do zamene prilikom rada na ¢asu.

Kod neodredenog ¢lana jednine zenskog roda, javljaju se greske nastale pod
uticajem italijanskog i francuskog jezika. Umesto neodredenog ¢lana o za zenski
rod jednine, npr. o fata studenti su navodili ¢lanove una i une (v. Tabelu br. 11).

Premda neodredeni &¢lan mnozine ima isti oblik za muski i zenski rod,
zabelezene greske pokazuju da dolazi prvenstveno do pogresnog formiranja
mnozine, a zatim i do stvaranja nove forme neodredenog ¢lana. Tako se umesto
niste javljaju forme nistes i nisti (v.Tabelu br. 12).

Greske pokazuju da su studenti pribegli promeni nastavka neodredenog
¢lana mnozine niste u nisti kod imenica muskog roda, npr. nisti profesori ili nisti
studenyi, smatrajuci verovatno da je oblik niste za zenski rod mnozine, budu¢i da se
zavrsava na vokal e, §to je i nastavak za imenice zenskog roda mnozine. Ove greske
imaju unutarjezicki karakter. Javljaju se zatim i primeri dodavanja nastavka s na
¢lan mnozine, koji verovatno potice iz engleskog jezika, kojim se takode oznacava
mnozina, te se javljaju primeri nistes parci i nistes autobuze. Kod ovih greSaka,
imajuci u vidu uticaj engleskog jezika, mozemo reci da su medujezicke.

Greske u upotrebi neodredenog ¢lana Zenskog roda jednine
Pravilno Pogresno
o familie una familia
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0 carte una carta
une carte
0 camera una camera
o strada una strada
0 casa una casaZt
una caza
0 sord una sora
o firma una firma

Tabela br.11: Greske u upotrebi neodredenog ¢lana Zenskog roda jednine

Greske u upotrebi neodredenog ¢lana mnoZine

Pravilno Pogresno
niste mese niste masa
niste pixuri niste pixe

niste cartele

niste carti ;
’ ’ nigte carte

niste timbre niste timbri
niste strazi niste strada
niste parcuri nistes parci

niste autobuze

nistes autobuze

niste profesori

nisti profesori

niste studenti

nisti studenti

niste copii

nisti copii

Tabela br.12: Greske u upotrebi neodredenog ¢lana mnozine

Odredeni clan

Odredeni ¢lan u rumunskom jeziku oznaCava nesto poznato, odredeno i
dokazano i ,,dodaje se samo kad se jedna ili viSe osobina zeli ista¢i” (Tomici, 2006:
1355). Clan u rumunskom jeziku, za razliku od ostalih romanskih jezika, stoji na
kraju imenice i naslanja se na nju (Lugijan, 2003: 13) i on je enkliti¢ki'* (Brancus
and Saramandu, 1998: 24). Postoje opsta pravila kada je koris¢enje odredenog ¢lana

obavezno i kada je zabranjeno (Platon et al., 2012: 88).
Obavezno kori$¢enje odredenog ¢lana belezi se kod:

oo

subjekta u recenici: Studentii sunt la cantina

amdndoi, amdndoud + imenica: Amandoua colegele beau ceai.
tot, toatd, toti, toate + substantiv: Mananc ceva tot timpul.
verbul i-a plicea + imenica: Imi place inghetata.

! Postoji i prokliticki oblik lui koji se koristi za li¢na imena — lui Mirko (Mirku).
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€. cu + prevozna sredstva i predmeti uopste: Calatorim cu trenul. Mancam

supd cu lingura.

S druge strane, zabranjeno je koriséenje ¢lana kod sledecih kategorija:

mult, multd, multi, multe + imenica: Este mult lapte in frigider

cdt, cdtd, cdti, cdte + imenica: Cata paine cumperi in fiecare zi?
broj + imenica: Doi litri de lapte, va rog!
fiecare + imenica: fiecare client cumpara ceva.
predlog + imenica: Este bere in frigider.

~®o o0 T

putin, putind, putini, putine + imenica: Beau putind apa dimineata.

Ukupan broj zabeleZzenih gresaka kod odredenog ¢lana je 113 (v. Grafikon
br. 6) i kao Sto je oCekivano najvise se greSaka javlja u u srednjem rodu (50), zatim

u zenskom (33) i u muskom (30).

Statisticki prikaz gresaka u upotrebi
odredenog ¢lana

44%

29%

26%

muskirod zenski rod srednji rod

Grafikon br.4: Statisti¢ki prikaz greSaka u upotrebi odredenog ¢lana kod imenica muskog,

zenskog i srednjeg roda

Osnovni oblici za gradenje odredenog ¢lana muskog roda (v. Tabelu br. 13)
ne predstavljaju problem u ucenju rumunskog jezika, buduci da se nastavci u ovom

slu¢aju dodaju na imenicu.

Oblik odredenog c¢lana muskog roda jednine i mnozine gradi se
dodavanjem nastavka ul na imenicu koja se zavrsava na konsonant, student+ul—
studentul. S druge strane, postoje odstupanja, te se pojedine imenice muskog roda
mogu zavrSavati i na vokale i: pisoitul—pisoiul, 0: picolo+ul—picoloul, a:
tatda+l— tatal, u: bout+l—boul. Mnozina muskog roda odredenog Clana gradi se
dodavanjem vokala i na pun oblik imenice muskog roda neodredenog clana,

studenti+i—studentii.
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Vrlo mali broj imenica muskog roda odstupa od pravila gradenja odredenog
¢lana navedenog u Tabeli br.13. Pored dodavanja ¢lana, primetne su i greSke zbog
fonetskih alternacija. Pogresna upotreba odredenog ¢lana muskog roda (v. Tabelu
br. 14), odnosi se samo na odstupanja, tj. nepravilne imenice muskog roda.

Gradenje odredenog ¢lana muskog roda jednine i mnoZine

Broj Odrednica iz re¢nika Imenica + odredeni ¢lan
profesor profesor + ul
jednina baiat baiat + ul
student student + ul
profesori profesori + i
mnoZina baieti baieti +1i
studenti studentii

Tabela br.13: Osnovni oblik odredenog ¢lana muskog roda

Greske u upotrebi odredenog ¢lana kod imenica muskog roda

Pravilno Pogresno
tatii tatele
muntii muntele
Cainii cainele
soriceii soricelele
Metrii metrile
Papii papele

Tabela br.14: Pogresna upotreba — greske u upotrebi odredenog ¢lana muskog roda jednine

Kod zabelezenih gresaka primetno je da studenti imenice muskog roda
posmatraju kao imenice Zzenskog roda, te na taj na¢in formiraju i mnozinu npr. tata-
tate i dodaju odredeni ¢lan zenskog roda za mnozinu le, §to se iz zabeleZene greske
tatele moze i videti. | kod ostalih gresaka muntele, cainele, metrile, papele belezimo
isti tip gresaka. Na ove greske uticalo je to sto se u jednini zavrsavaju na vokal.
Studenti su ih posmatrali kao imenice zenskog roda, jer je ovo jedna od glavnih
karakteristika imenica zenskog roda. Opisane greske su unutarjezi¢ckog karaktera.

Osnovni oblici za gradenje odredenog ¢lana zenskog roda (v. Tabelu br. 15)
ne predstavljaju problem u uc¢enju rumunskog jezika, jer se kao i kod muskog roda
nastavci dodaju na imenicu.

Oblik odredenog c¢lana zenskog roda jednine i mnozine gradi se
dodavanjem nastavka a na gramaticku osnovu, student+a— studenta. Mnozina
zenskog roda odredenog ¢lana gradi se dodavanjem sufiksa le na pun oblik imenice
zenskog roda neodredenog ¢lana, studente+le—studentele.

Gradenje odredenog ¢lana Zenskog roda jednine i mnozine

Broj Odrednica iz recnika Imenica + odredeni ¢lan
profesoara profesoara
jednina fata fata
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studenta studenta
profesoare profesoarele
mnoZina fete fetele
studente studentele

Tabela br.15: Gradenje odredenog ¢lana zenskog roda jednine i mnozine

Odredeni broj imenica zenskog roda odstupa od pravila navedenog u Tabeli
br. 15. da se mnozina formira dodavanjem nastavka e, i samim tim ovo utice na
greske u odredenom ¢lanu mnozine zenskog roda. Pored dodavanja ¢lana, primetne
su i greske zbog fonetskih alternacija. Pogresna upotreba odredenog ¢lana zenskog
roda predstavljena je u Tabeli br. 16. i zabeleZzena je kod 33 primera.

Greske u upotrebi odredenog €¢lana kod imenica zenskog roda

Pravilno Pogresno
iernile iernii
greselile greselii
scolile scolii
pungile pungii
zilele Zii
pijamalele pijamele
sarmalele sarmele
carnurile carnele
vinerile vinerii
lunile lunii
amenzile amenzii

Tabela br.16: Greske u upotrebi odredenog ¢lana zenskog roda

Kod gresaka u upotrebi odredenog ¢lana mnozine zenskog roda primetno je
da su studenti kod onih imenica koje u mnozini dobijaju nastavak -i a, ne -e,
odredeni ¢lan dodavali u skladu sa nastavkom. Tako su kod imenice scoala,
pravilno fomirali mnozinu, dodali nastavak -i i dobili leksemu scoli. Primetno je da
su i izvrsene fonetske alternacije. Medutim, zabelezena je greska kod nastavka za
odredeni ¢lan, gde su imenicu posmatrali kao da je muskog roda i dodali jos jedno i,
te su se pojavili udvojeni vokali ili dugo i, primer: scolii. Kod pomenute lekseme,
budu¢i da pripada zenskom rodu, potrebno je bilo dodati sufiks le za formiranje
pravilnog oblika scolile. Isti tip gresaka pojavljuje se kod leskema iernile, pungile,
zilele, vinerile, lunile, amenzile, gde je zabelezen pogresan nastavak -i kao
determinator za odredeni ¢lan mnozine umesto sufiksa le: iernii, greselii, pungii,
Zii, vinerii, lunii, amenzii. Pogresna tvorba imenica i dodavanje udvojenog vokala ii
dovela je do toga da su na ovaj nacin dobile oblik u genitivu-dativu jednine kod
imenica Zzenskog roda.
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Sledeci tip gresaka zabelezen je kod imenica pijama i sarma. Kod
navedenih imenica, mnozina se formira dodavanjem sufiksa le na pun oblik imenice
i budu¢i da pripadaju imenicama zenskog roda dodaje se jos jedan sufiks le koji
oznacava odredeni ¢lan. Dakle, javlja se udvojeni slozeni sufiks lele. Studenti su
napravili gresku u formiranju mnozine, pijame umesto pijamale i na leksemu dodali
nastavak za odredeni ¢lan le. Broj ovih imenica u rumunskom jeziku sa slozenim
sufiksom lele nije veliki i one poti¢u iz turskog* fonda. Studentima su vrlo
interesantne bas zbog kombinacije sufiksa i odredenog ¢lana lele. Greske ovog tipa
mozemo smatrati unutarjezic¢kim.

Imenice srednjeg roda pri dodavanju odredenog ¢lana ponasaju se u jednini
kao imenice srednjeg roda, a u mnozini kao imenice zenskog roda. Bas zbog tih
pravila i promena, greske su vrlo ceste i studenti tesko uspevaju da odrede kog roda
je imenica i koji nastavak je potrebno dodati. Ukupno je zabelezeno 50 gresaka, a
najfrekventnije greske predstavljene su u Tabeli br. 17.

Greske u upotrebi odredenog ¢lana kod imenica srednjeg roda

Pravilno Pogresno
dictionarele dictionarii
covoarele covorii
cuvintele cuvintii
exercitiile exercitiii
spatiile spatiii
pixurile pixele
modurile modele

Tabela br.17: Greske u upotrebi odredenog ¢lana kod imenica srednjeg roda

Greske kod imenica srednjeg roda, pokazuju da studenti nisu sigurni kom
rodu pripadaju pojedine imenice i koje nastavke treba dodati. Tako kod imenica
dictionarii, covorii primeri pokazuju da su studenti posmatrali imenice kao da su
muskog a ne srednjeg roda i umesto nastavaka -e za mnozinu i -le za odredeni ¢lan
dodali udvojeno ii.

Kod imenica exercitiii, spatiii, budu¢i da u mnozini imaju nastavak -i i jos
jedno i iz osnove, studenti su umesto sufiksa le za odredeni ¢lan mnozine srednjeg
roda dodali jos jedan nastavak -i po automatizmu. | ove imenice su posmatrali kao
imenice muskog roda jer se u muskom rodu mnozine odredenog c¢lana javlja
nekoliko primera gde imenice imaju nastavak iii, gde prvo i predstavlja deo korena
rec¢i, drugo i predstavlja nastavak za mnozinu, a trece i predstavlja odredeni ¢lan.
Ove imenice nisu ceste i fond nije veliki, ali se javljaju i na ovom nivou ucenja.

12 Javlja se jo§ kod imenica baclava, balama, basma, catifea, cazma, chiftea, cismea,
ciulama, dambla, dandana, dusumea, haimana, halva, lichea, lulea, macara, manea,
mucava, musaca, sarma, sofa, tarla (Izvor: DEX, 1998).
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Studenti su na oshovu navedenog modela formirali odredeni ¢lan. Greske ovog tipa
spadaju u unutarjezicke.

5. ZAKLJUCAK I PREPORUKE ZA DOBRU PRAKSU

Analiza gresaka pokazala nam je da kod imenica zabelezena 191 greska, i
to kod imenica muSkog roda 16, imenica zenskog roda 71 i kod imenica srednjeg
roda 104. Od 191 zabelezene greske 180 su unutarjezickog karaktera, a 11
medujezickog karaktera i one su zabelezene kod imenica muskog roda.

Kod odredenog i neodredenog ¢lana ukupno je zabelezeno 197 greSaka. Od
toga, 113 gresSaka pripada odredenom ¢lanu, s tim da 30 zabelezena greska pripada
muskom rodu, 50 primera pripada imenicama srednjeg roda, dok 33 zabelezenih
primera pripada imenicama Zenskog roda. Kod neodredenog ¢lana zabelezeno je 84
primera. Od ukupnog broja gresaka, 129 pripada unutarjezickim greskama, dok 68
greSaka ima medujezicki karakter.

Analiza ovih greSaka pokazala nam je da najveci broj pogre$nih primera
pripada unutarjezickim greskama. Nas$i studenti su pribegavali primenama pravila
na osnovu generalizacije, nedovoljnog poznavanja pravila, kao i neprimenjivanju
pravila u potpunosti. U kojoj meri je ucestalost odredenih gresaka prisutna vrlo nam
je vazan parametar i pokazatelj. Na osnovu ovih rezultata potrebno je pripremati
materijal za nastavne jedinice i raditi na promeni nastavnog plana i metode rada.
Budu¢i da istrazivanja ovog tipa ne postoje u Srbiji, smatramo da ¢e ova studija
olaksati dalji rad ali i motivisati profesore da osmisle odgovaraju¢i nastavni
materijal 1 i efikasne nastavne metode. Na pojavu nekih greSaka je uticalo
nepostojanje gramatike rumunskog jezika na srpskom, koju bi studenti mogli da
koriste prilikom ucenja srpskog jezika. Ovo je jedan problema koji studenti vrlo
Cesto iznose na Casu, jer nemaju dovoljno literature da bi se posvetili ucenju jezika
ili da bi jednostavno pronasli objasnjenje za nedoumice u toku rada kod kuce. Kao
zaklju¢no razmatranje moglo bi se re¢i da rumunski jezik predstavlja jedan novi
svet za naSe studente, a uCenje ovog jezika kao stranog iskazano je manje ili vise
kao jedan meSovit sistem, gde dolazi do razlicitih interferencija kako na fonetskom
tako i na morfosintaksi¢ckom nivou. Zbog toga je veoma bitan rad profesora i
asistenata, kao i stranih lektora sa studentima, ali i izbor didaktiCkog materijala i
postavljanje jasnih ciljeva u radu, kao i izrada udzbenika. Naravno, eliminacija svih
greSaka prilikom ucenja stranog jezika je gotovo nemoguca, ali se upotrebom
posebnih vezbi i metoda one mogu smanjiti, Sto je i krajnji cilj kako studenata koji
zele da nauce rumunski jezik, tako i nastavnog kadra koji sa njima radi.
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Summary

The topic of this paper is the analysis of the wrong use of nouns, wrong use of the
definite and indefinite articles and the errors that students made when learning Romanian as
a foreign language at the University of Novi Sad in the period from the academic 2010/2011
until the academic 2015/2016 at the Al and A2 levels. The paper consists of: the methods
and techniques of the research and sources of the corpus, the theoretical framework, the
teacher’s role in this process and the errors analysis. The corpus comprises final exams,
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their description according to the causes of their occurrence. It has been established that in
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process, because motivation for learning the foreign language is much better.
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ABSTRACT: In the educational context, the term ‘workshop’ refers to a type of educational
programme generally designed for a group of people, in which the content is practical,
specific to the needs, interests and affinities of the group, and which enables cooperation
and mutual support among participants. Workshops usually consist of a series of specifically
tailored activities represented in the form of an intensive interactive educational programme
or training, varying in length and content. Workshops can vary widely in their explicit and
implicit goals, as well as strategies, methods and techniques employed. The orientation of
workshop, the results it is designed to achieve, its objectives and positioning are key aspects
in distinguishing different types of workshops and that will be the focus of this paper along
with the basic knowledge teachers are required to have in order to organize workshops in the
21% century educational context.

Keywords: workshops, organization of workshops, types of workshops, characteristics of
workshops, structure of workshops, trainer competences, digital competences, information
and communication technologies.

RADIONICE U OBRAZOVANJU: TEORIJSKI | PRAKTICNI ASPEKTI

APSTRAKT: U obrazovhom kontekstu pojam radionice se odnosi na vrstu obrazovnog
programa koji se generalno osmisljava za grupu ljudi, pri ¢emu je sadrzaj prakti¢an, odnosi
se na specificne potrebe, interese i afinitete grupe polaznika i omoguéava saradnju i
medusobnu podrsku medu ucesnicima. Radionice se obi¢no sastoje od niza posebno
osmisljenih aktivnosti koje se potom stavljaju u okvir intenzivnog interaktivnog obrazovnog
programa ili obuke koji moze da ima razli¢ite duzine trajanja i sadrzaje. Radionice se mogu
razlikovati u velikoj meri po svojim eksplicitnim i implicitnim ciljevima, kao i po
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strategijama, metodama i tehnikama koje se koriste. Orijentacija radionca, rezultati koji
treba da se postignu, ciljevi i pocetna pozicija su kljucni aspekti u diferenciranju razlicitih
tipova radionica i to ¢e biti fokus rada, kao i osnovna znanja koja nastavnici/treneri Koji
organizuju radionice u obrazovnom kontekstu XXI veka moraju da imaju.

Kljucne reci: radionice, organizovanje radionica, tipovi i karakteristike radionica, struktura
radionica, kompetencije nastavnika, digitalne kompetencije, informaciono-komunikacione
tehnologije.

1. INTRODUCTION

In the educational context, the term ‘workshop’ refers to a type of
educational programme generally designed for a group of people, in which the
content is practical, specific to the needs, interests and affinities of the group, and
which enables cooperation and mutual support among participants. Workshops
usually consist of a series of specifically tailored activities represented in the form
of an intensive interactive educational programme or training, varying in length and
content. They can range from one-hour briefings to several days’ trainings and
concentrate on a defined subject, the acquisition of specific skills, attitudes, and
knowledge, as well as the exchange of experience among the participants.

The workshop format is an ideal means to engage students, emphasize
interaction, and promote active participation and motivation to gain a deeper
understanding of a topic in school. It offers an opportunity for students to extend the
perspectives of their normal learning and to develop a variety of skills and
competences. Furthermore, it is a dynamic and practical approach which helps
students to be equal, active and to learn one from another.

Although some of the main objectives of all workshops are the
development of group cohesion, creating a positive atmosphere in the group and
mutual respect, as well as the feeling of belonging to the group, and the
encouragement of involvement and better acceptance of an individual, workshops
can vary widely in their explicit and implicit goals, as well as strategies, methods
and techniques employed (Gudykunst et al. 1996; Titley 2002). The orientation of
workshop, the results it is designed to achieve, its objectives and positioning are key
aspects in distinguishing different types of workshops (Ferdman & Brody 1996) and
that will be the focus of this paper along with the competences of the teachers to
organize workshops in the 21% century educational context.

2. WORKSHOPS: TYPES AND CHARACTERISTICS

On the basis of the criteria mentioned in the previous section, all workshops
can be divided into two broad categories: creative workshops and educational
workshops (Kovac-Cerovi¢ et al. 2000: 50). Creative workshops aim at encouraging
and reaching divergent expression in the broadest sense. Within this type, the most
popular are drama, poetry and video workshops. Educational workshops, on the
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other hand, aim at the acquisition of knowledge in the broadest sense. This type of
workshops can be divided into three groups: cognitive or educational workshops in
the narrow sense, preventive workshops, and social skills development workshops.

Cognitive or educational workshops, in the narrow sense, target acquiring
knowledge, developing skills, directing and encouraging cognitive processes such
as adopting learning strategies, articulating opinions, the ability of argumentation,
and so forth. Secondly, preventive workshops are psychological workshops that aim
at personality and identity development and expressing emotions. These workshops
are educational because they aim at acquiring knowledge and gaining various
insights (e.g. about the self and the other, relationships, etc.). Finally, social skills
development workshops focus on improving social skills, for example, the skills
needed for constructive conflict management. These workshops are actually a
combination of the previous two groups of educational workshops, i.e. cognitive
and preventive ones. Besides encouraging the understanding of one’s needs and
self-awareness, the aim of this type of workshops is becoming aware of basic
communication phenomena and principles (such as verbal and nonverbal messages,
stereotypes and prejudices) as well as influencing the understanding of conflict
situations and exploring strategies for their resolution.

Although workshops can be of different types, most of them have several
features in common. Firstly, they have a purpose, clearly defined aims and are
planned to produce clearly defined results. Furthermore, they are realistic in so far
that their aims must be achievable and the subject should derive from the living
circumstances of students and correspond to their interests. They are also limited in
time and space since they have a beginning and an end and are implemented in a
specific place and context. In addition, they are complex and call on various
planning and implementation skills and involve various participants (the
facilitator(s) and the focus group). They are also collective as they involve
teamwork and attend to the needs and interests of others. Workshops help
participants feel part of a special “learning community” and create a certain team
spirit. They are unique, innovative and creative since they provoke a specific
response to a need or problem in a specific context, and they can be assessed
because they are planned and divided into measurable aims, which can be
evaluated. Finally, workshops have a structure and are made up of a series of
activities with distinct, identifiable phases. The body of workshops is built on
specific content elements and methods, which are holistic and process-oriented,
participatory and learner-centred, based on experience and action, start from the
needs of participants and involve individual and group learning with a collective
approach (Ferdman & Brody 1996; Martinelli & Taylor 2000; Titley 2002).

3. STRUCTURE OF WORKSHOPS

Each workshop consists of different phases. Therefore, good planning at the
very beginning is crucial, bearing in mind all the characteristics mentioned in the
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previous section. The more carefully the phases of the workshop are described and
planned right at the beginning, the more likely it is that the workshop will be
successful. According to CTB (2018), each workshop has three main phases that
need to be carefully followed: the planning phase, the implementation phase, and
the follow-up.

3.1. The Planning Phase

Planning a successful workshop demands a lot of work. If enough time is
spent on thinking through the details and if all the steps are followed, the workshop
will be useful for all participants. First of all, planning should begin with broad
concepts and organizers should then work down toward the details. Deciding on
content elements (or what the topic(s) the workshop should address) is the first real
step in planning and preparing a workshop. Once the topic is decided on, planning
and drafting a workshop can start. A written plan helps to provide clarity and
direction for everyone involved in the workshop. It summarizes the expected
outcomes of the planning process and provides an overview of the objectives,
planned activities, and results. It contains a timetable, lists skills and competences,
can and should be altered and adjusted if necessary, and serves as a practical tool
for the implementation phase as well as for the follow-up.

3.2. The Implementation Phase

The second phase of a workshop is implementation. According to Green
(n.d.: 7), implementation is “doing”, or “delivering a well-planned learning
experience that is relevant and interesting to the target group” (n.d.: p.7). It is a
work stage characterized by: (1) a step-by-step guidance, (2) actively involved
participants, (3) common work on a subject, (4) intensive communication
developing on the workshop topic, (5) the trainer’s facilitation of the learning
process, (6) methods and techniques employed to secure the outcomes, (7)
monitoring and evaluation.

A workshop, especially a longer one, has three distinct phases, as stated by
CTB (2018): the introduction, the substance of the workshop, and the closure. The
introduction “covers the time when the first participant walks into the room when
the first topic-related activity begins.” (CTB 2018). The welcome, introduction and
getting to know each other phase is useful at the beginning. Participants are
welcomed to the workshop, and personal, thematic, and technical introductions are
made. This period overlaps with a concerted group-building phase, crucial for
stimulating integration, building trust and encouraging participation. Group
building is also the first step in recognizing and working with differences. This
phase serves to build a sense of community within the group. Sharing experiences
intensifies these aims by giving participants opportunities to share their
backgrounds and become aware of the scope of other participants. While sharing
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experiences should be present in all phases of the workshop, concentrating on it at
this stage establishes the principle of working from the particular to the general,
while also creating room for identity negotiations. The process of group building is
inherent in determining the programme flow of a particular workshop, as it is likely
that the group will go through various stages of cohesion and motivation throughout
the whole programme.

The goal of the introductory part of implementation is to create an open and
communicative atmosphere and interactive nature of the workshop. This can be
achieved by the trainer, whose role is to set a positive, polite and welcoming tone
and make the participants feel comfortable, thus receiving support in overcoming
their initial insecurity. Other roles of the trainer are to introduce himself/herself to
the participants, to help them to get to know each other and the expectations of the
workshop, to introduce them to the theme and key ideas of the workshop, to guide
and provoke their thinking and listen to them carefully, to clarify the basic code of
conduct, i.e. how the participants work together and treat each other (Ferdman &
Brody 1996; Kovac¢-Cerovi¢ et al. 2000; Titley 2002). At the very beginning, this
can be achieved by setting the tone, greeting the participants as they enter the room,
and making personal introductions. Then, an overview of the workshop is
presented. It can include a description of the workshop, its purpose and the trainer’s
expectations. This previewing the programme and asking for feedback on it makes
the participants active, including them in the conduct of the session. It also gives
them a sense of anticipation, so that they get interested in what comes next and lets
them know what will happen at a particular time thus creating a safe atmosphere.
Another possibility could be that the participants express their expectations of the
workshop. This helps the trainer understand the needs and expectations of the
participants. It also makes it easier for the participants to establish some goals for
the workshop and involve them even more in the handling of the workshop. Their
expectations can be written on a flip chart and reviewed at the end of the session.

After arousing the workshop expectations, the group formulates basic
ground rules as a code of conduct for all participants. Some ground rules are
essential and obligatory and given by the trainer if the group members do not
propose them, whereas others are optional and suggested by the participants
themselves. The essential ground rules deal with the acceptable behaviour of the
participants and refer to: respect, i.e. everyone should be treated with respect and no
verbal or physical abuse, inappropriate and offensive language and/or behaviour is
acceptable; space, i.e. everyone should have ample time and space for what they
need to express; care, i.e. participants should be sensitive to other group members,
to feel welcome to express their own thoughts, feelings and beliefs, listen deeply, be
open to new information, try to understand a different perspective, be non-
judgmental, encouraging and positive, and make remarks constructively;
confidentiality, i.e. participants should feel free to say things they wish, because
everything said during the workshop stays in confidence. These rules can be posted
on the board or a flip chart.
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The trainer can also elicit additional ground rules from the group that they
would like to abide by. These rules can include suggestions such as: everyone is
welcome to speak and participate at their own comfort level, no one should feel
obliged to say anything that could make them feel uneasy and anxious, everyone is
encouraged to take some risks to challenge their own prejudices and biases,
everyone should have fun. These rules are added to the list of the essential ground
rules, so that they can be reviewed at the end of the session.

Following the clarification of the code of conduct, a name game can be
used. Very often the trainer takes part in this activity as well. Name games belong
to a group of short, fun, and simple activities called ice-breakers that are used as a
method for introducing the team members and getting to know each other. The aim
of these activities is to get the group warmed up, stimulate interaction and
communication between the participants, generate interest in group members to
cooperate, and arouse positive group feeling at the beginning of a session.

The substance of the workshop includes the presentation and the activities,
or the actual “doing”. What is done here depends on the trainer’s planning. A
typical workshop has two components: technical, giving a theoretical input, and
applied, in which practical outputs are produced. The participants are introduced to
these two parts both didactically as well as experientially.

There are some general guidelines that can make a workshop more
enjoyable and effective (CTB 2018; Titley 2002). These guidelines include:

1. managing time, which includes giving time markers every now and then and

taking care when one is departing from the plan;

giving clear instructions;

3. maintaining the consistency of the presentation and the workshop’s theme, or
matching the presentation to the content and philosophy of the workshop;

4. using a variation of methods and activities in both the technical and applied
parts, such as hands-on activities where people can be physically active, both
group and individual work, various kinds of audio-visual material, innovative
ways of presenting the material directly (a play, cartoon, or a song). The
variation speaks to differences in learning styles and will make the workshop
more interesting and fun for the trainer and participants;

5. trying to be entertaining and designing the activities in such a manner, for
example, using humour;

6. being enthusiastic: if the trainer feels enthusiastic, he/she should show it; it will
have an impact on the participants;

7. encouraging the participants to make a connection between the workshop
content and their reality;

8. debriefing and evaluation, or allowing plenty of time to reflect on all activities,
and complete them. People often need to talk and think through their
experiences or new information in order to understand them. In addition,
participants also have a chance to share their opinions.

n
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The goal of the substance of the workshop is to offer numerous kinds of
activities to the participants they can use to learn the concepts related to the
workshop topic and to keep the interactive nature of the workshop.

In the substance of the workshop, longer activities have three stages:
presentation and practice, sharing and transfer, and reflection. At the presentation
and practice stage, the main theoretical points of the workshop are communicated to
the participants. What is most important here for the participants is to create a basis
of their knowledge which they should develop later. They receive the basic
knowledge of a new concept. The participants are expected to show their previous
knowledge on a certain subject and connect those new ideas and materials with the
existing ones. In order to acquire meaningful and critical understanding, the group
members must actively participate in the process of learning.

In the stage of sharing and transfer, active participation means that the
participants must be aware of their opinions and how they express their knowledge,
beliefs, thoughts, points of view, and understanding by active thinking, writing
and/or speaking. This part makes the participants think about the topic and their
relationship to it. Here, opinions, beliefs, experiences, knowledge and attitudes are
tackled.

During reflection, also called final discussion, participants revise their ideas
in order to fit in the new knowledge, improve it and attach their perception to it.
Reflection is the key to learning so participants should reflect on each part of the
activity by discussing it with the group and sharing what they have done and learnt,
and by expressing how important it is to them.

The closure or the final phase of the implementation has two parts:
reflection of the whole workshop and its evaluation. The goal of the closure is to
review what has been done and learnt in the workshop, to discuss the encountered
challenges, propose plans for facing the challenges, and evaluate the whole
workshop from the point of view of all the participants (the group members and
trainer), with the intention of improving the strategy and the way of functioning.

Reflection includes the revision of the major points of the workshop and the
identification of the areas and issues that were not tackled, if any. The list of
expectations from the beginning of the workshop should be revisited, checked if they
were appropriate and met, and if they were not, the gaps should be identified. The
feedback on the ideas, techniques, methods, etc. that the trainer presented should also
be given. The participants are expected to react to what they have experienced, learnt,
and liked in the workshop, and name one thing that they would change about it. This
can be done by a formal activity designed for this purpose or by raising some
questions and listening to what the participants have to say. This is also a kind of an
ongoing evaluation of the workshop carried out by all participants (both the trainer
and the group members). It helps to further develop and refine the workshop and to
raise the awareness of the learning process and experience. The results of the
reflection and evaluation are used for the phase following the completion of the
workshop.
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Another way to evaluate the workshop is to create an evaluation form as a
means of personal or participants’ evaluation. Evaluation forms are questionnaires
that are distributed to the participants and collected after being filled out at the end of
the workshop. The standard is usually a multiple choice form that either asks
participants to rate each aspect of the workshop from 1 to 5 or to tick one of five
choices ranging from strongly agree to strongly disagree. The goals of this kind of
evaluation are to collect feedback from the workshop participants on the most and
least significant aspects of the workshop, gather the information for its improvement,
and explore the participants’ opinions and impressions of the session covering the
clarity of the trainer’s presentation, the usefulness of each of the various kinds of
activities, the relevance of the context to the participants, and general comments, if
any.

At the very end, the participants should be thanked for participating actively
in the workshop and for the interest they showed in the topic.

3.3. Follow-Up

Follow-up is the third phase of a workshop. Its purpose is to examine whether
the workshop was a success. In the follow-up, the evaluation of the whole workshop
should be carried out, its outcomes determined and analyzed, and their value judged.
“Evaluation should serve to inform and enhance the teaching and learning process, by
identifying and meeting specific needs, providing feedback on teaching strategies and
on learning process and outcomes, making the necessary adjustments on time”
(Aguado et al. 2002: 133). Evaluation includes measurement and expressing opinions
on the output and impact of the workshop in terms of the objectives, and it determines
a workshop’s relevance, effectiveness, and benefits. It helps one to assess the quality
and impact of the work done against the strategic plan.

It has already been pointed out that evaluation begins prior to and continues
during and at the end of the workshop teaching and learning process. The evaluation
of the trainer’s assessment of participants’ needs and expectations at the beginning of
the workshop is necessary to know where one stands. During the workshop, the
participants and the trainer evaluate themselves, each other, and the training process.

An ongoing evaluation covers the evaluation of the whole workshop,
including the process (activities, duration, progress, challenges, solutions), the
analysis of its purpose and objectives, measuring progress towards the objectives, a
kind of approach used to collect the information that will be later organized, analyzed,
and communicated in the findings.

The evaluation of the whole process serves to identify problems and their
causes in the planning and/or implementation phase, try to find possible solutions to
those problems, keep what is good and discard what is not, make adjustments in the
defined plan next time the workshop is conducted, provide the trainer with
information and insight, act in accordance with the information and insight, help the
trainer to reflect on the direction of the workshop and its methodology, and secure
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positive results and impact of the workshop. Therefore, both the process and the
product should be part of one’s evaluation.
Process evaluation covers efficiency, effectiveness, and impact.

Efficiency tells you that the input into the work is appropriate in terms of the output.
Effectiveness is a measure of the extent to which a development programme achieves
the specific objectives set. Impact tells you whether or not what you did made a
difference to the problem situation you were trying to address, i.e. was useful.
(Shapiro 2004: 3)

Impact evaluation requires collecting and analyzing the data with the aim to
be more objective than in the closure stage of implementation, and assesses the
outcome of the workshop after the workshop is finished.

At some point the decisions how to make sense of the collected data should
be made and analyzed. This can be done by an external evaluator or an external
evaluation team, but most often it is done internally, by the trainer. After the data are
organized, the next step is to analyse the findings, on which the conclusions will be
based and recommendations made. What follows is writing a report to the
stakeholders if the trainer has been hired to conduct the workshop, drawing the
learning from the overall process, analyzing the impact that the workshop made on
the participants, and making decisions about which changes should be introduced.

At the end, it is worth reviewing the (teaching) objectives as well as the
relevance of the methods used. The final evaluation should address the questions
relating to the objectives that were achieved, were not achieved, not entirely achieved,
the group functioning, and which aspects one needs to pay more attention to.
Learning is or should be the main reason for a workshop. The purpose of learning is
to make changes where necessary, and identify and build on strengths where they
exist.

4. TRAINER COMPETENCES IN THE DIGITAL ERA

In the digital era it is highly likely that trainers will turn to the Internet to find
various resources which they can use and employ in the planning and implementing
of their workshops. It goes without saying that trainers always have the option of
using their own library to select and combine materials for the workshop as well as to
turn to a public library or a school library, but the digital era had made the Internet
one of the best resources for various kinds of materials which, if observed critically,
can be of great use for, among other things, the organization of workshops.

For example, foreign language teachers who intend to organize workshops
for their students can find a whole range of different materials on different websites
which were made by their fellow teachers. Some of the websites where such materials
can be found are: www.teachingenglish.org.uk, www.bbc.co.uk/ worldservice/
learningenglish, www.ego4u.com, learningenglish.voanews.com,
www.usingenglish.com, adesl.org. The materials on these and many similar websites
are sorted by the age of the learner as well as the level of proficiency, language skills,
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language content, etc. When the teacher design the structure of the workshop and
know which general framework to follow, then they can fairly easily select the
materials to use at a certain point in the workshop. The advantage of the materials
found on these websites is that they are ready-made (or can be modified, if necessary)
and that they have an additional page with instructions for the teacher, which
facilitates the implementation of the material.

In case teachers want to include authentic materials in their workshops,
which might be highly beneficial in case workshops revolve around cultural topics
and intend to raise intercultural awareness of students, the number of available online
sources is immense since practically anything found in newspapers, magazines,
websites of libraries, restaurants, cinemas, traffic companies, etc. can be used as
authentic material during the workshop. In addition, teachers can resort to YouTube
(www.youtube.com) for authentic audio and video files, which can serve as a basic
input in one phase of the workshop and then this can be developed into a discussion,
creative writing, role-playing, etc.

Visual input is also very useful and can enrich workshops and provide an
important stimulus during an exercise. However, the issue of copyright can be
problematic and that is why the website www.eltpics.com is extremely useful.
Namely, this website is made by teachers for teachers whereby colleagues from all
over the world upload their own photographs to the website free of copyright for all
other teachers to use. This is a wonderful example of digital professional
collaboration, which allows teachers to download images free of charge and insert
them into their own workshop material.

Finally, for those teachers who want to make their own materials from
scratch there is an application called Hot Potatoes, which can be downloaded from
hotpot.uvic.ca. It allows teachers to make different kinds of tasks on the basis of the
parameters they choose for themselves (difficulty, quantity, level of proficiency, age,
etc.) and these types of tasks include crossword puzzles, multiple choice questions,
mix-and-match tasks, gap-filling, etc. Again, depending on the structure and aim of
the workshop, teachers will find an appropriate position for the exercises and tasks
they have made.

4. CONCLUSION

Gaining new knowledge, acquiring new skills and sharing experiences is the
essence of workshop activities. Workshops are based on specific content elements,
activities, and methods, aimed at involving participants in a meaningful learning
experience, which is a structured process and takes place on three different
interrelated levels, i.e. a cognitive, emotional and behavioural level. People learn most
powerfully through their own experience, in situations that involve cognition,
emotion and action. The workshop should allow ample time for analysis and
reflection. Transfer, which is present in workshops, involves fitting the experience of
the training to participants’ realities and adapting the newly acquired ideas and skills
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to their own life. The transfer phase is not limited to the physical end of the activity,
but continues to work and enrich the participants’ daily lives and activities, views of
the world and ways of life.

Evaluation should always be present to support and monitor the learning
process. As well as striving for results beyond its lifetime, workshop activities need to
conceive their conclusions and effect closure. Closing a workshop also means closing
the circle of the programme. It can include recalling the training process, its main
learning points, and experiences. Allied to this, evaluation helps trainers to assess the
impact of the training course, and the participants to focus on what they have learnt.
Finally, the success of the workshop to a great extent depends on the materials used,
which in the digital era can be easily found on the Internet and which the
trainer/teacher can download verbatim, modify or create new ones. Regardless of the
path the trainer chooses and regardless of the source of the materials utilized in the
workshop, it can be concluded that workshops are a necessity in today’s system of
education as a supportive system of changing and enriching the students’ awareness
of a whole range of issues in their lives.
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RADIONICE U OBRAZOVANJU: TEORIJSKI I PRAKTICNI ASPEKTI
Sazetak

U obrazovnom kontekstu pojam radionice se odnosi na vrstu obrazovnog programa
koji se generalno osmisljava za grupu ljudi, pri ¢emu je sadrzaj prakti¢an, odnosi se na
specificne potrebe, interese i afinitete grupe polaznika i omogucava saradnju i medusobnu
podrsku medu ucesnicima. Radionice se obicno sastoje od niza posebno osmisljenih
aktivnosti koje se potom stavljaju u okvir intenzivnog interaktivnog obrazovnog programa
ili obuke koji moZe da ima razli¢ite duzine trajanja i sadrzaje. Cilj odrzavanja radionice je
sticanje znanja i1 novih vestina, kao i razmena iskustava. Sustina radionice je smisleno
iskustvo u ucenju koje se zasniva na strukturisanom procesu i odvija se na tri medusobno
povezana nivoa: kognitivnom, emotivnom i bihejvioralnom. Ljudi najbolje uce iskustveno u
situacijama koje ukljucuju kogniciju, emociju i akciju, $to svaka radionica treba da pruzi.
Jedna od najznacajnijih karakteristika radionica je transfer, koji se zasniva na uskladivanju
novog iskustva ste¢enog u radionici sa postoje¢im znanjem i iskustvom ucesnika, koji treba
da novostecena znanja, ideje i veStine usklade sa sopstvenim postoje¢im iskustvima. Faza
transfera se ne ograni¢ava samo na trajanje radionice, vec¢ je idealno nephodno da se transfer
nastavi i kasnije te da se vremenom svakodnevni Zivot i aktivnosti uéesnika radionice
obogacuju, menjaju i oplemenjuju. Radionice se mogu razlikovati u velikoj meri po svojim
eksplicitnim i implicitnim ciljevima, kao i po strategijama, metodama i tehnikama koje se
koriste. Orijentacija radionca, rezultati koji treba da se postignu, ciljevi i poéetna pozicija su
kljuéni aspekti u diferenciranju razli¢itih tipova radionica i to ¢e biti fokus rada, kao i
osnovna znanja koja nastavnici/treneri koji organizuju radionice u obrazovnom kontekstu
XXI veka moraju da imaju.

Kljucne reci: radionice, organizovanje radionica, tipovi i karakteristike radionica, struktura
radionica, kompetencije nastavnika, digitalne kompetencije, informaciono-komunikacione
tehnologije.
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THE GOAL SETTING COMPONENTS: ASTUDY OF SERBIAN EFL
LEARNERS

ABSTRACT: The goal setting theory came into existence almost three decades ago (Locke &
Latham 1990). However, goal setting in Serbian EFL students has not been investigated so far.
The aim of this paper is to characterize the act of goal setting of Serbian learners and provide a
comparison with the results of other EFL learners. The analysis of the questionnaire based on
one presented in Gaumer Erickson, Soukup, Noonan & McGurn (2015), which was completed
by 100 students, suggests that B1 students possess better values of the goal setting components
than B2 students. Correlations between the components provide a large number of statistically
significant results. What the goal setting theory implies is that students who are more
successful in goal setting will achieve better results. Nevertheless, such an idea is not
confirmed by our results since success in learning does not correlate with any of the goals
setting components.

Key words: goal setting, components, Serbian EFL learners, proficiency level.

KOMPONENTE POSTAVLJANJA CILJEVA: STUDIJA O SRPSKIM
UCENICIMA ENGLESKOG KAO STRANOG

APSTRAKT: Teorija o postavljanju ciljeva nastala je pre skoro tri decenije (Locke & Latham
1990). Medutim, postavljanje ciljeva kod srpskih studenata koji uce engleski kao strani jezik
jo$ uvek nije istrazivano. Cilj ovog rada jeste da okarakteriSe Cin postavljanja ciljeva kod
stpskih ucenika i poredi ove rezultate sa rezultatima drugih ufenika engleskog. Analiza
upitnika zasnovanog na onom koji je predstavljen u Gaumer Erikson, Sokup, Nunan i
Makgern (Gaumer Erickson, Soukup, Noonan & McGurn 2015), a koji je popunilo 100
studenata, navodi na zaklju¢ak da studenti nivoa Bl poseduju bolje vrednosti komponenata
postavljanja ciljeva nego studenti nivoa B2. Korelacije izmedu komponenata daju veliki broj
statisticki znacajnih rezultata. Teorija o postavljanju ciljeva podrazumeva da ¢e studenti koji
su uspes$niji u postavljanju ciljeva posti¢i bolje rezultate. Ipak, nasi rezultati ne potvrduju ovu
pretpostavku posto uspeh u ucenju ne korelira ni sa jednom od komponenata postavljanja
ciljeva.

Kljucne reci: postavljanje ciljeva, komponente, srpski ucenici engleskog kao stranog, nivo
znanja.
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1. INTRODUCTION

Goal setting plays an important role in all aspects of one’s life, including
learning a foreign language. It is an area in which the ones who are aware of the
theory of goal setting can master language skills better than those who are not.
Learners who set their goals and behave accordingly achieve the desired results.
The essential precondition for goal setting is the motivation to learn. Motivated
students are inclined to regard their learning process in terms of goals and exert
effort which is necessary for attaining them. Apart from being committed, such
students are likely to be self-efficacious since the positive past experience of setting
and reaching their goals enables them a sufficient amount of belief in their own
capabilities. It is generally believed that specific goals enhance productivity, as well
as independence in learning, while striving towards two or more goals at the same
time can bring about undesirable consequences.

In this paper we have made an attempt to explore the connection between
gender, grades, years of learning English and proficiency level and the goal setting
components, as well as the relationship between the goal setting components
themselves. A considerable body of research has examined the goal setting
components of people of different occupations living in different countries.
However, the topic has not been investigated on a corpus of Serbian students
learning English as a foreign language. Therefore, the paper provides empirical data
which have the purpose to illustrate the behaviour of Serbian EFL students with
respect to goal setting and confirm or reject the ideas that the goal setting theory
consists of. In addition, the article enables a comparison with other works dealing
with the same topic, which could provide a fuller picture of the place of goal setting
in the EFL classroom.

The paper is organized in the following way: section 2 gives an overview of
the elements of the goal setting theory that are relevant for this study; section 3
presents the methodology, including aims, instrument, participants and procedure;
section 4 provides the statistically significant results and those that may be
interesting to the reader; section 5 brings discussion of the results; finally, section 6
summarizes the most important results and concludes the paper.

2. THE GOAL SETTING COMPONENTS

The goal setting components measured by the instrument used for obtaining
the results include the following: commitment, self-efficacy, goal specificity, goal
conflict and autonomy. In order to be able to interpret the results for these elements,
it is necessary to understand how each of them can be defined and in what way they
are related to goal setting.

Commitment represents an integral part of the activity that one is
performing in order to achieve their goal. Locke & Latham (1990) equate
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commitment with determination to achieve a goal. Tubbs & Ekeberg (1991)
emphasize more subtle distinctions between commitment, determination and
acceptance. According to them, commitment refers to intentions a person makes to
attain a goal. Determination is the notion that stresses that these intentions continue
to exist within a period of time. Acceptance is simply an agreement to begin an
activity leading towards a goal. Regardless of the way in which it is defined,
commitment cannot be separated from the action that a person performs with the
aim to reach a goal; the action serves as the proof of goal commitment (Salancik
1977).

According to Bandura (1986), self-efficacy influences the choice of
activities, effort expended, and persistence. Students who hold low self-efficacy for
learning may avoid tasks while those who believe that they are efficacious are more
likely to participate. When facing difficulties, learners with high self-efficacy
expend greater effort and persist longer than students who doubt their capabilities.
To indicate the importance of a relationship between goal setting and motivation,
Schunk (1991) describes students’ behaviour while acting towards reaching a goal.
They are prone to feeling an initial sense of self-efficacy and exert the necessary
commitment. In addition, they do the required tasks and adjust their behaviour so as
to be able to achieve positive results. As indicated by Elliott & Dweck (1988),
monitoring goal progress enables students to strengthen their sense of self-efficacy,
which implies the development of their skills (cited in Schunk 1991).

Locke et al. (1981: 4) define goal specificity as “the degree of quantitative
precision with which the aim (goal) is specified.” However, the role of goal
specificity in the goal setting theory is still a bit confusing, since we do not have a
clear picture about its effects on achieving a certain goal. It is argued that the main
influence of goal specificity is on the performance level, but goal theory has
actually never made any predictions about the independent effects of goal
specificity (Locke et al. 1981).

What is highly accepted is that specific, difficult goals will lead to a better
performance than specific, easy goals, but it is still not determined if specific,
difficult goals will boost performance of an individual to a greater extent than it is
the case with vague goals of the same difficulty (Klein, Whitener & llgen 1990).
The more specific goals become, the more focus in attention and action is necessary
(Beehr & Love 1983). Specific goals should help while choosing an appropriate
strategy for achieving the goal because they hold more information and better
illustrate what is expected from the task. On the other hand, when there is absence
of a specific goal, there is a free exploration of a problem which can lead to
attaining a variety of goals and this knowledge can be transferred when solving
other similar problems (VVollmeyer, Burns & Holyoak 1996).

Goal conflict occurs when a goal that a person wishes to achieve interferes
with the attainment of at least one other goal that the person simultaneously wishes
to achieve (Emmons et al. 1993), or, in other words, when two or more motives
block each other. Emmons & King (1988) found that individuals with more conflict
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between their goals tend to spend more time thinking about them, rather than acting
on them (as cited in Boudreaux & Ozer 2013). To avoid goal conflict, strategies of
goal setting and goal planning should be used to implement a less stressful
environment once a person has experienced goal conflict. In addition, goal structure
is very important, which means that goals should be clearly defined; the role and
contribution of each unit towards achieving the goal need to be recognized as well.

In learning, autonomy refers to students taking more control over their
learning in and out of classroom, and autonomy in language learning is about
people taking more control over the purposes for which they learn another language
and the ways in which they learn them (Benson 2006). Social psychology regards
autonomy as a characteristic which implies that a person strives towards personal
achievement independence and has a predilection for solitude (Kingdon et al. 2017).

As suggested by Little (2006), the initial step that a learner needs to make
in order to gain autonomy is to accept full responsibility for the process of learning
as well as to be aware that nobody else can be the cause of success or failure. To
accept responsibility means to learn how to analyze the process of learning “in a
systematic, deliberate way” (Holec 1981: 3) — the skill which enables identifying
positive and negative sides of the process and acting accordingly. In addition, Little
indicates that “autonomous learners are motivated learners” (2006: 1). The
connection between these two notions is important because it suggests that, due to a
higher amount of motivation, autonomous learners are more likely to achieve their
goals than those who are not.

In conclusion, the goal setting theory makes use of characteristics and
patterns of behaviour that can be used as a predictor of one’s success in goal
attainment. Therefore, it is expected that a person who is committed, self-
efficacious and autonomous will be able to attain his or her goals as opposed to the
one who lacks high values of these elements. The role of goal specificity is not as
clear as the role of other elements (although specific goals are expected to improve
performance). Goal conflict is a goal setting component which has a negative
impact on the activities that lead to optimal results.

3. METHOD
3.1. Aims

The study aims to answer the following research questions: 1) Is there any
significant relationship between independent variables and the goal setting
components?; 2) Are there any significant correlations between the goal setting
components?; 3) How do our results differ from the results of other authors? Based
on general beliefs, we formed the following hypotheses about the expected results:
male students are more autonomous and self-efficacious; female students are more
committed; students with higher grades are more committed and self-efficacious;
students who learn English longer encounter less goal conflict; students who are
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committed are self-efficacious as well. In order to gather data about EFL students
and be able to answer the research questions, we used a questionnaire described in
the following section.

3.2. Instrument

The questionnaire presented in Gaumer Erickson, Soukup, Noonan &
McGurn (2015) includes statements expressing personal feelings, attitudes or
characteristic behaviour related to goal setting. The items can be divided into
groups based on the goal component that they measure (commitment, self-efficacy,
goal specificity, goal conflict or autonomy). Commitment is measured by 11 items
(3, 6,10, 11, 13, 14, 15, 17, 18, 19, 21), self-efficacy by means of 6 items (4, 5, 16,
20, 22, 23), goal specificity using 3 items (1, 2, 12). Goal conflict and autonomy
were tested with 2 items each (goal conflict: 8, 24; autonomy: 7, 9).

We translated the items into Serbian and adapted several of them to the
context of learning a foreign language (see Appendix 1). For example, the item
Winning means everything to me. was changed to Getting a good grade means
everything to me. Some of the items were adjusted to the presumed interests of the
participants, e.g. instead of the item | set short-term goals for myself such as
finishing all my homework this week or finding transportation to the football game.,
the item we included in the questionnaire has the following form: | set short-term
goals for myself such as finishing all my homework this week or watching a few
episodes of a sitcom. Each statement is followed by a scale from 1 to 5 in which 1
means strongly agree, 2 — agree, 3 — neither agree nor disagree, 4 — disagree, 5 —
strongly disagree.

Apart from the items that were translated or adjusted from the original
guestionnaire, we included the items which the participants needed to complete
with personal information (age and gender) and the information in connection with
learning English as a foreign language (years of learning English, grade in the final
examination and a deserved grade).

3.3. Participants

EFL students of the University of Novi Sad agreed to participate in the
research by completing the questionnaire. The mean age of the participants was
20.18 years. The number of participants in the research was 100, of which there are
75 females (75%) and 25 males (25%). 50 participants (50%) are estimated to be at
B1 level and another half (50%) at B2 level, according to the CEFR (Common
European Framework of Reference).

3.4. Procedure

The participants were instructed to fill in the blanks with personal
information and the information concerning English first. Afterwards, they were
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asked to choose and circle one of the options that best describes them with respect
to goals. They were encouraged to work in their own time and ask questions if
anything was unclear. The completed questionnaires were numbered from 1 to 100.
The data for each of the participants were entered into Microsoft Excel. Mean
scores for every goal component were calculated, after which the data were copied
into the program IBM SPSS Statistics 20, in which the final part of the analysis was
undertaken.

4. RESULTS

The results are reported in three subsections according to the variables
‘gender’ and ‘level’ and correlations between the goal setting components. Since
grade and years of learning English did not yield statistically significant results, nor
showed any interesting tendencies, these variables are excluded from the paper.

4.1. Gender

In order to compare values of dependent variables between male and female
students, we performed an independent samples T-test.

Std. Mean

Gender N Mean  Deviation Difference t p

Commitment Male 25 2.45 .68 .01 .090 929
Female 75 2.43 .63

Self-efficacy Male 25 2.55 .89 .28 1.489 .140
Female 75 2.26 81

Goal Male 25 2.77 74 -.06 -.291 772

specificity Female 75 2.83 .89

Goal conflict Male 25 3.38 1.12 =27 -1.259 211
Female 75 3.65 87

Autonomy Male 25 2.18 1.11 19 792 430
Female 75 1.99 1.04

Table 1: Independent samples T-test (variable gender)

The statistical analysis shows that female students obtained higher scores’
for all goal setting components except for goal specificity (commitment: M: 2.45, F:
2.43; self-efficacy: M: 2.55, F: 2.26; goal specificity: M: 2.77, F: 2.83; goal
conflict: M: 3.38, F: 3.65; autonomy: M: 2.18, F: 1.99). Therefore, female students
are more committed, self-efficacious, face less goal conflict and exhibit more
autonomy with respect to learning English, while male students tend to set specific

! Since number 1 on a scale stands for strongly agree and number 5 for strongly disagree,
the lower mean result actually represents a higher value.
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goals to a greater degree. However, the differences that arise between the two
genders are not statistically significant since the p value is higher than 0.05 for all
variables. Hence, the null hypothesis can be accepted.

4.2, Level

We conducted the same type of test to receive data about the relationship
between values for goal setting components in students divided into two groups
according to their level of proficiency in English.

Mean scores indicate that B1 students express higher commitment (MD=-
0.27), higher self-efficacy (MD=-0.48), tend to set specific goals more often (MD=-
0.49), encounter less goal conflict (MD=0.39) and possess more autonomy as
concerns the act of goal setting (MD=-0.35). The differences in results which are
statistically significant are the following: commitment (t=-2.120, p=0.037), self-
efficacy (t=-2.997, p=0.004), goal specificity (t=-2.952, p=0.004), goal conflict
(t=2.103, p=0.038). We can observe that proficiency level serves as an important
factor in differentiating between students regarding goal setting, as opposed to their
gender.

Std. Mean
Level N Mean  Deviation difference t p

Commitment B1 50 2.30 44 -27 -2.120 .037
B2 50 2.57 .78

Self-efficacy B1 50 2.09 .62 -48 -2.997 .004
B2 50 2.57 .95

Goal B1 50 2.57 .80 -49 -2.952 .004

specificity B2 50 3.06 .85

Goal conflict B1 50 3.78 .86 .39 2.103 .038
B2 50 3.39 .99

Autonomy B1 50 1.86 .96 -.35 -1.674 .097
B2 50 2.21 1.12

Table 2: Independent samples T-test (variable level)

Mean scores indicate that B1 students express higher commitment (MD=-
0.27), higher self-efficacy (MD=-0.48), tend to set specific goals more often (MD=-
0.49), encounter less goal conflict (MD=0.39) and possess more autonomy as
concerns the act of goal setting (MD=-0.35). The differences in results which are
statistically significant are the following: commitment (t=-2.120, p=0.037), self-
efficacy (t=-2.997, p=0.004), goal specificity (t=-2.952, p=0.004), goal conflict
(t=2.103, p=0.038). We can observe that proficiency level serves as an important
factor in differentiating between students regarding goal setting, as opposed to their
gender.
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4.3. Correlations between the goal setting components

A Pearson correlation test was employed to answer the second research
question. While correlations between the grades that students received in their final
examination in EFL and years they spent learning the language, on the one hand,
and between the goal setting components on the other did not yield statistically
significant results, the analysis shows many statistically significant results
concerning correlations between dependent variables themselves.

Self- Goal Goal
Commitment  efficacy specificity conflict Autonomy
Commitment  r 1 809" 260" -.4537 6317
p .000 .009 .000 .000
Self-efficacy  r 809" 1 263" -480" 564"
p .000 .008 .000 .000
Goal r 260" 263" 1 -.254" 173
specificity p .009 .008 011 .085
Goal conflict  r -4537 -480" -.254" 1 -635
p .000 .000 011 .000
Autonomy r 6317 564" 173 -.635 1
p .000 .000 .085 .000

** Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).

*, Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed).

Table 3: Correlations between the goal setting components

Commitment is positively correlated with self-efficacy (r=0.809, p=0.000),
goal specificity (r=0.260, p=0.009), autonomy (r=0.631, p=0.000) and negatively
correlated with goal conflict (r=-0.453, p=0.000). Apart from being committed,
students who are self-efficacious also tend to set specific goals (r=0.263, p=0.008),
express more autonomy (r=0.564, p=0.000) and deal with less goal conflict (r=-
0.480, p=0.000). As it could have been expected, goal conflict is negatively
correlated with other two variables as well: goal specificity (r=-0.254, p=0.011) and
autonomy (r=-0.635, p=0.000). It is worth mentioning that the correlation between
goal conflict and goal specificity is the only result which is statistically significant
at the level of this sample, while other statistically significant results produce
generalizations that can be applied on a wider population of learners. The only
correlation which does not bring about a statistically significant result is that
between goal specificity and autonomy, which means that the fact that a person
shows preference for setting specific goals cannot tell us anything about how
independent he or she is.
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5. DISCUSSION

In this section, we will discuss the most interesting and statistically
significant results obtained in the analysis and compare them to some other findings
in the literature relevant for the goal setting theory.

Gender is usually perceived as the category which highly influences
learning foreign languages. Females are generally believed to be more skillful in
this respect. The information which can be viewed as the predictor of women’s
success in learning is the ratio of female students to male students who decide to
take English language courses. Since willingness to learn can be regarded as a
prerequisite for goal commitment, our hypothesis was that females would
outperform their male colleagues as concerns this variable. On the other hand, we
hypothesized that male students would display more autonomy and self-efficacy
due to deeply-rooted social beliefs according to which men generally demonstrate
more independence and self-confidence in life. Nevertheless, even though the
differences in our results show the tendency of female learners to have better scores
for all goal setting components (higher values for commitment, self-efficacy, goal
specificity and autonomy and lower values for goal conflict), they are not
statistically significant, which is the reason why we reject the hypotheses about
gender differences. In this way, our study is similar to those conducted by
Nematipour (2012) and Hashemi & Ghanizadeh (2011), which do not report
significant results concerning the relationship between gender and autonomy and
gender and self-efficacy, respectively. Our results about the lack of connection
between gender and commitment do not accord with the findings published in
Salem (2006), which reveal that female students make more effort than their male
colleagues as regards learning English as a foreign language.

The variable ‘level’ proves to be the independent variable which brings the
largest number of statistically significant results according to which students at B1
level are more successful at the activity of setting goals than it is the case with B2
students — the only goal setting component which did not lead to statistically
significant results is autonomy; interestingly, the results presented in Liu (2012)
indicate that EFL students’ autonomy increases with their language proficiency.
The reason for statistically significant results that we obtained may be the
distinction between skills required for different CEFR levels. We presume that
lower values for commitment, self-efficacy and goal specificity and higher values
for goal conflict in B2 students are the repercussion of the requirements that B2
level imposes. The explanation that we can offer is that a large amount of effort that
one needs to exert to expand vocabulary and acquire more complex grammatical
structures, among other skills necessary for responding to B2 level demands, may
be perceived as too challenging tasks by EFL learners and induce a lack of
motivation needed for both setting and achieving goals.

Surprisingly, grades and years of learning English do not correlate with any
of the goal setting components, which is why the hypothesis that students with
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higher grades will be more committed and self-efficacious can be rejected, as well
as the one which states that students who have spent a longer period of time
learning English will encounter less goal conflict. Therefore, there is no relationship
between goal setting and success in learning, nor between goal setting and language
experience.

Correlations between dependent variables provide results which can be seen
as logical since they prove that there is a link between the goal setting components
that are deemed to be positive. Thus, students in our sample who are committed are
also self-efficacious, which is why we accept the hypothesis that was formulated.
Such students possess the habit of setting specific goals, which is another trait of
students successful in goal setting activities. Another factor that increases the
effectiveness of goal setting is the tendency of learners to set goals on their own
since this does not make them feel obligated to attain them. It is, therefore,
reasonable why there is a positive relationship between the above-mentioned
variables and autonomy. On the other hand, the component which renders goal
setting less effective is goal conflict. It does not occur in the process of learning for
students who are committed, self-efficacious, autonomous and inclined to goal
specificity, while it does represent a negative characteristic of learning for students
who lack higher values for other goal setting components.

6. CONCLUSION

The current study shows the statistically significant difference between the
goal setting components for students at B1 and B2 level, according to which B1
students are characterized with more commitment, self-efficacy, goal specificity
and less goal conflict. The study does not yield statistically significant results
concerning goal components for variables ‘gender’, ‘grade’ and ‘years of learning
English’. Variables ‘commitment’, ‘self-efficacy’, ‘goal specificity’ and
‘autonomy’ are positively correlated with each other (excluding goal specificity and
autonomy) and negatively correlated with the variable ‘goal conflict’.

One of the limits of the research (which can be ascribed to the methodology
of using the questionnaire) is that students’ beliefs about their behaviour with
respect to goal setting may not always reflect the way they actually behave. For
instance, some students may consider themselves independent and insusceptible to
parents’ influence, but in fact they may be less autonomous than that they think.

What the goal setting theory implies is that high scores for all goal setting
components except for goal conflict will help learners to achieve the desired results.
Therefore, it is expected that students with higher grades are characterized with
better goal setting habits. Even though our results regarding proficiency level and
the relationship between the goal setting components are statistically significant,
there is no statistically significant result for variable ‘grade’ which represents
success in learning EFL. For this reason, the idea that teachers should familiarize
their students with the importance of the goal setting theory for the anticipated
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benefits does not seem necessary, judging from the results. Nevertheless, since the
sample analyzed in this paper consists of 100 students, we would need a larger
number of participants to corroborate the findings.
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KOMPONENTE POSTAVLJANJA CILJEVA: STUDIJA O SRPSKIM UCENICIMA
ENGLESKOG KAO STRANOG

Sazetak

Teorija o postavljanju ciljeva nastala je pre skoro tri decenije (Locke & Latham 1990).
Medutim, postavljanje ciljeva kod srpskih studenata koji uce engleski kao strani jezik jos
uvek nije istrazivano. Cilj ovog rada jeste da rasvetli vezu izmedu srpskih ucenika i
komponenata postavljanja ciljeva (posvecenost, samoefikasnost, specifi¢nost cilja, konflikt
ciljeva i autonomija), kao i da omoguéi poredenje sa rezultatima drugih autora. Sa tom
namerom preveli smo i prilagodili upitnik (Gaumer Erickson, Soukup, Noonan & McGurn
2015) 1 podelili ga studentima Filozofskog fakulteta u Novom Sadu koji uce engleski jezik
kao strani. U istrazivanju je ucestvovalo 100 studenata starosti 20,18 godina; broj Zenskih
studenata je bio procentualno veéi (75%-25%) dok je odnos procenata u pogledu nivoa
znanja bio podjednak (50% studenata pripada nivou B1, a 50% nivou B2, prema
ZajedniC¢kom evropskom okviru za Zive jezike). Analiza dobijenih rezultata govori da
izmedu muskih i zenskih studenata ne postoji statisticki znacajna razlika kada je rec o teoriji
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postavljanja ciljeva. Takode, varijable ocena, godine starosti i godine ucenja jezika ne daju
statisticki znaCajne rezultate kad se koreliraju sa komponentama postavljanja ciljeva. Sa
druge strane, nivo znanja je kategorija koja dovodi do statisti¢ki znalajnih rezultata posto
studenti nivoa Bl pokazuju bolje rezultate u pogledu posvecéenosti, samoefikasnosti,
specificnosti i konflikta ciljeva. Kao razlog za ovakve rezultate mogu se navesti zahtevniji
zadaci sa kojima se studenti nivoa B2 suocavaju, koji mogu dovesti do gubitka motivacije
neophodne za postavljanje i ostvarivanje ciljeva. Varijable posveéenost, samoefikasnost,
specificnost cilja 1 autonomija su u pozitivnoj korelaciji jedne sa drugima (ne racunajuci
specifiénost cilja i autonomiju), a u negativnoj korelaciji sa varijablom konflikt ciljeva.
Ovakvi rezultati su mogli biti o¢ekivani s obzirom na to da je verovatno da ¢e student koji se
odlikuje jednom pozitivnom karakteristikom posedovati i druge. Jedina korelacija koja ne
proizvodi statisticki znaCajan rezultat jeste korelacija izmedu specifinosti cilja i
autonomije, Sto ukazuje na odsustvo povezanosti izmedu toga koliko je ucenik sklon
postavljanju specificnih ciljeva sa jedne strane i u kojoj meri je nezavistan u ucenju sa
druge.

Kljucne reci: postavljanje ciljeva, komponente, srpski ucenici engleskog kao stranog, pol,
nivo znanja.
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APPENDIX 1

Pol Godine Godine uéenja engleskog jezika

Ocena na poslednjem ispitu iz engleskog jezika

Ocena koju smatram da zasluzujem

Za svaku recenicu zaokruzite jedan odgovor koji vas najbolje opisuje.

1 — Potpuno se slazem 2 — Slazem se 3 — Neodlu¢an sam 4 — Ne slazem se 5 — Potpuno se ne
slazem

1. Sebi postavljam kratkoro¢ne ciljeve, npr. da zavr$im sve domace zadatke ove nedelje ili

da

odgledam nekoliko epizoda serije. 1 2 3 4 5

. Sebi postavljam dugorocne ciljeve, npr. da o€istim godinu ili da diplomiram. 1 2 3 4

. Postavljam ciljeve da ostvarim ono §to smatram bitnim. 1 2 3 4 5

. Zamisljam kakav ¢e zivot biti kada ostvarimcilj. 1 2 3 4 5

. Moji ciljevi me ¢ine organizovanim i fokusiranim.1 2 3 4 5

. Moji ciljevimi znace. 1 2 3 4 5

. Moji ciljevi su zasnovani na mojim licnim interesovanjima i planovima za buducnost. 1
345

. Tesko mi je da odredim sebiciljeve. 1 2 3 4 5

. Moji ciljevi su uglavnom zasnovani na onome §to moja porodica i nastavnici smatraju

bitnim.1 2 3 4 5

10. Uvek pokusavam da nau¢im nestonovo. 1 2 3 4 5

11. Dajem sve od sebe da poboljSam svoje sposobnosti. 1 2 3 4 5

12. Kada u¢im nesto, pravim male ciljeve da bih pratio napredak. 1 2 3 4 5

13. Dobra ocena mi je najbitnija. 1 2 3 4 5

14. Tako Zelim da dobijem dobru ocenu, zadovoljan sam ako sam ostvario napredak. 1 2 3

45

15. Stalo mi je da budem bolji od drugih ljudi. 1 2 3 4 5

16. Na osnovu svega §to znam o sebi, verujem da mogu da ostvarim svoje ciljeve. 1 2 3

4 5

17. Istrazujem $ta je potrebno da bi se ostvario cilj pre nego $to ga odredim. 1 2 3 4 5

18. Kada odredujem ciljeve, razmiSljam o preprekama koje bi mogle da se pojave. 1 2 3

4 5

19. Kada mi se desi neuspeh ili nesto ne uradim dobro, u¢im na svojim greskama. 1 2 3

45

20. Mogu uspesno da predvidim svoje ocene na testovima. 1 2 3 4 5

21. Iskustvo mi govori kada treba da isprobam novu strategiju.1 2 3 4 5

22. Kada mi roditelji ili nastavnici kazu da mogu da uradim nesto, motivisan sam da uspem

utome.1 2 3 4 5

23. Kada postavim cilj, uspem da ga ostvarim. 1 2 3 4 5

24, Postavljam ciljeve koje nisam u stanju da ostvarim.1 2 3 4 5
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KOMPENZATORNE STRATEGIJE U RAZVIJANJU JEZICKE VESTINE
SLUSANJA U NASTAVI ENGLESKOG JEZIKA - KVALITATIVNO
ISTRAZIVANJE

APSTRAKT: Jezi¢ka vestina slusanja sa razumevanjem podrazumeva procese koji iziskuju
veliki mentalni napor. Ipak, razvijanje ove vestine kod ucenikd olakSano je upotrebom
strategija za ucenje stranog jezika, narolito kompenzatornih strategija. Stoga, ciljevi
kvalitativnog istraZivanja su: utvrditi da li su ucenici upoznati sa kompenzatornim strategijama
i do¢i do saznanja da li i kako ih ucenici koriste prilikom reSavanja konkretnih zadataka
slusanja sa razumevanjem. Istrazivanje je sprovedeno na uzorku od 7 ucenika Sestog razreda
osnovne $kole sa naprednim znanjem engleskog jezika. Za prikupljanje podataka koriS¢en je
intervju 1 protokol razmisljanja naglas. Podaci istrazivanja analizirani su metodom analize
sadrzaja. Rezultati istrazivanja pokazuju da ucenici sa naprednim znanjem engleskog jezika
koriste kompenzatorne strategije, ali da nemaju svesti 0 njima niti znanje o tome koliko im one
mogu pomoc¢i u savladavanju vestine slusanja. Pedagoske implikacije ovog rada odnosile bi se
na obuku uéenika kompenzatornim strategijama kako bi razvili veStinu slusanja sa
razumevanjem.

Kljucne reci: kompenzatorne strategije, veStina sluSanja, kvalitativno istraZivanje, nastava
engleskog jezika.

COMPENSATION STRATEGIES IN DEVELOPING THE LANGUAGE
SKILL OF LISTENING IN TEACHING THE ENGLISH LANGUAGE —
QUALITATIVE RESEARCH

ABSTRACT: The language skill of listening comprehension implies the processes that require
great mental effort. Nevertheless, the development of this skill is facilitated for students by the
use of language learning strategies, especially compensation strategies. Therefore, the aims of
the qualitative research are to determine the students’ familiarity with compensation strategies
and to discover whether and how the students use them while solving concrete tasks of
listening comprehension. The research has been conducted on the sample of 7 sixth-grade
students of primary school with advanced knowledge of English. The author has collected data
using the methods of interview and think-aloud protocol. The research data have been
analysed with the method of content analysis. The results of the research show that the
students with advanced knowledge of English use compensation strategies, but they are not
aware of them and they do not know how much the strategies can help them in mastering the
listening skill. The pedagogical implications of this paper would refer to the training of
students on compensation strategies so as to develop the listening comprehension skill.

Key words: compensation strategies, listening skill, qualitative research, teaching English.


mailto:bojana.crnogorac.stanisljevic@gmail.com

Bojana R. Crnogorac Stanisljevi¢

1. UvOD

S obzirom na to da je uCenje stranog jezika jedan sloZen i dugotrajan
proces, u najranijoj fazi ovog procesa neophodno je Sto viSe razvijati veStinu
slusanja jer, kao i u maternjem jeziku, naSa uloga slusalaca prethodi ulozi
govornika. SluSanje sa razumevanjem podrazumeva aktivne i svesne procese Koji
iziskuju veliki mentalni napor. Nauciti ucenike kako da sluSaju sa razumevanjem
jedan je od najtezih i najvaznijih zadataka svakog nastavnika. Razvijanje i
ovladavanje ovom vestinom je u velikoj meri olakSsano primenom strategija za
ucenje stranog jezika. Neophodno je da ucenik prvo poznaje strategije, a potom da
nauci da ih koristi.

2. TEORNSKI OKVIR

Strategije za ucenje (engl. learning strategies) pronalaze svoje teorijsko
uporiste u okviru kognitivne teorije ucenja, koja se u velikoj meri oslanja na teoriju
obrade informacija. Ova teorija posebno naglasava aktivnu ulogu uc¢enika u trazenju
nacina razumevanja, obrade i povezivanja primljenih informacija sa onim $to je ve¢
poznato i uskladi§teno u memoriji. Stoga, posmatrano sa stanoviSta kognitivne
teorije obrade informacija, O’Mali i Samo (O’Malley i Chamot 1990: 1) definisu
strategije za uCenje kao ,,posebne misli ili ponaSanja koja pojedinci koriste kako bi
pomocu njih razumeli, nauéili i zapamtili nove informacije”. Pomenuti autori
navode da strategije za ucenje mogu preci u proceduralno znanje uz pomo¢ vezbe i
da, kao i ostale sloZzene kognitivne vestine, mogu proéi kroz tri faze ucenja:
kognitivnu, asocijativnu i autonomnu (O’Malley i Chamot 1990: 85). Iz navedenog
sledi da u¢enik moze svesno da koristi strategije tokom ranih faza ucenja, a kasnije,
kada predu u autonomnu fazu, da ih primenjuje automatski. U procesu kognitivnog
ucenja strategije za ucenje Cine eksplicitnim ono $to bi inace moglo da se dogodi
bez ucenikove svesti o tome ili $to bi bilo bezuspesno, a $to moze da ima za rezultat
nepotpuno skladiStenje informacija u dugoro¢noj memoriji (Pavi¢i¢ Takac¢ 2008:
30).

Usvajanje jezika kao mentalni proces ukljucuje strategije koje objasnjavaju
na koji nacin se znanje stranog jezika razvija i koristi u komunikaciji (Ellis 1995,
prema Pavici¢ Takac 2008: 29).

Najdetaljniji opis i podelu strategija daje Oksford (Oxford 1990: 14), koja
ih svrstava u dve velike grupe: direktne (engl. direct) i indirektne (engl. indirect).
Jedna grupa direktnih strategija, pod nazivom kompenzatorne strategije (engl.
compensation strategies), pomaze u¢enicima da prevazidu ograni¢enja sa kojima se
susrecu prilikom ucenja stranog jezika. Prva podgrupa kompenzatornih strategija,
inteligentno pogadanje (engl. guessing intelligently), odnosi se na vestinu sluSanja
sa razumevanjem. Inteligentno pogadajuci re¢i i strukture koje ne znaju, ucenici
koriste jezicke signale i indikatore i ostale siginale i indikatore. Jezicki signali i
indikatori se odnose na prethodno znanje ciljnog jezika, maternjeg ili nekog drugog
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jezika (Oxford 1990: 90-94). Ostali signali i indikatori su vanjezicki i ukljucuju
poznavanje konteksta, situacije, strukture teksta, licnih odnosa, teme ili ,,opSteg
znanje o svetu” (Oxford 1990: 49-50).

Upotreba kompenzatornih strategija u ucenju stranog jezika prilikom
savladavanja jezicke veStine sluSanja sa razumevanjem predstavlja predmet naseg
istrazivanja. Ovaj rad ¢e pokusSati da pruzi jasniji uvid u to da li su ucenici Sestog
razreda sa naprednim znanjem engleskog jezika upoznati sa kompenzatornim
strategijama, tj. sa inteligentnim pogadanjem, podgrupom koja se odnosi na vestinu
sluSanja, koliko su svesni Cinjenice da im kompenzatorne strategije mogu pomo¢i u
reSavanju problema u razumevanju jezika, kao i to da li ih i kako koriste prilikom
reSavanja zadataka sluSanja sa razumevanjem.

3. RANIJA ISTRAZIVANJA U SVETU | KOD NAS

Vestina slusanja je dugo zanemarivana u istrazivanjima u odnosu na ostale
tri vestine: govor, Citanje i pisanje. Stoga je neki autori nazivaju ,,Pepeljugom”
(Flowerdew & Miller 2005: xi). Uzrok nepravednog zanemarivanja ove vestine u
istrazivanjima mozda lezi u Cinjenici da nije moguce posmatrati procese koji se
odvijaju kod ispitanika/u¢enika prilikom slusanja, niti je moguée imati direktan
uvid u njih. Rezultat i zakljucak istrazivanja u najve¢oj meri zavise od
ispitanikovog/ucenikovog subjektivnog dozivljaja i od njegove/njene sposobnosti
da objasni pomenute procese. Medutim, proteklih nekoliko godina istrazivaci
pocinju sve vise da se bave ovom vestinom i to u kontekstu strategija ucenja stranog
jezika. Stoga istrazivaci razvijaju strategije sluSanja sprovodeci razli€ita istrazivanja
kako bi utvrdili i resili probleme sa kojima se ucenici, odnosno studenti susrecu.

Osamdesetih godina Marfi (Murphy 1985) sprovodi istraZivanje o
strategijama slusanja na engleskom jeziku u kojem pokazuje da napredniji studenti
kojima engleski jezik nije maternji slobodnije i fleksibilnije koriste strategije, dok
se manje napredni studenti vie oslanjaju na tekst. Cen (Chen 2005) primenjuje
tehniku razmisljanja naglas u jednoj svojoj studiji i identifikuje pet delotvornih
strateSkih Sablona koje koriste slusaoci engleskog jezika kao stranog, a u drugoj
studiji se bavi preprekama u usvajanju strategija slusanja kod studenata. Liu (Liu
2008) istrazuje odnos izmedu koriSéenja strategija sluSanja, nivoa savladanosti
slusanja 1 stila ucenja. Postoji i studija o uticaju programa obuka o upotrebi
strategija sa ciljem da se razvije vestina slusanja sa razumevanjem kod studenata
koji ue engleski jezik kao strani (Attia 2002). Vandergrift (Vandergrift 2003) se
dugi niz godina bavi vestinom sluSanja i u jednoj od svojih studija ispituje odnos
izmedu savladanosti sluSanja i upotrebe strategija slusanja. Metoda razmisljanja
naglas primenjuje se u istraZivanju problema sa kojima se susre¢u studenti prilikom
sluSanja sa razumevanjem 1 strategija koje koriste u raznim fazama razumevanja
(Ghoneim 2013). Od osamdesetih godina do danas broj istrazivaca koji se bave
strategijama slusanja sve je vec¢i (Mendelsohn 1984, 1994, 1995; Anderson &
Lynch 1988; Bacon 1992; Rubin 1994; Buck 2001; Goh 2002; Brown 2006, itd.).
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Zakljucuje se da u svetu postoje istrazivanja na temu strategija slusanja sa
razumevanjem unutar kojih se nalaze i kompenzatorne strategije, a tehnika
razmiSljanja naglas se pokazala kao veoma koristan metod u proucavanju vestine
slusanja i strategija ucenja stranog jezika.

Kod nas se, Mic¢i¢ i Cajka (2013) bave strategijama sluSanja u
visokoskolskom obrazovanju. U nasoj zemlji se sprovodi sve viSe istraZivanja o
strategijama ucenja jezika primenjenih na ostale tri jezicke vestine. Topalov (2012)
se bavi strateSkom kompetencijom Citanja, Votls (2012) strategijom samoregulacije
U razvijanju vestine pisanja, dok Knezevi¢c (2012) pise o kognitivnim i
metakognitivnim strategijama u usmenom izlaganju. Strategijama se bave i
Cirkovié-Miladinovi¢ (2012) koja proucava afektivne strategije, dok Radi¢-Bojanié
(2012) proucava drustvene strategije u usvajanju metaforiCkog vokabulara
engleskog jezika. U nasoj zemlji, medutim, skoro da nema obimnijih studija koje
razmatraju strategije sluSanja. Otuda se javila i potreba za istraZivanjem na tu temu.

4. METODOLOGIJA ISTRAZIVANJA
4.1. Ciljevi istraZivanja

Ciljevi ovog istrazivanja jesu da utvrdi da 1i su uéenici Sestog razreda
osnovne $kole sa naprednim znanjem engleskog jezika upoznati sa kompenzatornim
strategijama (prva faza istrazivanja) i da dode do podataka i saznanja da li i kako
ovi ucenici koriste kompenzatorne strategije prilikom reSavanja konkretnih
zadataka slusanja sa razumevanjem (druga faza istrazivanja).

4.2. Ispitanici

Autorka se odlucila za odlucila za namerno odabrani uzorak, jer ¢e ovakav
odabir ispitanika najvise doprineti ostvarivanju ciljeva istrazivanja. Ovakva vrsta
uzorka odnosi se na odabir slucajeva koji ¢e pruziti obilje informacija u vezi sa
pitanjima koja su od vaznosti za cilj istrazivanja (Patton 2002: 230).

U celokupnom istrazivanju uéestvovalo je sedam ispitanika, ucenika iz dva
odeljenja Sestog razreda osnovne $kole ,,Dositej Obradovi¢” u Opovu. Medu njima
je bilo Cetiri decaka i tri devojCice. Svim ucenicima je engleski jezik prvi strani
jezik koji uce od prvog razreda osnovne skole. Nivo znanja engleskog jezika
ispitanika/ucenika je napredan, a odreden je srednjom ocenom iz prethodne Skolske
godine, S§to znaCi da svih sedam ucenika poseduje priblizno isti nivo znanja
engleskog jezika. Ovi ucenici su vise motivisani da uce engleski jezik i u toku
Casova su najaktivniji, Zele da $to viSe nauCe i napreduju. lako je uzorak u
istrazivanju relativno mali, $to onemogucava generalizovane zakljucke, cilj ovog
istrazivanja nije u tome da se postigne reprezentativnost, ve¢ dubinsko razumevanje
fenomena (Patton 2002: 46).
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4.3. Instrument i procedura

U cilju dobijanja podataka u istrazivanju kao instrument koris¢en je intervju
i protokol razmisljanja naglas (engl. think-aloud protocol). U prvoj fazi istrazivanja
koris¢en je polustrukturisani intervju (engl. semi-structured interview) sa
pripremljenim pitanjima koja su posluzila kao osnova za vodenje razgovora. Pitanja
su safinjena na osnovu taksonomije strategija za ucenje stranog jezika koju daje
Oksford (Oxford 1990: 90-94). Uzimajuéi u obzir nivo znanja ucenika, intervjui su
sprovedeni na maternjem jeziku ispitanika, tj. na srpskom jeziku. Pre pocetka
intervjua, ucenici su informisani u vezi sa ciljem ovog istrazivanja kako bi bez
straha i iskreno odgovarali na postavljena pitanja. Intervjui su u proseku trajali 20
minuta i obavljani su nakon redovnih ¢asova.

Druga faza istrazivanja obuhvatala je intervju primenom protokola
razmi$ljanja naglas. Ova metoda predstavlja jedinstveni izvor informacija o
kognitivnim procesima (Van Someren i sar. 1994: xi). Dalje, ovi autori obja$njavaju
da je cilj ovog metoda da objasni skoro svaki korak koji preduzima osoba koja
zadatka (Patton 2002: 385). Upotreba navedene metode narocito moze da bude
delotvorna u obrazovnom kontekstu kako bi se doslo do saznanja o potesko¢ama sa
kojima se ucenici susrecu prilikom resavanja problema, odnosno zadataka. Autorka
je odlucila da koristi istovremeni protokol razmisljanja naglas (engl. concurrent
think-aloud protocol) kako bi ucenici tokom re$avanja zadatka odmah objasnili
nacin na koji su to obavili. Kod testa slusanja je to reSeno tako §to su ucenici u
svakom trenutku mogli da zaustave snimak kako bi resili zadatak i opisali kako su
to ucinili. Test sluSanja sa razumevanjem sastojao se iz dva krac¢a snimka u trajanju
od 2 minuta (u proseku), podjednake tezine u vezi sa dve razlicite situacije.
Materijal sludanja sastojao se od dijaloga. Oba snimka su delovi testa’ viseg nivoa
za sedmi razred, §to znaci da je jezicki input prema Krasenovoj hipotezi i+1, malo
iznad ucenikovog trenutnog nivoa znanja. Glasovi sa snimka su jasni, a buka u
pozadini je minimalna. Odabir odgovarajuceg testa je od presudnog znacaja jer, ako
je input previse sloZen, ucenici ¢e se obeshrabriti, a ako je previSe lak, ne moze se
ste¢i uvid u procese sluSanja. Pre testa slusanja ucenicima su data jasna uputstva da
¢e sluSati dva snimka duzine po 2 minuta i da treba da reSe pitanja koja su im
unapred data da procitaju. U¢enicima je objasnjeno kako da verbalizuju svoje misli,
§to znaci da je testu prethodila kratka obuka. Zadatak se sastojao od 15 pitanja na
koja treba dati odgovore tacno ili netac¢no (engl. true or false). Ucenici su trebali da
odrede da li su recenice tacne ili netacne. Tokom protokola razmisljanja naglas, od
ucenika-slusaoca se trazilo da opiSe svoje misli u usmenoj formi tokom samog
zadatka slusanja. Nekoliko puta im je autorka ponovila da treba da pri¢aju sve §to
im u tom trenutku prolazi kroz misli i da je najvaznije da se skoncentriSu na

! Test preuzet iz: English Plus Teacher’s Book 3.
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zadatak. Odgovori ucenika su snimani radi lakSeg kodiranja podataka. Autorka
istrazivanja povremeno je postavljala pitanja poput: ,,Da li si nesto ucinio/la da ti
pomogne da razume$ snimak u bilo kom trenutku slusanja?” sa ciljem da istrazi
njihove misli i kako bi u¢enici nastavili da usmeno verbalizuju svoje misli.

Istrazivanje je sprovedeno u drugom polugodistu Skolske 2014/15. godine,
prva faza u periodu od februara do marta, a druga faza istrazivanja u periodu od
aprila do juna.

Podaci dobijeni primenom intervjua i protokola razmisljanja naglas
analizirani su pomo¢u metode analize sadrzaja (engl. content analysis) da bi se
dobile kategorije, tj. strategije koje ¢e biti predstavljene u slede¢em odeljku.

5. REZULTATI ISTRAZIVANJA
5.1. Prva faza istraZivanja: intervju

Pitanja iz intervjua koja su sadinjena na osnovu taksonomije strategija za
ucenje stranog jezika koju daje Oksford (Oxford 1990: 90-94) odnosila su se na
kompenzatorne strategije koje se primenjuju u vestini slusanja, odnosno
kompenzatornu strategiju pod nazivom inteligentno pogadanje (engl. guessing
intelligently) koja obuhvata upotrebu jezi¢kih signala i indikatora i upotrebu
vanjezickih signala i indikatora. Slede delovi intervjua koji predstavljaju navedene
strategije.

5.1.1. Upotreba jezickih signala i indikatora

Upotreba jezickih signala i indikatora odnosi se na kori$¢enje znanja ciljnog,
maternjeg ili nekog drugog jezika prilikom razumevanja novih reci i struktura.

Primer 1.

Autorka: Kako ti pomaZe ono §to ve¢ zna§ u engleskom jeziku da razumes$ neku novu reé¢
koju Cujes?

U3: Pa povezem.... Znam $ta znaci re¢ koja stoji do te re€i i povezem... Uglavnom znam bar
neku re€ pa se tako snalazim.

U4: Kada ne znam neku rec, obi¢no je povezujem sa recju koja stoji pre ili posle nje. Onda
tako povezujem znacenje. Bude tu poznatih reci pa nije tesko...

U2: Na osnovu drugih reci koje znam pogadam znacenja reci koje ne znam. Gledam da li se
re¢ koju znam odnosi na nesto pozitivno i tako zaklju¢ujem. Ako je nesto pozitivno, onda je
verovatno i re¢ koju ne znam pozitivna pa tako zaklju¢ujem.

Iz Primera 1. se vidi da tri uCenika izjavljuju da koriste svoje postojece
znanje ciljnog jezika kako bi razumeli nove reci i strukture. Primeceno je da ucenici
uglavnom povezuju re¢ koja stoji ispred ili iza re¢i koju ne razumeju prilikom
sluSanja i pokuSavaju da pogode njeno znacéenje.

254




KOMPENZATORNE STRATEGIJE U RAZVIJANJU JEZICKE VESTINE ...

Primer 2.

Autorka: Da li koristi§ znanje svog maternjeg jezika da bi pogodio/la znacenje reéi koje
cujes?

U5: Pa to se podrazumeva... Da... Poneka re¢ iz kriminalisti¢kih serija koje gledam je ista
kao i u srpskom, na primer, re¢ policija je ista kao i u engleskom police... A ja to gledam
bez titla.

Od sedam intervjuisanih ucenika samo je jedan ucenik izjavio da se oslanja
na svoje znanje maternjeg jezika prilikom razumevanja novih reci i struktura.

Na pitanje koje se odnosilo na koris¢enje drugih jezika (osim ciljnog i
maternjeg jezika) u razumevanju novih re¢i i struktura, svi intervjuisani uéenici su
izjavili da ne koriste to znanje.

5.1.2. Upotreba vanjezickih signala i indikatora
Unutar upotrebe ostalih signala i indikatora, odnosno vanjezickih signala,

nalazi se poznavanje konteksta, kori§¢enje opSteg znanja o svetu i li¢nog iskustva,
obracanje paznje na pozadinu prilikom razumevanja novih reci i struktura i dr.

Primer 3.

Autorka: Da li koristi§ poznavanje konteksta kako bi pogodio/la znacenje reéi koje Cujes?
U3: Uvek kada nesto slusam zamislim situaciju u glavi. Tako sam navikla jer mnogo itam i
mnogo slusam. Nije mi teSko da odmah shvatim ono $to ¢ujem i da se prebacim na to mesto.
U2: Prvo slusam kljucéne re¢i i tako zaklju¢im o ¢emu se radi. Na osnovu konteksta
pogadam reci koje ne znam.

Primer 3. pokazuje nacin na koji u€enici obracaju paznju na kontekst. S
obzirom na to da vecina ucenika nije znala §ta sve podrazumeva oslanjanje na
kontekst, autorka je dala podrobnije objasnjenje. Svih sedmoro ucenika je izjavilo
da zamisli situaciju koju slusa, §to im pomaze da pogode znaCenje re¢i koje ne
razumeju.

Primer 4.

Autorka: Da li koristi§ znanje o svetu da ti pomogne da razume§ znaéenje re€i i struktura
koje Cujes?

U5: Kada sluSam neki dijalog povezem ga sa nekim filmom koji sam gledala. Sve zavisi od
toga o cemu se radi u dijalogu. Najlakse je kada je u pitanju neka obic¢na situacija iz Zivota,
nesto §to nam se desava.

Ova strategija je, kao i prethodno opisana, zastupljena medu svim
intervjuisanim ucenicima. Ucenici su odmah bili spremni i voljni da daju mnostvo
primera koris¢enja opsteg znanja o svetu koje je obi¢no bilo povezano sa njihovim
zivotnim iskustvom. To su bili razni sadrzaji nastavnog gradiva iz razlicitih
predmeta (biologija, istorija, geografija, informatika), kao i ostali sadrzaji iz
svakodnevnog Zivota (filmovi, serije, muzika, video-igrice, sport).
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Primer 5.

Autorka: Kako ti pomaze li¢no iskustvo da razume$ znaéenje neke nove reéi ili strukture?
U6: ... Deca na snimku pricaju o stvarima koje su se i nama desile, na primer, na ¢asu smo
slusali kako devojcCica pri¢a sa mamom o spremanju sobe... Ja se odmah setim moje sobe. U
stvari, zamislim situaciju...

Kao $to se prime¢uje u Primeru 5, ucenica navodi da sve ono §to cuje na
¢asu uglavnom povezuje sa licnim iskustvom. Ono §to je veoma vazno jeste i to da
ucenici odmah prilikom sluSanja zamisle mentalnu situaciju. Svi intervjuisani
ucenici su izjavili da im li¢no iskustvo pomaze da razumeju ono $to slusaju. Ovde
se u najvecoj meri pominje slusanje na ¢asovima engleskog jezika. Vezbe slusanja
sa razumevanjem u okviru nastave obuhvataju uobicajene teme sa kojima se ucenici
lako identifikuju jer su deo i njihovog svakodnevnog zivota bez obzira na to Sto se
dve kulture razlikuju.

Primer 6.

Autorka: Da li obra¢a$ paZnju na pozadinu (npr. buku) prilikom slusanja?
U7: Ponekad obracam paznju na pozadinu, na muziku ili neke druge zvukove.
U5: Obratim paznju kada ima neke buke jer mi je onda teze da razumem $ta pricaju.

Ucenici iz Primera 6. ponekad obracaju paznju na pozadinu onoga Sto
slusaju, te mozemo zakljuciti da im buka uglavnom smeta prilikom razumevanja
dijaloga. Ostali ucenici koji su intervjuisani ne obracaju paznju na pozadinu i ona
nema uticaja na razumevanje onoga sto uju.

5.2. Druga faza istrazivanja. protokol razmisljanja naglas

Primenom metode razmisljanja naglas dobija se detaljan izvestaj ucenika o
njihovim misaonim procesima dok slusaju audio-snimak i reSavaju konkretne
zadatke. Kompenzatorne strategije koje su predstavljene u delovima protokola
razmisljanja naglas identifikovane su na osnovu pomenute taksonomije. Detaljnom
analizom protokola razmisljanja naglas ostvarili su se jasniji i sveobuhvatniji uvidi
u upotrebu kompenzatornih strategija u odnosu na intervju. Predstavljeni su delovi
protokola razmiSljanja naglas koji se uglavnom odnose na reci ili fraze koje su
uCenicima bile nepoznate, odnosno na situaciju kada je doSlo do prekida u
razumevanju.

5.2.1. Upotreba jezickih signala

Primer 7.

Autorka: Kako zna$ $ta znadi re¢ recycling?
Ul: Cuo sam tu rec i poznata mi je, a i sli¢na je kao u srpskom. Mislim da sigurno znaci
recikliranje... Nema $ta drugo da bude...

256




KOMPENZATORNE STRATEGIJE U RAZVIJANJU JEZICKE VESTINE ...

Ucenik iz Primera 7. je Cuo za re€ iz zadatka, ali jo$ nije potpuno siguran
Sta znaci. lako je ovaj ucenik izjavio u intervjuu iz prve faze istrazivanja da ne
koristi znanje maternjeg jezika, prilikom reSavanja ovog zadatka oslonio se, izmedu
ostalog, i na to znanje.

Primer 8.

Autorka: Pri¢aj mi o ¢emu razmislja$ dok reSavas taj zadatak.
U2: Ne znam §ta znaci re¢ lottery. Verovatno nesto pozitivno ¢im se dobija nagrada. Znam
da je prize nagrada na engleskom...

Kada dolazi do prekida u razumevanju, uCenik iz Primera 8. odmah
preduzima korake kako bi nadomestio nedostatak svog jezickog znanja. On to ¢ini
tako $to pokuSava da na osnovu ve¢ poznate reci pogodi Sta znaci re¢ koja mu je
nepoznata.

5.2.2. Upotreba vanjezickih signala

Primer 9.

Autorka: Na osnovu ¢ega si zakljucila da gledanje dokumentarca nije bilo dosadno?
U7: Kad je rekla tu re¢, mislim da je fantastic, zvucala je da je uzbudena, odusevljena... Na
osnovu njenog osecanja sam zakljucila da je uzivala...

Ucenica iz Primera 9. nije sigurna koju je re¢ cula, ali je obratila paznju na
neverbalne signale, tj. ton kojim je osoba sa audio-snimka izgovorila re¢, to je bilo
dovoljno da se uspesno resi zadatak. Treba uzeti u obzir da je ovo bio audio-snimak
i da ucenica nije imala mogucnost da vidi govornikov izraz lica i gestikulaciju.

Primer 10.

Autorka: Na koji na¢in reSava$ zadatke?

U1: Bilo je pitanje da li je Zero Waste rijaliti $ou. Zaklju¢io sam da

to nije rijaliti program ve¢ dokumentarac, jer to nije nikakvo ime za neki Sou... Nekako mi
se to ne uklapa... Ne ide mi sa zabavom... Cuo sam za skroz drugaéije nazive...

Iz Primera 10. se vidi da ucenik aktivira opste znanje o svetu kako bi reSio
zadatak. On na osnovu svog ste¢enog znanja o medijima uspeva da dode do tacnog
reSenja.

Primer 11.

Autorka: Na osnovu ¢ega si zakljucio da je ta reCenica netana?
U1: Recenica je natacna jer ne postoji samo jedna vrsta plastike... I kod nas postoji vise
kategorija plastike za flaSe, za igracke, tvrda, meka plastika. Mi isto kao i oni, recikliramo.

Navedeni primer takode pokazuje u¢enikovo oslanjanje na op$te znanje o
svetu.

Primer 12.

| U1: Mozda je selo siromasno pa je hrana nagrada.
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U Primeru 12. ucenik zna iz zivota da se za recikliranje nesto dobija, ali mu
je nejasno zaSto ljudi dobijaju hranu kao nagradu. Razmisljajuéi naglas, ucenik
pokusava da pogada zasto se hrana dobija kao nagrada.

Primer 13.

Autorka: Pri¢aj mi o ¢emu razmislja§ dok reSavas taj zadatak.
U2: Prvo sam slusao klju¢ne reci, na primer, ono $to se trazi da bih odgovorio na glavna
pitanja koja se traze... Rekla je neobi¢an naziv mesta §to li¢i na Japan ili Kinu.

Ucenik iz Primera 13. prvo prepoznaje kljucne re¢i koje ga navode na
ispravan zakljucak, a zatim je povezao naziv mesta sa svojim ve¢ steCenim opStim
Znanjem o svetu.

Primer 14.

Autorka: Priaj mi o ¢emu razmislja$ dok resavas taj zadatak.

U3: Sad sam se setila da se i kod nas reciklirala plastika... Znate ono ,,Cep za hendikep”... I
kod nas je to aktuelno, samo $to se u tom japanskom selu dobija hrana... Verovatno dobijaju
hranu jer je nemaju ba§ mnogo... Mozda je siromasno selo...

Automatski stvoriv§i mentalnu sliku situacije, ucenica iz Primera 14. koristi
svoje licno iskustvo u vezi sa recikliranjem kako bi razumela snimak, prisetivsi se
humanitarne akcije u $koli tokom koje su se sakupljali ¢epovi. Isto tako, na osnovu
opSteg znanja o svetu, ova ucenica pretpostavlja da ljudi dobijaju hranu jer je
nemaju.

Primer 15.

U4: Znam da oni ne dobijaju puno hrane pa im se zato ona daje kao nagrada. Verovatno nije
napredno selo §to se tice poljoprivrede zato im je potrebna hrana... Selo nije razvijeno.

Ucenica iz Primera 15. takode koristi opSte znanje o svetu kako bi bolje
razumela snimak. Ona pominje poljoprivredu jer i ona Zivi na selu i iz li¢nog
iskustva zna razliku izmedu razvijenosti i nerazvijenosti sela.

Primer 16.

U5: Meni se desilo da sam se sudario sa biciklom pa me je i to podsetilo na njen slucaj.
Zapisala je broj tablica da nadu begunca... To sam video u akcionim filmovima i serijama
gde zapisuju tablice i imaju kompjutere jer je to vozilo u njihovom sistemu i nadu ga preko
kompjutera.

Ucenik iz Primera 16. se odmah prisetio situacije u kojoj se i sam nasao.
Ovde ucenik koristi li¢no iskustvo, prvo stvoriv§i mentalnu sliku situacije. Potom
dokazuje da koristi i opSte znanje o svetu jer je sli¢nu situaciju video u filmovima i
serijama.
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6. DISKUSIJA

U ovom odeljku iznosimo razmatranja prikazanih rezultata iz prethodnog
poglavlja po fazama istrazivanja.

6.1. Prva faza istraZivanja

Nalazi prve faze istrazivanja pokazuju da ucenici Sestog razreda sa
naprednim znanjem engleskog jezika koriste kompenzatorne strategije prilikom
slusanja na engleskom jeziku. Medutim, koriS¢enje ovih strategija se odvija bez
svesti 0 njima jer se iz intervjua zakljucuje da ucenici nisu upoznati sa postojanjem
ovih strategija, te da ne znaju koliko im one mogu biti od pomoc¢i da nadoknade
nedostatak znanja. Vazno je napomenuti da ucenici pre istraZivanja nisu imali
nikakvu obuku o strategijama. Iz rezultata celokupnog intervjua moze se zakljuéiti
da, kada neSto ne razumeju prilikom slusanja, intervjuisani ucenici se vise oslanjaju
na druge, nejezicke signale i indikatore. U tim situacijama viSe koriste drugu
podgrupu inteligentnog pogadanja. Detaljna analiza intervjua pokazuje da su
oslanjanje na poznavanje konteksta i opSte znanje o svetu, povezani sa licnim
iskustvom, najviSe prisutni medu intervjuisanim ucenicima. Primecuje se da se
nijedan intervjuisani uc¢enik ne oslanja na znanje nekog drugog stranog jezika u
razumevanju novih reci i struktura prilikom sluSanja. Moguce objasnjenje za
ovakav rezultat bi bilo da ucenici Sestog razreda, pored engleskog jezika, uce jos
samo jedan strani jezik, ruski jezik. S obzirom na to da ova dva strana jezika ne
pripadaju istim granama indoevropske jezicke porodice, moguce je da ucenici ne
nalaze povezanost izmedu njih.

6.2. Druga faza istraZivanja

Kada se razmotre i analiziraju misaoni procesi prilikom reSavanja zadatka
slusanja sti¢e se jasan uvid u upotrebe strategija od strane ucenika. Ucenik nailazi
na prepreku u razumevanju audio-snimka, potpuno je svestan tog prekida u
razumevanju i preduzima odredene radnje kako bi otklonio prekid. Cim su se susreli
sa ne¢im §to nisu razumeli ili znali, svi intervjuisani uéenici su odmah pokusali da
nadoknade to znanje i da poboljSaju razumevanje primenjujuci strategije kojih nisu
ni svesni da postoje. Iz detaljne analize protokola razmisljanja naglas, nakon
identifikacije kompenzatornih strategija, na osnovu ucestalosti i intenziteta
pojavljivanja, zakljuCuje se da ucenici Sestog razreda sa naprednim znanjem
engleskog jezika najvise koriste inteligentno pogadanje sa oslanjanjem na
vanjeziCke signale i indikatore, tj. na opSte znanje o svetu koje je isprepleteno sa
li¢nim iskustvom, §to su izjavili i u intervjuu. Medutim, koris¢enje strategije opsteg
znanja 0 svetu nije bilo presudno u postizanju razumevanja prilikom resavanja
zadatka slusanja, ve¢ dobro poznavanje ciljnog jezika.
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7. ZAKLJUCAK

Kvalitativno istrazivanje predstavljeno u ovom radu imalo je za cilj da
istrazi da 1i su ucenici Sestog razreda sa naprednim znanjem engleskog jezika
upoznati sa kompenzatornim strategijama i da li ih i kako koriste prilikom reSavanja
konkretnih zadataka sluSanja na stranom jeziku. Zakljucuje se da, kada dode do
prekida u razumevanju, usled ograni¢enog znanja ciljnog jezika, u vecini slucajeva,
ucenici aktiviraju ve¢ ste¢eno opste znanje o svetu kako bi nadoknadili, odnosno
kompenzovali taj nedostatak.

Iako je broj ispitanika u istrazivanju relativno mali da bi se mogli izvesti
generalizovani zakljucci o upotrebi kompenzatornih strategija na nivou osnovne
Skole, ono ipak pruza delimic¢an uvid u njihovu upotrebu.

Nalazi prve faze istrazivanja, intervjua sa ucenicima sa naprednim znanjem
engleskog jezika, pokazuju da oni koriste kompenzatornu strategiju inteligentnog
pogadanja koja se odnosi na receptivnu vestinu slusanja sa razumevanjem. Ucenici,
medutim, nemaju znanje o tome koliko im ona moze pomoc¢i u savladavanju vestine
sluSanja. Druga faza istrazivanja, protokol razmi$ljanja naglas, omogucila je
detaljnije podatke o upotrebi kompenzatornih strategija. Na osnovu ulestalosti
pojavljivanja strategije i intenziteta njene zastupljenosti, moze se zakljuciti da
intervjuisani ucenici najvise koriste vanjezicke signale i indikatore, tj. opSte znanje
o svetu u kombinaciji sa licnim iskustvom.

Uzimajuéi u obzir rezultate celokupnog istrazivanja, moze se zakljuciti da
se u osnovnim $kolama ne posvecuje paznja kompenzatornim strategijama ucenja
stranog jezika, ne samo prilikom razvijanja vestine sluSanja nego i uopste. Isto tako,
nastavnici u osnovnim $kolama viSe razvijaju vestinu slusanja u nizim razredima,
dok kasnije u prvi plan stavljaju produktivne jezicke vestine: govor i pisanje. Stoga
se javlja potreba da se kod ucenika razvije svest o vaznosti uloge koju ova
,Pepeljuga” medu vestinama ima u izgradnji komunikativne kompetencije, kao i 0
nacinu, u ovom slucaju su to kompenzatorne strategije, na koji se ona razvija.

U Pravilniku o nastavnom planu i programu za Sesti razred osnovnog
obrazovanja i vaspitanja (Sluzbeni glasnik RS — Prosvetni glasnik, br. 5/2008,
3/2011, 1/2013 i1 5/2014) kod operativnih zadataka po jezickim veStinama, zajedno
sa znanjem o jeziku pojavljuju se i kompenzacione strategije, od kojih se strategije
pod rednim brojem 1, 2. 1 5. odnose na razvijanje vestine slusanja. Nailazimo na to
da ucenik primenjuje kompenzacione strategije i to tako $to:

1. usmerava paznju, pre svega, na ono $to ne razume;

2. pokusava da odgonetne znafenje na osnovu konteksta i proverava nekog
ko dobro zna (druga, nastavnika, itd.);

5. razmiSlja da li odredena re¢ koju ne razume li¢i na neku koja postoji u
maternjem jeziku.
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Medutim, navedene strategije nisu deo operativnih zadataka veStine
Razumevanja govora. Otuda potreba da se i veStina sluSanja i kompenzatorne
strategije, koje se primenjuju u savladavanju ove vestine, izvuku iz zapecka i dobiju
svoje mesto u nastavi engleskog jezika kako bi se unapredio obrazovno-vaspitni
proces ucenja stranog jezika u osnovnoj Skoli. Analiza rezultata istraZivanja
pokazala je da ucenici koriste kompenzatorne strategije, ali da nemaju svest o tome.
Shodno tome, ovo istrazivanje ukazuje na potrebu za uvodenjem eksplicitne nastave
strategija u cilju razumevanja zahtevnijih zadataka slusanja.

Znacaj ovog istrazivanja jeste u tome da pomogne da se podigne svest o
znacaju strategija i njthovom poznavanju u ucenju stranog jezika i da je dugorocni
cilj u nastavi jezika, kako navodi Radi¢-Bojani¢ (2013: 45), upravo to da
odgovarajuca strategija postaje u potpunosti automatizovana. Znacajan preduslov za
uspesnu primenu strategija je upravo svest o njenoj upotrebi. Rad predstavlja jos
jedan doprinos s obzirom na to da je proces veStine slusanja i dalje velika
nepoznanica i za nastavnike i za naucnike.
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COMPENSATION STRATEGIES IN DEVELOPING THE LANGUAGE SKILL OF
LISTENING IN TEACHING THE ENGLISH LANGUAGE — QUALITATIVE
RESEARCH

Summary

Listening comprehension as a language skill involves processes that require great
mental effort. Nevertheless, the use of language strategies, especially compensation
strategies, helps students develop this skill. This paper offers an analysis and interpretation
of research findings, whose subject refers to the examination of primary school students’ use
of compensation strategies in developing the listening comprehension skill in the context of
learning English as a foreign language.

The first part of the paper deals with the importance of developing the listening
skill and usefulness of compensation strategies. The second part provides a detailed
description of strategies within the theoretical framework of the cognitive learning theory.
The third part provides a review of recent studies on the subject. The fourth part refers to the
research methodology, the fifth refers to the research results, the sixth part is discussion and
the seventh part is conclusion.

The research has been conducted on the sample of 7 sixth-grade students of
primary school with advanced knowledge of English. The aims of the research have been to
determine the students’ familiarity with compensation strategies, as well as to discover
whether and how the students use them while solving concrete tasks of listening
comprehension. The author has used the methods of interview and think-aloud protocol for
data collecting. The interview and think-aloud protocol have been analysed qualitatively.
The results of the interview with 7 students with advanced knowledge of English show that
they use compensation strategies, but they are not aware of that and they do not know how
much the strategies can help them in mastering the listening skill. In the end, the findings of
the think-aloud protocol show that 7 students mentioned above mostly use the second
subgroup of compensation strategy of guessing intelligently: use of other clues (general
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background knowledge and personal experience). The pedagogical implications of this

paper would refer to the training of students on compensation strategies so as to develop the
listening comprehension skill.

Key words: compensation strategies, listening skill, qualitative research, teaching English.
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SAMOEFIKASNOST, PROBLEMSKA NASTAVA | VESTINA PISANJA

APSTRAKT: Teorija samoefikasnosti zasnovana je na ideji vaznosti li¢nog doZivljaja
sopstvenih sposobnosti pri realizaciji razli¢itih ciljeva i zadataka. Rad ima za cilj da ispita
uticaj problemske nastave (engl. problem-based learning) na razvoj samoefikasnosti
studenata. U radu analiziramo razlike u samoproceni studenata o poboljsanju lokalnih i
globalnih aspekata pisanja, uz kori§¢enje problemske nastave u okviru engleskog jezika
struke. Rezultati pokazuju da problemska nastava ima pozitivan uticaj na percepcije uéenika
o razvoju vestine pisanja na kursu engleskog jezika struke. Razvoj samoefikasnosti u velikoj
meri odreduje ponasanje studenata u ostvarivanju cilja jer pokrec¢e akciju, odreduje koli¢inu
napora koji treba uloziti, istrajnost pri suocavanju s preprekama i naéin na koji student
reaguje na neuspeh u procesu ucenja.

Kljucne reci: samoefikasnost, problemska nastava, nastava pisanja, lokalni i globalni aspekti
pisanja.

SELF-EFFICACY, PROBLEM-BASED LEARNING AND WRITING
SKILLS

ABSTRACT: The theory of self-efficacy is based on the idea of the importance of personal
judgement of one’s own abilities in the realization of different goals and tasks. The paper
aims to examine the influence of problem-based learning on the development of students’
self-efficacy. This paper analyzes the differences in self-evaluation of students about
improving local and global aspects of writing, using problem-based learning and traditional
teaching in an ESP writing course. The results show that problem-based teaching has a
positive impact on student perceptions on the development of professional writing skills.
The development of self-efficacy largely determines students’ behaviour in achieving the
goal by triggering the action, determining the amount of effort to be invested, perseverance
in dealing with obstacles, and the way in which a student reacts to failure in the learning
process.

Key words: self-efficacy, problem-based learning, teaching writing, local and global aspects.
1. UvOoD

Potev od 1977. godine, kada je Albert Bandura uveo koncept
samoefikasnosti, ova problematika biva predmet razmatranja razlicitih teoreticara i
istrazivaca. Po Banduri, samoefikasnost (engl. self-efficiency) odnosi se na li¢na
uverenja — samoprocenu (engl. self-evaluation) uéenika o njihovim sposobnostima
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za ucenje ili izvodenje odredene vestine na razliCitim nivoima i igra vaznu ulogu u
njihovoj motivaciji i uspehu u ucenju. Samoefikasnost je klju¢ni mehanizam u
socijalnoj kognitivnoj teoriji, koji postulira da postignuée zavisi od interakcije tri
tipa faktora — ponasanja, licnih faktora (kognitivni, emocionalni i bioloski) i faktora
okoline. Ucenici formiraju svoja uverenja samopouzdanja tumacenjem informacija
prvenstveno iz Cetiri izvora (Bandura, 1997) a to su: (1) Licna iskustva — uspeh u
prethodnim, istim ili slicnim situacijama ojacace veru u samoefikasnost, a neuspeh
¢e je umanjiti. Neuspesi u ranim fazama narusavaju verovanje u sopstvenu
efikasnost, ali ako se osoba suocava samo sa lako postignutim uspesima, ona se
lako obeshrabri u slucaju neuspeha. (2) Psihofizicka stanja tokom obavljanja
zadatka — stanja prijatnosti u situacijama kada osoba realizuje Zeljenu aktivnost
ucvrsti¢e osecaj sigurnosti, dok se neprijatna stanja u okolnostima kada se izvrSava
aktivnost vezuju za ose¢aj manje kompetentnosti. Dakle, kada se suo¢imo sa nekim
zadatkom, mozemo biti anksiozni i zabrinuti (Sto utice na pad efikasnosti) ili
uzbudeni i energicni (Sto utice na porast efikasnosti). (3) Posredno iskustvo, ucenje
po modelu — iskustva drugih ljudi omogucavaju uéenje sa jedne strane i poredenje
svojih i tudih sposobnosti sa osobama istih ili slicnih sposobnosti sa druge strane.
Ako osoba vidi druge da postizu uspeh pribegavanjem sli¢nim strategijama, pocinje
verovati da, takode, poseduje kapacitete za uspeh. Posmatranje tudih neuspeha
dovodi do sumnje u vlastite sposobnosti u vezi sa slicnim aktivnostima i (4)
socijalnih reakcija referentnih osoba (roditelja, nastavnika, vrsnjaka i sl.).
Poslednji navedeni izvor moZe uticati na pojedinca tako Sto ¢e on uloziti ve¢i napor
da bi ostvario neki cilj ili ¢e isprobati nove strategije u radu. Ako su osobu
ohrabrivali i uveravali da moze uspe$no obaviti neku aktivnost, ona ¢e uloziti vise
napora nego osoba koja ne dobija takvu vrstu podrske.

Dakle, subjektivni dozivljaj sopstvene vrednosti podjednako je vazan kao i
stvarne sposobnosti. lako su stvarne sposobnosti neophodne, nisu i dovoljne da bi
osoba izvela neku akciju ili resila odredeni zadatak. Za uspeh su potrebna i uverenja
da ¢e se stvarne sposobnosti moci efikasno upotrebiti. Brojna istrazivanja (Pajares
& Johnson, 1996; Broaddus, 2012; Shah et al., 2011) ukazuju na znacaj poverenja u
svoje sposobnosti na veStinu pisanja na stranom jeziku. Ipak, nema puno
istrazivanja koja povezuju razvoj samoefikasnosti, vestinu pisanja sa odredenim
nastavnim metodama, u ¢emu upravo lezi najveci doprinos ovog istraZivanja.

2. SAMOEFIKASNOST I VESTINA PISANJA

Rezultati brojnih istrazivanja sugeriSu da je samopouzdanje ucenika u
njihovu sposobnost pisanja klju¢no za njihov uspeh kao pisaca (Pajares & Johnson,
1996) jer je samouverenost blisko povezana sa motivacijom ucenika.

Kako tvrde Pajares i Dzonson (Pajares & Johnson, 1996), samopouzdanje
studentima pomaze da se utvrdi $ta oni rade sa znanjem i veStinama koje imaju.
Navedeni autori su u ovoj studiji zakljucili da studenti koji pokazuju pozitivan stav
prema pisanju ¢eS¢e piSu 1 ulazu viSe napora u pisanje zadataka nego njihovi
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vrinjaci koji ispoljavaju negativan stav prema istim zadacima. Pajares i Dzonson
(Pajares & Johnson, 1996: 163) su utvrdili da stavovi studenta o sopstvenoj
efikasnosti ,,posreduju na uticaj drugih faktora na postignuée u pisanju”, kao $to su
njihove odluke o obimu teksta koji ¢e napisati, o slozenosti pisanja, o ulozenom
vremenu za pisanje odredene teme, kao i o stepenu razvijenosti teme. Pajares i
Valiante (Pajares & Valiante, 1997) su ispitivali u€enike petog razreda i utvrdili da
nivo poverenja u sopstvene vestine pisanja precizno predvida njihov ukupni uc¢inak
pisanja na maternjem i stranom jeziku. Smatraju da, kada ucenici imaju dovoljno
samopouzdanja u svoju sposobnost pisanja na svom drugom jeziku, pokazuju veéu
zainteresovanost 1 Zelju i ulazu konstantne napore prilikom pisanja pismenih
radova.

Ideja da samoprocena efikasnosti uti¢e na performanse, to jest, da
poverenje studenata u sopstvene sposobnosti odreduje Sta ¢e uraditi sa znanjem ili
vestinama koje poseduju, navela je Sela i saradnike (Shell, Murphy & Bruning,
1989) da ispitaju vezu izmedu poverenja studenata u sopstvene vestine i vestine
pisanja na maternjem jeziku. Utvrdili su izrazito visoku korelaciju izmedu
poverenja studenata u sopstvenu vestinu pisanja i ocena na pismenim zadacima.

U studiji koju je 2012. godine sproveo, Brodus (Broaddus, 2012) je
zaklju¢io da su studenti novinarstva, koji su pokazali visoku samopouzdanost u
svoje poznavanje gramatike, ulozili vise napora, bolje organizovali vreme i resurse
pri izucavanju odredene teme. Ustanovljeno je, takode, da je ovakav visok stepen
poverenja u sopstvene veStine i poznavanje gramatike rezultirao boljim
gramatickim sposobnostima. Autor je zakljucio su studenti koji su sigurni u svoje
znanje lakSe uspeli da odrede gde se nalazi izazov ili prepreka vezana za zadatak i
da razviju strategije kako bi postigli uspeh u svojim pismenim radovima.

Sah i saradnici (Shah et al., 2011) su sproveli istraZivanje sa u¢enicima
jedne srednje Skole u Maleziji kako bi utvrdili vezu izmedu samoprocene uéenika i
njihove vestine pisanja. Rezultati su pokazali da postoji zaista velika i znacajna
pozitivna korelacija izmedu poverenja u sopstvenu vestinu pisanja i same vestine
pisanja. To jest, ponovo je potvrdeno da ucéenici sa visokim nivoom poverenja u
sopstvene sposobnosti imaju tendenciju da ,tragaju za prilikama da se pismeno
izraze, ulazu vise napora prilikom procesa pisanja i da su istrajniji u sticanju
pismenih sposobnosti”.

Drugo istrazivanje (Early & De Costa-Smith, 2011) potvrdilo je Bandurinu
socijalnu kognitivnu teoriju. Drugim re¢ima, samopouzdanje se sti¢e licnim i
posrednim iskustvima, kao i dobijanjem potvrde od c¢lanova zajednice kojoj
pripadamo. Brojne moguénosti za primenu bilo kog Zanra, zajedno sa povratnim
informacijama od strane vr$njaka ili nastavnika i interakcija tokom nastave mogu
igrati kljuénu ulogu u povecanju poverenja ucenika u njihovo poznavanje
odredenog zanra.

Rahimpur i Jahan (Rahimpour i Jahan, 2010) su tvrdili da su se sva
prethodna istrazivanja uglavnom fokusirala na istrazivanje samoefikasnosti medu
grupama sa vrlo ograniCenim nivoom znanja. Zbog toga su Rahimpur i Jahan
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odredili svoje istrazivacko podrucje kao ,,uticaj samopouzdanja na pismene zadatke
ucenika koji uce engleski kao strani jezik u pogledu kognitivnog opterec¢enja (engl.
load), te¢nosti (engl. fluency), slozenosti (engl. complexity) i tacnosti (engl.
accuracy)”. Izabrani ucesnici bili su razli¢itih nivoa znanja engleskog jezika,
starosti od 18 do 25 godina. Pored pisanja tri odvojena zadatka, od ucesnika je
zatrazeno da popune upitnik za procenu samoefikasnosti. Rezultati pokazuju da je
postojao znacajan odnos izmedu samoefikasnosti i pismenih zadataka u pogledu
kognitivnog optere¢enja kod ucenika sa viS§im nivoom znanja. Medutim, nije
postojala znacajna veza kada je re¢ o tecnosti, slozenosti i tacnosti za podgrupe
ucenika sa nizim i vi§im nivoom znanja.

Bilo da je visoka ili niska, samoefikasnost u pisanju ima presudnu ulogu u
nastavi pisanja i skre¢e paznju da kontekst ¢esto utice na efikasnost. U formalnom
okruzenju za ucenje jezika, u kojem se mozZe pisati samo ograni¢eno vreme,
neophodno je pruziti dodatnu pomo¢ studentima sa niskom samopouzdanoséu kako
bi razvili vestine pisanja. Nastavnici ne bi trebalo da daju primere samo standardnih
tehnika pisanja i pruzaju korektivne povratne informacije o upotrebi jezika i
gramatike, ve¢ je neophodno i pruzanje individualne pomoc¢i. Ipak, prema Brodusu,
kolic¢ina pomoc¢i koju pruzaju nastavnici takode treba da bude ogranicena. Autor
citira Banduru (Bandura, 1997, prema Broaddus, 2012: 38) i navodi: ,,Uspesi koji
su postignuti uz pomo¢ spoljne pomoc¢i imaju malu vrednost na samoprocenu
efikasnosti jer ¢e verovatno biti pripisani spolja$njim uticajima a ne li¢nim
sposobnostima”.

3. PROBLEMSKA NASTAVA

Problemska nastava (engl. problem-based learning or PBL) sledi
drustveno-konstruktivisticku perspektivu u nastavi gde je uloga nastavnika da vodi
proces ucenja, a ne samo strogo pruzanje znanja. Tako su, u skladu sa navedenom
perspektivom, povratna informacija i refleksija na proces u¢enja i dinamiku grupe
osnovne komponente problemske nastave. Studenti treba da budu aktivni agenti koji
se bave sticanjem socijalnog znanja. Problemska nastava pomaze izgradnju li¢nih
tumacenja sveta, na osnovu iskustva i interakcije (Hmelo-Silver & Barrows, 2006).

U konceptu problemske nastave najvaznije je pitanje ko je fokus i na kome
je odgovornost procesa ucenja. Vejmer (Weimer, 2002) sumira tradicionalnu
metodu i istiCe da nastavnik odreduje sadrzaj, iznosi sadrzaj, vodi raspravu i sumira
kljuéne koncepte. U problemskoj nastavi fokus se pomera na studente, daje im
snagu u okruZenju, koje ne samo da im dozvoljava ve¢ i ocekuje preuzimanje
odgovornosti za sopstveno ucenje. Prema Hmelo-Silver (Hmelo-Silver, 2004),
problemska nastava je sistem nastave gde studenti o datoj temi uce u kontekstu
sloZenih, viSeslojnih i realnih problema. Ciljevi problemske nastave su da
studentima pomognu da razviju fleksibilna znanja, veStine efikasnog reSavanja
problema, efikasne saradnje i unutrasnju motivaciju.
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Pored navedenih, smatra se da problemska nastava podstiCe unutrasnju
motivaciju i orijentaciju na uspe$no ostvarivanje cilja (engl. mastery-goal
orientation), koji su u uskoj vezi sa samoefikasno§¢u. Prema Stepanovnoj
(Stepanovna, 2000) motivacija je sastavni deo problemske nastave. Motivacija,
takode, moze da proistekne iz emotivnog zadovoljstva. Ono lezi u snazi donosenja
odluke koje je reSenje problema najbolje i radosti interaktivnog uzbudenja. Kada je
u pitanju unutrasnja motivacija, ljudi nisu samo zainteresovani, ve¢ se osecaju i
kompetentno i odlucno.

3.1. Problemska nastava i samoefikasnost

Pored navedenih, jedan od obrazovnih ciljeva problemske nastave jeste i
razvoj veStine samoregulisanog ucenja (engl. self-regulated learning).
Samoregulisano ucenje definisano je kao ,,proces u kome pojedinci preuzimaju
inicijativu u dijagnostikovanju svojih potreba uéenja, formulisanju ciljeva, izboru i
primeni odgovarajucih strategija uc¢enja, kao i ocenu ishoda uc¢enja” (Loiens, Magda
& Rikers, 2008). Problemska nastava poboljSava samoregulaciju (engl. self-
regulated learning), a samoefikasnost je deo samoregulacije na viSe nacina
(Bandura, 1986, 1997). Pored odredivanja ciljeva koji pomazu da reguliSemo nasSe
akcije, misli, emocije i ostvarimo Zeljene rezultate, samoregulacija omogucava da
se u odsustvu spoljnih mehanizama regulacije ponasanja, osoba moze osloniti i na
interne procese samoprocene. Prvenstveno, procena samoefikasnosti utice na
samoregulaciju, jer ukoliko je osoba ubedena u svoju efikasnost, bolje ¢e reagovati
na neuspeh i istrajati u ostvarenju Zeljenih ciljeva, a potom ¢e, ostvareni uspeh
uvecati osecaj efikasnosti. Samoregulacija nije moguéa bez procene
samoefikasnosti, jer da bi ucenik mogao regulisati svoje ponaSanje u skladu sa
strategijom koja ga moze dovesti do cilja, neophodno je da vrednuje vlastite
sposobnosti  za ostvarivanje cilja (samoefikasnost). Uz to, samoregulacija
podrazumeva i stalnu samoprocenu napretka, kao i moguénost menjanja strategije
ili cilja (Bandura, 1986). Samoprocena napretka koji postizemo ili ne postizemo
prema zadatim ciljevima znacajna je determinanta emotivnih reakcija tokom
obavljanja konkretne aktivnosti. Snazna uverenost u efikasnost i ostvarivanje cilja,
obi¢no proizvodi emotivna stanja zadovoljstva koja, zauzvrat, poboljSavaju
samoregulaciju, dok uverenost u neuspeh produkuje uznemirujuc¢a emotivna stanja
koja mogu uzrokovati kognitivhu i bihejvioralnu neefikasnost i neuspeh u
samoregulaciji.

3.2. Problemska nastava i nastava pisanja engleskog jezika
Problemska nastava moZe se generalno vezati za komunikativni pristup
uCenju jezika (engl. Communicative Language Teaching), jer studentima nudi

mnogo mogucnosti da komuniciraju na stranom jeziku koji se u¢i. Prema Mardziji
Hajati Abduli (Abdullah, 1998: 2), tokom procesa ucenja kroz reSavanje problema
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studenti koriste strani jezik da bi dobili i preneli informacije, izrazili miSljenja i
pregovarali. Dok vode diskusije i donose odluke, konsultuju referentni materijal,
razgovaraju jedni s drugima, uce da sluSaju, govore, Citaju i piSu efikasno. Oni
razvijaju vokabular, uce gramaticka pravila i drustvene konvencije upotrebe jezika i
integriSu kori$¢enje razli€itih sistema znakova. Ukratko, konstruiSu razumevanje
jezika koji se koristi u situacijama iz stvarnog zivota.

Zatim, motivacija olakSava proces ucenja jezika, a aktivnosti u ucionici
treba da budu svrsishodne i smislene, tako da studenti prepoznaju njihovu vrednost
u procesu ucenja. Problemska nastava stvara prijatna osecanja, uslove za pojavu
realne ,situacije uspeha” studenta u obrazovnom prostoru Skolske ustanove,
odnosno takve nastavne situacije u kojima se student oseca kao pobednik, osvajac
tesSko dostupnog vrha, istraziva¢ novih predela. Vazno je da svaki student dozivi
situaciju zasluzenog uspeha, licne pobede, makar i najmanje; to ¢e doprineti
stvaranju osecanja o sopstvenoj vrednosti i ugleda u o¢ima vr$njaka (Stepanovna,
2000: 118).

Pojedini pristupi u nastavi engleskog jezika, kao §to su ucenje usmereno na
zadatak (engl. task-based learning) i u¢enje putem otkri¢a (engl. inquiry learning),
sadrze ciljeve problemske nastave, kao Sto su saradnja, istrazivanje i kriticko
razmi$ljanje. Medutim, njihova upotreba se fundamentalno razlikuje od ucenja
zasnovanog na reSavanju problema. Problemi predstavljeni u kombinaciji sa
zadatkom generalno su strukturirani i izabrani od nastavnika kako bi se ponovila
zeljena funkcija jezika nakon S$to je ona predstavljena. lako ova tehnika koristi
probleme kao osnovu za motivisanje studenata da Kkoriste strani jezik, ona
funkcioni$e u veoma tradicionalnom nastavnom formatu ,,prezentacija — vezbanje —
produkcija” i postoji, u stvari, vrlo malo samostalnog rada studenata (Barron, 2002:
305). Ucenje putem otkri¢a je aktivan pristup fokusiran na istrazivanje, kriticko
razmiSljanje i reSavanje problema, a osnovna razlika izmedu problemske nastave i
ucenja putem otkrica odnosi se na ulogu nastavnika. U istrazivackom pristupu
nastavnik vodi proces ucenja i pruza informacije. U problemskoj nastavi nastavnik
podrzava proces, ali ne daje informacije koje se odnose na problem — one su
odgovornost studenta (Schwarzer & Luke, 2001: 89).

Takode, studije slucaja i projektna nastava su nastavne strategije koje se
koriste u nastavi stranih jezika, koje promovisu aktivno u€enje i angazuju studente u
razmis$ljanju viSeg reda (engl. higher-order thinking) kao $to su analiza i sinteza.
Dzon R. Sejveri (Savery, 2006: 15) navodi sli¢nosti projektne nastave, studija
slucaja i uCenja putem resSavanja problema — sva tri pristupa sastoje se od aktivnosti
uCenja organizovane oko postizanja zajednickog cilja. U okviru njih, studenti
obi¢no dobijaju specifikacije za zeljeni krajnji proizvod i proces ucenja vise je
orijentisan na pracenje niza ispravnih postupaka. Tokom rada na projektu studenti
¢e verovatno sresti nekoliko ,,problema” koji stvaraju ,,poucne trenutke”. Nastavnici
treba da obezbede stru¢no vodstvo, povratne informacije i predloge boljih na¢ina za
postizanje finalnog proizvoda. Ipak, navodi Sejveri (Savery, 2006: 16), dok su
slucajevi 1 projekti odlicne nastavne strategije usmerene na studenta, oni cesto
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smanjuju ulogu studenta u postavljanju ciljeva i ishoda za ,,problem”. Kada su jasno
definisani ocekivani rezultati, postoji manja potreba ili podsticaj za studenta da
postavi sopstvene parametre, a zna se da je sposobnost da se definiSe problem i
razvije resenje (ili opseg mogucih resenja), izuzetno vazna u stvarnom svetu.

Kada je re¢ o problemskoj nastavi u nastavi pisanja na stranom jeziku,
nema dovoljno literature. Mardzija Hajati Abduli (Abdullah, 1998: 2) tvrdi da
problemska nastava, kao konstruktivisticka metoda, podstice studente da slusSaju,
govore, Citaju i piSu na stranom jeziku dok dokumentuju diskusije i odluke. Na
takav nacin studenti konstruiSu jezicka znanja, ali i znanja kako se jezik koristi u
kontekstu van ucionice.

Gotovo da nema istrazivanja 0 upotrebi problemske nastave kao metode u
oblasti engleskog jezika struke. Jedni od retkih koji su se time bavili, Vud i Hed
(Wood & Head, 2004), implementirali su problemsku nastavu na kurs engleskog
jezika koji su slusali studenti medicine i potvrdili uspeh primene ucenja kroz
reSavanje problema. Rezultati su pokazali i poboljSanje veStina samousmerenog
ucéenja (engl. self-directed learning). Ono §to je od vaznosti za nasu studiju jeste da
oni tvrde da su studenti, iako na povrSinskom nivou nisu pokazali bolje rezultate u
vestini pisanja, u svojim radovima bili vie orijentisani na Citaoce (engl. audience).
Medutim, oni nisu imali odreden instrument kojim su merili taj aspekt. Studenti su
pisali drugim studentima u grupi, koji su potvrdili da su pisali na na¢in na koji su
ocekivali (2004: 12).

4. METODOLOGUJA

Rad ima za cilj ispitivanje stavova studenata i njihove li¢ne procene u vezi
sa razvojem vestine pisanja na kursu engleskog jezika struke.

Na osnovu formulisanog cilja, utvrdeni su posebni zadaci istrazivanja:

1. Utvrditi da li postoji razlika u zastupljenosti stavova o razvoju globalnih
aspekata pisanja (organizacije, namene, ¢itaoca) u odnosu na vrstu nastave
(problemska u odnosu na tradicionalnu);

2. Utvrditi da li postoji razlika u zastupljenosti stavova o razvoju lokalnih
aspekata pisanja (stila, gramatike, mehanike) u odnosu na vrstu nastave
(problemska u odnosu na tradicionalnuy).

Nulta hipoteza (HO) u radu glasi: Postoji znacajna razlika u samoproceni
razvoja lokalnih i globalnih aspekata pisanja kod studenata u eksperimentalnoj i
kontrolnoj grupi.

U skladu sa postavljenim ciljem u istraZivanju je primenjena
eksperimentalna metoda — eksperiment s paralelnim grupama. U naSem istrazivanju
uCestvovalo je ukupno 194 studenata druge godine na Visokoj poslovnoj $koli
strukovnih studija u Novom Sadu. Istrazivanje je sprovedeno na ¢asovima vezbi u
vezbaCkim grupama koje broje oko 30 ucenika. U tri vezbacke grupe (koje
predstavljaju eksperimentalnu grupu u istrazivanju) nastavnik je obradivao aspekte
pisanja putem ucenja kroz reSavanje problema, dok su tri vezbacke grupe (kontrolna
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grupa u istrazivanju) ucile o aspektima pisanja putem tradicionalne nastave.
Kona¢ni broj studenata u eksperimentalnoj grupi bio je 98, dok je kontrolna grupa
obuhvatila 96 studenata.

Kao sto je navedeno, eksperimentalna grupa obradivala je aspekte pisanja
po prethodno osmisSljenoj nastavnoj jedinici, pripremljenoj po principima
artikulacije Casa problemske nastave. Na osnovu rezultata teorijske analize o
obrazovanju putem resavanja problema, zakljucili smo da je najefikasnije da se
obrada nastavnih jedinica realizuje slede¢im redosledom:

1. Postavljanje problema (problemska situacija);

2. Definisanje problema;

3. Hipoteze;

4. Dekompozicija problema (ras¢lanjavanje glavnog na uze probleme);
5. Resavanje problema (verifikacija hipoteze);

6. Zakljucci.

Isti sadrzaji obradeni su i u kontrolnoj grupi, ali putem predavacko-
ilustrativne nastavne metode. U kontrolnoj grupi nismo izradivali posebnu skicu,
ve¢ je nastavnik radio na uobicajeni nacin, izlaganjem i objasnjavanjem nastavne
grade. Nastavnik je verbalno izlagao nastavne sadrzaje, povremeno objasnjavajuci
razlike prikazivanjem primera dobro i loSe napisanih dokumenata.

Studenti su pohadali predmet Prvi strani poslovni jezik | — engleski. Za
studente prve godine smo se opredelili prvenstveno zato $to zvani¢ni nastavni plan
za ovu godinu predvida intenzivniji rad na poslovnoj korespondenciji i zato §to su
studenti zreli i sposobni za upoznavanje sa problemskom nastavom. U toku prvog
semestra studenti na Visokoj poslovnoj $koli strukovnih studija u Novom Sadu
imaju obavezan predmet Prvi strani poslovni jezik | — engleski, koji upravo i ¢ini
kontekst ovog istrazivanja. Naime, pomenuti predmet ima vise ciljeva — razvijanje
svesti o raznolikosti jeziCkih sredstava i osposobljavanje studenata za njihovu
aktivnu primenu u poslovnom kontekstu, razvijanje sociolingvisticke i strateSke
kompetencije, snalaZzenje u pisanim formama tipiénim za struku, ovladavanje
najfrekventnijim retorickim formama koje odrazavaju strukturu misljenja u
ekonomiji i poslovanju (Studijski programi osnovnih strukovnih studija — Visoka
poslovna Skola strukovnih studija, Novi Sad, 2009: 19). Upravo kombinacija
navedenih sadrzaja ¢ini ovaj predmet pogodnim za istrazivanje jer omogucava da se
u nastavu implementiraju posebno konstruisane problemski modelovane nastavne
jedinice. Dodatna pozitivna strana izvodenja ovog eksperimenta u prvom semestru
prve godine leZi u Cinjenici da se, ukoliko se pokaze da studenti imaju Koristi od
ovakve vrste nastave, ona moze ukljuciti i u naredne godine na osnovnim
strukovnim studijama.

Anketni upitnik podeljen je nakon odrzanih nastavnih jedinica i sadrzao je
osam pitanja. Njime se zelelo utvrditi sledece: studentska procena vrste nastave
(prva dva pitanja) i njihova procena o razvoju globalnih i lokalnih aspekata pisanja
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(pitanja 3-8). Broj nastavnih ¢asova (16 ¢asova po 45 minuta, odnosno 8 blok-
Casova) utvrden je na osnovu potrebe za obradom svih analiziranih aspekata
pisanja.

. nedelja — globalni aspekt organizacije — 1 blok-¢as (2 ¢asa)
. nedelja — globalni aspekt namene — 1 blok-¢as (2 ¢asa)

. nedelja — globalni aspekt publike — 1 blok-cas (2 casa)

. nedelja — lokalni aspekt stila — prvi blok-¢as (2 ¢asa)

. nedelja — lokalni aspekt stila — drugi blok-¢as (2 ¢asa)

. nedelja — lokalni aspekt gramatike — prvi blok-¢as (2 casa)

. nedelja — lokalni aspekt gramatike — drugi blok-¢as (2 ¢asa)
. nedelja — lokalni aspekt mehanike — 1 blok-Gas (2 ¢asa)

CONO OIS WDN B

Prilikom odabira pomenutih lokalnih i globalnih elemenata autor se vodio
stavom da je neophodno da studenti, osim osnovnih konvencija pisanja, steknu i
adekvatno znanje o globalnim elementima pisanja. Kako navodi Silva (Silva, 1993),
postoje razli¢ita miSljenja i neslaganja o tome §ta predstavlja kvalitetno pisanje.
Kriterijumi koji se najcesce koriste da bi se napravila razlika izmedu dobrog i loSeg
teksta su gramaticka ta¢nost, pravopis i interpunkcija, dobro organizovane
informacije, ali Silva isti¢e potrebu da se fokusiramo i na makro i na mikro nivo
pisanja (Silva, 1993). Veoma je vazno negovanje oba nivoa, jer ¢itanje tekstova sa
kvalitetnim sadrzajem, a loSom formom, moze biti neinteresantno i tesko za
pracenje. Stoga je autorka rada odlucila da u razmatranje uzme i lokalne i globalne
aspekte pisanja. Istrazivanje je obuhvatilo ispitivanje tri lokalna (stil, gramatika,
mehanika) i tri globalna aspekta (organizacija, namena, citaoci). Za svaki od
navedenih aspekata napravljena je nastavna jedinica za pisanja u nastavi engleskog
jezika struke.

5. ANALIZA REZULTATA

U tabelama koje slede najpre ¢e biti prikazana brojcana (n) i procentualna
(%) zastupljenost odgovora na pitanja iz anketnog upitnika. Deskriptivnim
postupkom je mogucée samo nagovestiti neke karakteristike pojedinih odgovora
studenata na pitanja iz ankete, dok ¢e se znacajnost razlike izmedu grupe kasnije
analizirati.

Pitanje 1. Da Ne Mozda

N % N % N %

Eksperimentalna 73. 74,5* 5 51 20. 20,4
grupa

Kontrolna grupa 42. 43,8 6. 6,3 48. 50,0*

Tabela 1. Broj¢ana (n) i procentualna (%) zastupljenost odgovora studenata na pitanje: Da li
smatrate da ste u toku nastave unapredili veStinu pisanja? u 0dnosu na grupe.
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Na osnovu dobijenih rezultata moguce je izdvojiti karakteristike svake
grupe u odnosu na odgovore na pitanje: Da li smatrate da ste u toku nastave
unapredili vestinu pisanja? Sledi da su studenti iz eksperimentalne grupe znacajno
viSe imali odgovora da*, dok se kod studenata u kontrolnoj grupi isti¢e odgovor
mozda™.

Pitanje 2. Da Ne Mozda

N % n % n %

Eksperimentalna grupa 86. 87,8* 0. .0 12. 12,2
Kontrolna grupa 53. 55,2 10. 10,4* 33. 34,4*

Tabela 2. Broj¢ana (n) i procentualna (%) zastupljenost odgovora studenata na pitanje: Da li
mislite da sistem po kom ste radili mozZe da doprinese ve¢oj motivisanosti studenata? u
odnosu na grupe.

U odnosu na pitanje: Da i mislite da sistem po kom ste radili moze da
doprinese unapredenu vestine pisanja? eksperimentalna grupa ima statisticki vise
izrazenih odgovora da*, dok kontrolna grupa ima vise izraZeno svojstvo odgovor
ne* i mozda*.

Pitanje 3. Da Ne Mozda

n % n % n %

Eksperimentalna 65. 66,3* 4. 4,1 29. 29,6
grupa

Kontrolna grupa 29. 30,2 217. 28,1* 40. 41,7*

Tabela 3. Brojc¢ana (n) i procentualna (%) zastupljenost odgovora studenata na pitanje: Da li
smatrate da ste naucili o nameni poslovnih dokumenata? u odnosu na grupe.

Sli¢ne odgovore studenti su dali i u odnosu na pitanje: Da li smatrate da ste
naucili o nameni poslovnih dokumenata? ZnaCajno ve€i broj studenata u
eksperimentalnoj grupi je dao odgovor da*, dok kod studenata u kontrolnoj grupi
dominiraju odgovori ne* i mozda*.

Pitanje 4. Da Ne Mozda

N % n % N %

Eksperimentalna 44, 44 ,9* 7. 7,1 47. 48,0
grupa

Kontrolna grupa 16. 16,7 30. 31,3* 50. 52,1

Tabela 4. Brojc¢ana (n) i procentualna (%) zastupljenost odgovora studenata na pitanje: Da li
smatrate da ste naucili o aspektu Eitalaca poslovnih dokumenata? u odnosu na grupe.

Uvidom u Tabelu 4, u kojoj su prikazani odgovori na pitanje: Da li
smatrate da ste naucili o aspektu citalaca poslovnih dokumenata? sledi da su
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studenti u eksperimentalnoj grupi smatrali da su poboljsali znanje o aspektu
¢italaca, dok su studenti u kontrolnoj grupi imali suprotan stav.

Pitanje 5. Da Ne Mozda

n % N % n %

Eksperimentalna 55. 56,1* 7. 7,1 36. 36,7
grupa

Kontrolna grupa 33. 34,4 32. 33,3* 31. 32,3

Tabela 5. Broj¢ana (n) i procentualna (%) zastupljenost odgovora studenata na pitanje: Da li
smatrate da ste naucili o organizaciji poslovnih dokumenata? u odnosu na grupe.

Na pitanje broj 5, 6. 1 7. (Tabele 5, 6, 7) studenti su dali slicne odgovore.
Studenti iz eksperimentalne grupe, koji su bili izloZeni problemskoj nastavi, dali su
potvrdne odgovore u vezi sa doprinosom date metode razvoju aspekta organizacije,
stila, gramatike, dok kod studenata iz kontrolne grupe, koji su navedene aspekte
pisanja obradivali tradicionalnom metodom, preovladava odgovor ne*.

Pitanje 6. Da Ne Mozda

N % N % n %

Eksperimentalna 61. 62,2* 7. 7,1 30. 30,6
grupa

Kontrolna grupa 39. 40,6 25, 26,0* 32. 33,3

Tabela 6. Brojc¢ana (n) i procentualna (%) zastupljenost odgovora studenata na pitanje: Da li
smatrate da ste naucili o stilu poslovnih dokumenata? u odnosu na grupe.

Pitanje 7. Da Ne Mozda

n % n % n %

Eksperimentalna 81. 82,7* 4, 41 13. 13,3
grupa

Kontrolna grupa 60. 62,5 21. 21,9* 15. 15,6

Tabela 7. Brojc¢ana (n) i procentualna (%) zastupljenost odgovora studenata na pitanje: Da li
smatrate da ste unapredili znanja iz gramatike? u odnosu na grupe.

Pitanje 8. Da Ne Mozda

n % n % N %

Eksperimentalna 60. 61,2* 4. 4,1 34. 34,7
grupa

Kontrolna grupa 28. 29,2 24, 25,0* 44, 45,8

Tabela 8. Broj¢ana (n) i procentualna (%) zastupljenost odgovora studenata na pitanje: Da li
smatrate da ste unapredili znanja iz mehanike pisanja? u odnosu na grupe.
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U odnosu na pitanje: Da li smatrate da ste unapredili znanja iz mehanike
pisanja? eksperimentalna grupa ima statisticki viSe izrazeno svojstvo odgovor da*,
dok kontrolna grupa ima statisticki vise izrazeno svojstvo odgovor ne* i mozda*.

Tabela 9. predstavlja analizu razlika izmedu eksperimentalne i kontrolne
grupe u samoproceni razvoja aspekata pisanja.

Analiza N F p
MANOVA 8 10.787 .000
Diskriminativna 8 10.728 .000

Tabela 9. Znad¢ajnost razlike izmedu grupe ispitanika u odnosu na odgovore na pitanja

Na osnovu vrednosti p = .000 (analize MANOVA) i p = .000
(diskriminativne analize), prihvata se nulta hipoteza Hy $to znaci da postoji razlika i
jasno definisana granica izmedu dve grupe ispitanika.

Koeficijenat diskriminacije (k.dsk) upucuje da je razlika u stavovima
izmedu eksperimentalne i kontrolne grupe u odnosu na pitanja iz upitnika najveca
kod pitanja Da li smatrate da ste naucili o nameni poslovnih dokumenata? (.042), a
da slede pitanja: Da li smatrate da ste unapredili znanja iz gramatike? (.037); Da li
smatrate da ste unapredili znanja iz mehanike pisanja? (.027); Da li mislite da
sistem po kom ste radili moze da doprinese unapredenju vestine pisanja? (.026); Da
li smatrate da ste u toku nastave unapredili vestinu pisanja? (.024); Da li smatrate
da ste naucili o aspektu citalaca poslovnih dokumenata? (.011); Da li smatrate da
ste naucili o organizaciji poslovnih dokumenata? (.008); Da li smatrate da ste
naucili o stilu poslovnih dokumenata? (.000).

O R F p k.dsk
pit 1 .305 321 22.018 .000 .024
pit 2 .353 377 31.869 .000 .026
pit 3 .379 410 38.764 .000 .042
pit 4 .352 376 31.630 .000 .011
pit 5 .318 .336 24.408 .000 .008
pit 6 .268 278 16.102 .000 .000
pit 7 .266 276 15.870 .000 .037
pit 8 351 374 31.291 .000 .027

Tabela 10. Znacajnost razlike izmedu grupe ispitanika u odnosu na pitanja iz anketnog
upitnika

Tabela 11. pruza uvid u odnos i karakteristike svake grupe ispitanika u
odnosu na diskriminativna obelezja, to jest odgovore na pitanja iz ankete. Prva tri
pitanja po kojima se eksperimentalna i kontrolna grupa najvise razlikuju, to jest,
pitanja na koja su studenti iz eksperimentalne i kontrolne grupe dali razlidite
odgovore su pitanja koja se odnose na procenu razvoja globalnog aspekta namene
pracene lokalnim aspektima gramatike i mehanike. Uvidom u tabelu moze se uociti
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da studenti iz eksperimentalne grupe imaju statisti¢ki zna¢ajno vise odgovora da u
odnosu na broj pozitivnih odgovora od strane studenata u kontrolnoj grupi, dok su
studenti iz kontrolne grupe imali statisticki znacajno veci broj odgovora ne u
odnosu na broj negativnih odgovora od strane studenata u eksperimentaljnoj grupi.

Eksperimentalna Kontrolna dpr %

pit 3 da* ne*, 24.000
mozda*

pit 7 da* ne* 21.143

pit 8 da* ne* 15.429

pit 2 da* ne*, 14.857
mozda*

pit 1 da* mozda* 13.714

pit 4 da* ne* 6.286

pit 5 da* ne* 4571

pit 6 da* ne* .000

Tabela 11. Karakteristike grupe ispitanika u odnosu na samoprocenu razvoja aspekata
pisanja

Anketom je utvrdeno da su studenti iz eksperimentalne grupe imali
pozitivan odnos prema problemskom pristupu. Uéenje je bilo usmereno ka dubljim
nivoima razumevanja i line smislenosti i iz tog razloga studenti su procenili da je
bilo efikasno. Problemska nastava brine o afektivnim potrebama studenata,
naglasavajuci potrebu za smanjenjem anksioznosti i napetosti, koje ometaju rad i
stvaraju otpor prirodnom usvajanju i ucenju jezika. Zakljucak je da problemski
pristup moze smanjiti napetost i pomoci u stvaranju opustenije atmosfere za ucenje.
U tradicionalnoj nastavi uobicajeno je da nastavnik kontrolise nastavu. Ovo, u
izvesnoj meri, dovodi do napetosti i anksioznosti i uti¢e na njihov doprinos i ucesce
u ucenju. Problemski modelovane nastavne jedinice su stvorile atmosferu
vrsnjackog ucenja. Kroz deljenje ideja, studenti su naucili i stekli mnostvo znanja
rade¢i na autenticnim primerima. U pocetku su studenti istrazili svoje poznate i
nepoznate oblasti. Da bi pojasnili svoje nepoznate delove, oni su morali da traze
informacije i razgovaraju sa drugim studentima u grupi. Ule¢i na ovaj nacin,
studenti su, u izvesnoj meri, bili spremni da znanje koje su stekli podele sa
kolegama iz grupe, stekli su poverenje u sebe i1 druge i bili su ukljuceni u svaki
korak u procesu ucenja.

Aspekti koji zauzimaju prva tri mesta prema rezultatima (vidi Tabelu 11)
su: globalni aspekt namene i lokalni aspekti gramatike i mehanike. Ovakav rezultat
je logi¢an zato S§to globalni aspekti pisanja podrazumevaju reorganizovanje
naucenih sadrzaja, analizu i primenu u novim situacijama. Literatura navodi (Gieve
1998; Rollinson 2005) da problemska nastava podstice razvoj intelektualnih vestina
viSeg reda i kreativno razmisljanje, koji su u vezi sa globalnim aspektima pisanja,
ali ¢injenica da su studenti pozitivno procenili pobolj$anje lokalnih aspekata
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gramatike i mehanike sugeriSe da i lokalni aspekti pisanja mogu biti unapredeni
problemskom nastavom.

Pozitivna samoprocena razvoja aspekata gramatika i mehanika u
eksperimentalnoj grupi objasnjenje nalazi u studijama koje su ispitivale efekte
direktne (kada nastavnik identifikuje i ispravlja greSsku) i indirektne povratne
informacije (nastavnik odreduje greske, ali zahteva od studenata da isprave gresku,
a u nekim slucajevima i da identifikuju vrstu greske) na poboljSanje vesStine pisanja
(Ferris & Hedgcock, 2005). Generalno, istrazivanja pokazuju da je indirektna
povratna informacija superiorna u odnosu na direktnu jer dovodi ,,do veceg
kognitivnog angazmana, refleksije i reSavanja problema” kod studenata (Ferris,
2002: 19). Problemska nastava je omogucila da nastavnik da povratnu informaciju u
viSe faza procesa pisanja, ne samo u fazi pregledanja; i da se bavi ne samo
gramatickim greSkama, ve¢ brojnim aspektima pisanja $to je dovelo do poboljsanja
ovog aspekta.

Statisticki znacajno veci broj odgovora ne na pitanja iz anketnog upitnika
kod studenata iz kontrolne grupe u odnosu na broj studenata iz eksperimentalne
grupe koji su na ista pitanja odgovorili sa ne svoje objasnjenje nalazi u stavovima
teoretiCara (Freedman, 1994; Dudley-Evans, 1998), koji su izrazili stav da
eksplicitna nastava moze biti kontraproduktivna jer ograni¢ava ucenike da aktivno
ucestvuju u procesu pisanja i da izraze svoje ideje kreativno. Oni smatraju da ce
ucenici nastaviti da o¢ekuju da im se pokaZe kako da piSu odredene vrste tekstova,
da ¢e smatrati da je potrebno da pisu u skladu sa strogo definisanom formulom §to
bi sprecilo njihovo postepeno osamostaljivanje, a samim tim i sticanje poverenja u
vlastite sposobnosti.

U skladu sa radovima koji su prethodno pomenuti u radu (Bandura, 1986,
Shell, Murphy & Bruning, 1989, Pajares & Valiante, 1997) i koji ukazuju na uticaj
samoprocene na efikasnost vestine pisanja, a pozivajuci se na rezultate sprovedene
ankete, koja pokazuje da studenti koji su bili izloZeni problemskoj nastavi mnogo
bolje procenjuju svoje znanje vezano za svaki aspekt pisanja i motivisanost datom
metodom, svakako da bolji rezultati koje su postigli studenti eksperimentalne grupe
mogu imati osnove u vecoj sigurnosti studenata u svoju vestinu pisanja.

6. ZAKLJUCAK

Studenti su pozitivno procenili razvijanje svih aspekata vestine pisanja na
kursu jezika struke na kom je bila implementirana problemska nastava. Instrukcija,
ukljucujué¢i kombinovanje objasnjenja sa pruzanjem primera, davanje instrukcija o
odredenim strategijama, postavljanjem specificnih kratkoro¢nih i dugoro¢nih
ciljeva i davanje eksplicitnih povratnih informacija mogu da posluze kao izvori
informacija koji mogu poboljSati razvoj samoefikasnosti. Svi navedeni elementi
prisutni su u problemskoj nastavi.

Primena problemske nastave tek je pocela da se ispituje u oblastima kao §to
je engleski jezik struke. Problemsku nastavu potrebno je ukljuditi u nastavu jezika

278



SAMOEFIKASNOST, PROBLEMSKA NASTAVA I VESTINA PISANJA

struke, jer neguje timski rad i kolaboraciju i zahteva originalno i kriticko
razmi$ljanje, §to je od klju¢nog znaCaja na radnom mestu. Kroz rad na
komunikativnim zadacima, uz obavezno Citanje dodatnih referentnih materijala,
studenti unapreduju vestine razmisSljanja viSeg reda. Medutim, s obzirom na
posebne odlike studenata stranih jezika (na primer, nivo znanja, vremenska
ogranicenost i motivacija), nastavnici ¢e morati neke principe problemske nastave
da promene i prilagode studentima, a da istovremeno predstave sustinu problemske
nastave.
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SELF-EFFICACY, PROBLEM BASED LEARNING AND WRITING SKILLS
Summary

The aim of this paper was to examine the level of self-efficacy in an ESP writing
course. This study was carried on the sample of 194 students at Novi Sad School of
Business. The instrument used was questionnaire.

In the experimental group, students were taught about the local and global aspects
of writing with pre-planned teaching units prepared according to the principles of the PBL
implementation. The same contents were taught in the control group by a traditional method.
The teacher orally presented the content, sometimes explaining the difference by showing
examples of well and poorly written business documents.

Based on the p values, p=.000 (MANOVA analysis) and p=.000 (discriminatory
analysis), hypothesis H1 is rejected and an alternative hypothesis Al is accepted. This
means that there is a difference and a clearly defined boundary between the groups. The
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biggest difference in the students’ responses is found in questions related to the development
of local aspect ‘purposes’ and the global aspect of grammar and mechanics. Students in the
control group negatively evaluated the development while the students in the experimental
group positively assessed the development of the above aspects. Regarding the aspect of
purpose, this result is logical because global aspects of writing involve the reorganization of
the learned content, analysis and application in new situations. As cited in literature (Gieve,
1998; Rollinson, 2005), problem-based teaching encourages the development of intellectual
higher-order skills and creative thinking related to global aspects of writing, but the fact that
students have positively assessed the improvement of local aspects of grammar and
mechanics suggests that local aspects of writing can be enhanced by problem based
learning.

Key words: self-efficacy, problem-based learning, teaching writing, local and global aspects.
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GETEOV KRALJ U TULI U NASTAVI NEMACKOG JEZIKA:
PRIMER DIDAKTIZACIJE KANONSKOG TEKSTA*

APSTRAKT: Prilikom uvodenja knjizevnosti u nastavu nemackog jezika, Cesto se
prednost daje savremenim tekstovima zbog njihove vece tematske, stilske i jezicke
pristupacnosti u odnosu na kanonske tekstove. Bavljenje kanonskom knjizevnoséu,
medutim, doprinosi sticanju kulturnih i istorijskih znanja, podsti¢e razvoj estetske
kompetencije, kao i li¢ni razvoj. Pomenuta knjizevna dela poseduju izrazitu estetsku
vrednost, obraduju univerzalne teme i prikazuju bezvremene istine. Ovaj rad se bavi
rezultatima istrazivanja, sprovedenog medu ucenicima druge godine gimnazije
»Svetozar Markovi¢” u Novom Sadu, koji su ucestvovali u oglednom ¢asu posvecenom
obradi balade Kralj u Tuli (Der Kénig in Thule) Johana Volfganga Getea, u kom je
primenjen petofazni didakticki model Neve Slibar. Cilj istraZivanja je ispitivanje
mogucénosti obrade teksta iz knjizevnog kanona 18. veka u nastavi nemackog jezika.

Kljucne reci: knjizevni kanon, Johan Volfgang Gete, Kralj u Tuli, nastava nemackog
jezika i knjizevnosti.

GOETHE’S THE KING IN THULE IN TEACHING GERMAN
LANGUAGE: AN EXAMPLE OF A TEACHING APPROACH TO
CANONICAL TEXTS

ABSTRACT: When it comes to introducing literary texts in teaching German as a
foreign language, the works of contemporary literature are being favoured over
canonical texts for their current themes, style and modern language. However, the study
of classical literature contributes to the acquisition of cultural and historical knowledge,
the development of aesthetic competence and to personal growth, as these pieces of
literature possess a high aesthetic quality, deal with subjects of universal importance
and portray timeless truths. This paper presents the findings of a research study
conducted among second-year-students of the Svetozar Markovi¢ grammar school in
Novi Sad, who participated in an experimental class dedicated to teaching Johann
Wolfgang Goethe’s ballad The King in Thule (Der Konig in Thule), which involved the
implementation of Neva Slibars five-phases-model. The aim of this research is to test

! Tekst je proizisao iz seminarskog rada na doktorskim studijama Jezika i knjizevnosti na
Filozofskom fakultetu u Novom Sadu iz predmeta Metodika nastave nemacke knjizevnosti
kod prof. dr Nikoline Zobenice.
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the possibilities of teaching canonical texts from the 18" century in German as a
Foreign Language class.

Key words: literary canon, Johann Wolfgang Goethe, The King in Thule, teaching German
language and Literature.

1. KANONSKI TEKSTOVI KAO IZAZOV NASTAVE STRANOG JEZIKA

Jedan od najrasprostranjenijih pristupa unutar metodike nastave stranog
jezika jeste komunikativni pristup, Cija primena u praksi najce$¢e podrazumeva
obradu upotrebnih 1 stru¢nih tekstova informativnog karaktera, u cilju
osposobljavanja ucenika za svakodnevnu komunikaciju na stranom jeziku (Neuner
and Hunfeld 1988: 99). Slibar upuéuje na opasnosti marginalizacije knjizevnosti u
nastavi stranog jezika, istiCu¢i da su ucenici uskraceni za upoznavanje jedne
znaCajne dimenzije strane kulture, time Sto im je onemogucen dodir sa stilski
vrednim knjizevnim delima (Slibar 2011: 93). Jedan od zadataka nastave stranog
jezika, u okviru nastavnog programa za nastavu drugog stranog jezika u
gimnazijama, koje propisuje Zavod za vrednovanje kvaliteta obrazovanja i
vaspitanja, formuliSe se na slede¢i nacin: ,,da ucCenici upoznaju tekstove iz
knjizevnosti odredenog jezika koji su pogodni za tumacenje na stranom jeziku i koji
omogucavaju interaktivne procese” (Nastavni program za drugi strani jezik: 2011),
¢ime se istiCe znaCaj knjizevnosti u nastavi. Pritom se, medutim, ne preciziraju
kriterijumi za izbor knjizevnog teksta za obradu tokom nastavnog procesa. U okviru
svojih kriterijuma za izbor knjizevnog teksta, Slibar, izmedu ostalog, navodi i
estetsku vrednost dela, vodec¢i se time, da je vreme za obradu knjizevnih tekstova u
nastavi nemackog jezika ionako isuviSe ograni¢eno da bi se posvetilo delima nize
estetske vrednosti. Siguran izbor predstavljaju ona knjizevna dela koja se smatraju
delom knjizevnog kanona (Slibar 2011: 96).

Polaze¢i od znacenja ,,merodavan, uzoran izbor iz postojeéeg” sadrzanog u
samom pojmu kanona, knjizevni kanon podrazumeva korpus knjiZzevnih dela koje
data knjizevna zajednica u odredenom trenutku procenjuje kao tekstove visoke,
neprolazne, reprezentativne i (relativno) neoborive estetske vrednosti (Beli-Genc
2007: 92). Kanon predstavlja znaCajnu instituciju za gradenje nacionalnog
kulturnog identiteta i sastavni deo kolektivnog kulturnog pamcenja, koji ,,tematizuje
i kondenzuje kulturu jedne grupe ili nacije” (Beli-Genc 2007: 94), $to ukazuje na
znacaj obrade ovakvih tekstova, kako bi se ucenicima omogucio $to celovitiji uvid u
nemacku kulturu. Medutim, fiksni knjizevni kanon o kom vlada opsta saglasnost ne
postoji, te je njega jedino moguce (re)konstruisati na osnovu prisustva knjizevnih
tekstova i komunikacije o njima u razli¢itim kulturno relevantnim institucijama,
koje imaju posredni¢ku ulogu u recepciji knjizevnosti, kao 1 u medijima (Beli-Genc
2007: 94). 1z toga sledi da nastavnicima ne stoji na raspolaganju jedna jedinstvena
lista dela kanona nemacke knjizevnosti — naprotiv, postoji bezbroj razli¢itih lista
”obaveznih” dela koje su objavljene u Nemackoj i koje se predstavljaju kao merilo
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Skolskog, univerzitetskog obrazovanja ili ¢ak opste kulture, dok se istovremeno u
jeku aktuelne diskusije o kanonu, dovodi u pitanje njegova smislenost.

Slibar takode navodi da je prilikom izbora knjizevnog teksta za nastavu
stranog jezika, potrebno uzeti u obzir njegovu duzinu i aktuelnost, ali i uzrast
uéenika, njihove jezi¢ke kompetencije i njihova interesovanja (Slibar 2011: 93-97).
Navedeni kriterijumi ukazuju na niz prednosti obrade dela savremene knjizevnosti,
koji ne samo da se bave sadasSnjicom i aktuelnim temama, ve¢ ujedno vaze i za
jezicki pristupaénije u odnosu na kanonske tekstove. Kada je re¢ o interesovanju
ucenika, u korist savremenim knjizevnim tekstovima govori podatak, da vecina
ucenika radije Cita dela koja su im vremenski, tematski i stilski bliza, $to se
pozitivno odrazava na njihovu motivaciju za Citanje 1 uCenje (Zobenica and Paji¢
2013: 247). Poteskoce koje nastaju prilikom obrade kanonskih tekstova proizilaze iz
vremenske distance u odnosu na vreme nastanka dela, koja je neophodna za
pracenje toka njegove recepcije i za svrstavanje u knjizevni kanon (Paefgen 2006:
55). Sa ve¢om vremenskom distancom ujedno se povecava i distanca u tematskom 1
tematisanje u nastavi u odnosu na tekstove sa pocetka 20. veka. Sa druge strane, u
prilog obradi kanonskih dela navode se neprolazne vrednosti koje oni sadrze, kao i
njihove univerzalne teme koje dotiu Citavo Covecanstvo. Bavljenje kanonskom
knjizevnos¢u podrazumeva sticanje vrednih znanja o istoriji i specifi¢nostima druge
kulture, 1 pozitivno se odrazava na razvoj estetske kompetencije kod ucenika, kao i
na njihov li¢ni razvoj.

Sa ciljem ispitivanja Slibarine teze — da je pazljivo osmisljenom
didaktizacijom moguce prevazi¢i pomenute probleme prilikom obrade starijih
kanonskih knjizevnih dela — za temu oglednog ¢asa odabrana je balada Kralj u Tuli
(Der Konig in Thule) Johana Volfganga Getea iz 1774. godine, koja se pojavljuje i
u prvom delu njegove drame Faust. Pripadnost Johana Volfganga Getea kanonu
nemacke knjizevnosti, kao i estetska vrednost njegove drame Faust, je i dalje
gotovo neosporiva, o cemu izmedu ostalog, svedoci velika zastupljenost navedene
drame u razli¢itim listama kanonskih knjizevnih dela. Tako se Faust nalazi i na
rigoroznom spisku od tek dvanaest dela celokupne svetske knjizevnosti autora Hara
Miler-Mihaelsa (Harro Miiller-Michaelsa) iz 1982. godine (Paefgen 2006: 56-57) i
u izboru Kanona nemackih dela vrednih citanja (Kanon lesenswerter
deutschsprachiger Werke) knjizevnog kriticara Marsel Rajh-Ranickija (Marcel
Reich-Ranicki) (Reich-Ranicki: 2001). Centralne teme izabrane balade, ljubav i
smrt, bezvremene su i kao takve odreduju covekovo iskustvo od pamtiveka do
danasnjice. Uprkos tuzi kojom je protkana balada, u njoj je izre¢eno i ,,nesto §to
okrepljuje srce, nesto toplo o zivotu” (Korff 1958: 95), sto Korf istice kao najvecu
vrednost ove ,,pesme koja odiSe najvec¢om zeljom za zivotom” (Korff 1958: 95). U
baladi se oslikava najsvetliji primer potpune i bezuslovne odanosti, dok se ljubav
prikazuje kao najveée nematerijalno bogatstvo, koje je znacajnije od bilo kakvog
materijalnog poseda. Tematski gledano, ova Geteova balada je prikladna za uzrast
od 8. razreda nadalje, jer se u toj razvojnoj fazi budi interesovanje za refleksije o
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prirodi zivota, ljubavi i sopstvenom identitetu (Leubner, Saupe and Richter 2010:
112). Ako se k tome uzme u obzir i vremenska ograni¢enost Skolskog casa i
Slibarino protivljenje obradi isetaka iz knjizevnih dela (jer ona smatra da je za
potpuno razumevanje knjizevnog dela neophodno da se ono sagleda u celini (Slibar
2011: 86)), ova Geteova balada se sa svojih Sest katrena i u tom pogledu pokazuje
kao pogodna za obradu u nastavi nemackog jezika. Medutim, uprkos naizgled
jednostavnom jeziku balade, koji podseca na narodno pesnistvo, ona sadrzi arhai¢ne
reci 1 izraze, koji mogu biti veoma problemati¢ni, narocito kada je u pitanju nastava
nemackog kao drugog stranog jezika. Didaktizacija balade se samim time suocava
sa dva velika izazova: pravilnim razumevanjem dela na jezickom nivou i
motivacijom ucenika za bavljenje tekstom iz dalekog 18. veka. Slede¢e poglavlje
ovog rada posveceno je opisu pojedinih koraka u didaktizaciji Geteovog Kralja u
Tuli, u okviru koje je primenjen petofazni model nastave koji je razvila Neva Slibar.

2. DIDAKTIZACIJA GETEOVE BALADE KRALJ U TULI

Pre davanja detaljnijeg uvida u pojedine faze unutar postupka didaktic¢ko-
metodi¢ke obrade Geteovog Kralja u Tuli, vazno je navesti osnovna pravila koje
Slibar postavlja govore¢i o nastavi nemacke knjizevnosti. Naglasavajuéi znacaj
nastave knjizevnosti za sticanje ne samo odredenih knjizevnih, ve¢ i Zivotnih
kompetencija, ona u srediste nastave stavlja dozivljaj knjizevnosti, koja samim tim
ne sme da sluzi kao instrument za obradu gramati¢kih jedinica ili sticanja
konkretnih znanja o zemljama nemackog govornog podruja (Slibar 2011: 73). Iz
toga sledi da se u takvoj nastavi po principu ,.knjizevnost radi knjizevnosti”
uvezbavanje pojedinih jezic¢kih vestina (Citanje, pisanje, sluSanje, govor) posmatra
tek kao pozitivan sporedni efekat nastavnog procesa, a ne kao njegov primaran cilj.
U opte ciljeve nastave nemacke knjizevnosti Slibar ubraja razumevanje knjizevnog
teksta kroz njegovu analizu i interpretaciju, kao i osposobljavanje ucenika da
samostalno ¢itaju knjizevna dela na nemackom jeziku (Slibar 2011: 53). Nastava
knjizevnosti ima nadalje za cilj da produbi uzivanje prilikom citanja i da podstakne
zelju za Citanjem. Pocetna nelagodnost koju ucenici osecaju kada se susrecu sa
kompleksnim knjizevnim delom iz proglosti je, po misljenju Slibar, moguce
prevazi¢i Kreativnom nastavom u Koju su u¢enici maksimalno ukljuceni.

Prilikom didaktizacije Geteove balade Kralj u Tuli primenjen je Slibarin
petofazni model nastave uz pojedina manja odstupanja, koja se smatraju
neophodnim za primenu tog modela u nastavi nemackog kao drugog stranog jezika.
Vazno je napomenuti da informacije, koje se ti¢u socijalno-kulturnog ili istorijskog
konteksta dela, biografije autora ili pripadnosti teksta odredenoj epohi unutar
istorije nemacke knjizevnosti, nisu tematizovane na Casu, jer takvo kontekstualno
Znanje nije procenjeno kao neophodno za razumevanje sadrzine balade.

Prva faza nastave ima, s jedne strane, cilj da kroz uvod u tematiku dela,
koje ¢e se obradivati, podstakne motivaciju kod ucenika, dok, s druge strane, ona
sluzi i rastere¢enju, koje Slibar odreduje kao stvaranje vedre, opustene i kreativne
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atmosfere koja je pogodna za uéenje (Slibar 2011: 76). Iako je stvaranje takve klime
u ucionici od velikog znacaja za efikasnost nastavnog procesa, kod nastave stranog
jezika na nizem jeziCkom nivou potrebno je za cilj postaviti i rasterecenje sadrzaja
teksta na jezickom planu. Tu se podrazumeva objasnjavanje kljucnih reci iz
knjizevnog teksta, sa namerom da se uéenicima olaksa njegovo razumevanje. Slibar
se sustinski ne protivi takvom pristupu, ali se u prvu ruku zalaze za dugorocniju
jezicku pripremu, koja dovodi do toga, da su u trenutku obrade teksta vokabular i
gramati¢ke konstrukcije iz teksta u¢enicima ve¢ unapred poznate (Slibar 2011: 78),
§to nije bilo izvodljivo kod ovog oglednog ¢asa. Imajuc¢i navedene ciljeve u vidu, na
tablu je postavljen pano (Slika 1), na kom su grupisane neke klju¢ne reci oko
glavnog lika balade, kralja u Tuli, dok su znacenja tih reci ilustrovana slikama. Na
osnovu informacija o kralju koje se nalaze na panou, uéenici su u plenumu davali
pretpostavke o li¢nosti kralja i o radnji balade.

Slibar kao drugu fazu nastave uvodi predstavljanje teksta, naglasavajuéi
znacaj prvog kontakta sa delom, u vidu njegovog Cistog, ¢ulnog dozivljaja, kog ne
smeju ometati dodatni zadaci uz sluganje (Slibar 2011: 76). U oglednom ¢&asu je
nastavnica, nakon §to je prethodno izrazajno procitala baladu, podstakla u¢enike da
verbalizuju svoje prve emocionalne utiske o delu uz pomo¢ pitanja poput: Kako ti
se Cini balada? Kako se oseca$ posto si je ¢uo/la? Kako bi je ukratko opisao/la?
Ucenici su pokazali spremnost da aktivno ucestvuju u ovoj fazi obrade teksta.

| Was fir eine Person ist er? | | Was ist sein Lieblingsgegenstand? |

s
N o

| derTropf(en | [diesiut |

S )

m Meer

Slika 1. Pano sa kljuénim re¢ima
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Tre¢a faza se odnosi na rad na samom knjizevnom tekstu i sastoji se iz
jedne podfaze posvecene globalnom razumevanju i druge posvecene detaljnom
razumevanju, na koju se nadovezuje rad na interpretaciji dela. Ucenici su dobili
tekst balade i zadatak u kom su se, u paru, odludili za jedan od ponudenih odgovora
na postavljena pitanja. Pitanja se odnose na glavni tok radnje, tako da su ucenici
pokazali da li su tekst razumeli u osnovnim crtama. lzvesno odstupanje od
primenjenog modela predstavlja navodenje kratkih objaSnjenja ili sinonima za
arhaiéne reéi, datih u vidu fusnota uz tekst balade koji je podeljen uéenicma®. To su
reci za koje je objasnjenje neophodno za pravilno i potpuno razumevanje teksta, a
nastavnica je pritom naglasila u¢enicima da su te reci zastarele i da se ne koriste u
svakodnevnom govoru. Vokabular predstavljen na panou ¢ine samo re¢i koje su i
dalje u upotrebi, i one su bile u¢enicima pred o¢ima sve vreme tokom nastavnog
procesa. Vazno je napomenuti da je u ovoj fazi neminovno doslo do postavljanja
pitanja, koja su se odnosila na reéi i izraze koji su i dalje bili nepoznati i1 koje je
nastavnica objasnjavala uz pomo¢ mimike i gestikulacije. Tako je, na primer, bio
problematican izraz iz druge strofe: ,,die Augen gingen ihm iiber” sa znacenjem
»plakati”. Sledila je provera reSenja zadatka, a ucenici su pritom objasnjavali, na
osnovu kog dela teksta su se odlucili za svoj odgovor. U okviru slede¢e faze, u
kojoj se proverava detaljno razumevanje teksta, ucenici su podeljeni u grupe i
svakoj grupi je dodeljena jedna ili u izuzetnim slutajevima, vide strofa®. Ugenici su
potom dobili zadatak da glumom, recitovanjem, crtanjem ili na neki drugi kreativni
nacin, predstave datu strofu, tj. date strofe pred odeljenjem. Pri reSavanju zadatka,
ucenici su pokazali izrazitu kreativnost, time §to su oslikavali scene na hameru
(dvorac, more, prostorije u dvorcu), i §to su pored kartonskih kruna koje su im bile
na raspolaganju, koristili dodatne rekvizite poput flasice sa vodom na kojoj su
stavili nalepnicu ,,der Becher”, kako bi bilo jasno da predstavlja pehar, zatim
plastova koje su napravili od majica za fizicko, i lenjira i trouglova za tablu koje su
koristili kao maceve i Stitove. U veéini slucaja su se u grupi odlucili da jednom ili
viSe uCenika dodele ulogu naratora” koji recituju pojedinacne stihove, a drugi
ucenici bi preuzeli uloge kralja, kraljice, vitezova i sluga i pokretima, mimikom i
gestikulacijom prikazivali radnju strofe. Izmedu izrecitovanih stihova bi se, sa
vremena na vreme, ubacivali komentari i kratki dijalozi figura na sceni, koji su
ucenici sami sastavljali. Nakon predstavljanja pojedinacne strofe, nastavnica je na
nemackom jeziku vodila kratak razgovor sa ucenicima o datoj strofi, o tome $ta se
dogodilo u njoj, navodeci ih da spoznaju znacajne momente, kako bi se osiguralo
temeljno razumevanje radnje balade. Na kraju ucenicima je data mogucnost da
postavljaju pitanja kralju ili naratoru koji su i dalje na sceni, tako da su ucenici

2 U fusntama uz tekst balade navedena su slede¢a objasnjenja: Buhle = Geliebte; Schmaus =
Mabhlzeit; Zecher= eine Person, die gern und oft viel Alkohol trinkt.

¥ Razlog tome je pretezno opisni karakter &etvrte strofe, koja je stoga pridodata jednoj
ucenickoj grupi uz trecu strofu.
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podstaknuti da nagadaju o motivima kralja. Kreativni zadatak u ovoj fazi nastave
sluzi podsticanju motivacije ucenika za razgovor o mogucnostima interpretacije
balade u narednoj fazi, i ovaj korak je izuzetno znacajan, jer uéenici Cesto sprva
zaziru od tako slozenog vida razgovora na stranom jeziku usled nesigurnosti u svoje
jezitke sposobnosti. Zeljeni ishod ove faze je dakle, da se uéenici opuste i oseéaju
spremnije za pri¢anje o interpretaciji balade.

Nakon predstavljanja i analiziranja pojedinacnih delova, pristupilo se
interpretaciji teksta u celini, i to uz pomo¢ metode razgovora u kojoj je nastavnica
ima ulogu moderatora. Ucenicima se pritom ostavlja prostor za sopstvena
tumacenja i zakljucke, kao i za medusobno sukobljenje misljenja, dok nastavnica
istovremeno upucuje na znacajne delove ili elemente balade, da bi se proces
interpretacije usmerio i olak$ao (Leubner et al. 2010: 155). Ukazano je na bajkovite
elemente balade (pocetak ,,Es war einmal”, likove, mesto radnje), analizirana su
unutrasnja stanja i ose¢anja kralja, koja se u baladi ,,pretvaraju u snazne radnje ka
spolja” (Kahl 2002: 172) i interpretirana je simbolika pehara kroz baladu (pehar kao
poslednji dar preminule drage, simbol neprolazne ljubavi, vernosti, Zivota i Zivotne
snage) kao i kraljevog poslednjeg ispijanja i bacanja pehara u vodu. Bilo je re¢ i o
kraljevom vrednovanju licnog, nematerijalnog bogatstva ljubavnog iskustva
naspram materijalnog blaga, kao i o pojedinim hris¢anskim aluzijama (npr. aluzija
na poslednju veceru). Potom se poredilo prvobitno shvatanje teksta sa konacnim,
nakon cega je sledilo zajedni¢ko sumiranje rezultata interpretacije, ¢ime se ujedno
zavrsila sledeca, Cetvrta faza posvecena proveri i potvrdivanju rezultata.

Kako bi se uspostavio balans u uvezbanim jezickim veStinama, u petoj i
poslednjoj fazi posvecenoj transferu iliti kreativnoj primeni naucenog, ucenici su
individualno i uz pomo¢ recnika, pisali kratku pesmu stroge forme, ,,Elfchen”, koja
se sastoji od 11 re¢i®. U kratkim pesmama predstavili su sopstveni dozivljaj dela,
osecanja odredenog lika ili ¢ak alternativni zavrSetak ili nastavak balade. Forma ove
kratke pesme je uéenicima ve¢ bila poznata, tako da je ukratko ponovljena i
ilustrovana nastavni¢inim primerom. Znacajna prednost ove forme je vremenska
ekonomic¢nost, za razliku od opsirnijih tekstova poput knjizevne kritike ili intervjua.

Na kraju oglednog c¢asa, uCenicima je podeljen anonimni upitnik za
evaluaciju Casa, koji se sastoji iz ukupno 23 pitanja. U€enici su upitnik ispunjavali u
prisustvu nastavnice, koja im je bila na raspolaganju u slucaju nejasnoc¢a. Predmet
analize u narednom poglavlju ¢ine rezultati dobijeni uz pomo¢ upitnika, na osnovu
kojih ¢e se utvrditi uspeSnost odrzanog oglednog Casa, kao i tacnost polazne
hipoteze.

* Pesma ,Elfchen” se sastoji iz pet stihova. Prvi stih sadrZi jednu re¢, koja moze da

oznacava predmet, boju, ime i sli¢no. U drugom stihu se uz pomo¢ dve reci opisuje neka
radnja, Ciji je agens re¢ iz prvog stiha. U treCem stihu se uz pomo¢ tri reci opisuje re¢ iz
prvog stiha. U Getvrtom stihu se daje utisak ili miSljenje autora, i za to se koriste Cetiri re¢i.
Peti i poslednji stih predstavlja zakljucak, koji se daje uz pomo¢ samo jedne reci.
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3. ANALIZA REZULTATA ISTRAZIVANJA

Ogledni ¢as obrade Geteove balade Kralj u Tuli odrZan je 17. juna 2016. u
gimnaziji ,,Svetozar Markovi¢” u Novom Sadu. U istrazivanju je ucestvovao 41
ucenik drugog razreda opSteg smera. Tog dana je isti ¢as u trajanju od 45 minuta
odrzan u dva odeljenja — pritom je u jednom odeljenju bilo prisutno 26 ucenika, a u
drugom odeljenju 15 ucenika. Ispitana ucenicka grupa se sastoji od 15 decaka i 26
devojcica uzrasta izmedu 16 i 17 godina, koji su u tom trenutku nemacki kao drugi
strani jeziki ucili Sest godina. Udzbenik po kojem se do tada odvijala nastava
nemackog jezika je Schritte international 4 nemacke izdavacke kuce Hueber, koji
odgovara A2/2 nivou Zajednickog evropskog okvira za jezike.

U prvom delu upitnika nalazi se 19 tvrdnji, koje su ucenici procenjivali
kori$¢enjem petostepene Likertove skale (1 — potpuno se ne slazem, 2 — uglavnom
se ne slazem, 3 — i slazem se 1 ne slaZzem se, 4 — uglavnom se slazem, 5 — potpuno se
slazem). Analiza se bazira na procentualnom prikazu ucestalosti ucenickih
odgovora. U okviru analize rezultata posmatrane su tri grupe ispitanika: ucenici koji
su zaokruzivanjem opcije 1 ili 2 izrazili neslaganje sa datom tvrdnjom, potom
ucenici koji su zaokruzivanjem opcije 4 ili 5 pokazali da se slazu sa datom tvrdnjom
i u€enici koji su zaokruzivanjem opcije 3 ostali uzdrzani.

1 2 3 4 5
1. Volim knjizevnost. 14,6% 4,9% 26,8% 195%  34,2%
2. Svida mi se starija knjizevnost 19,5% 24,4% 39% 12,2% 4,9%
(19. vek i ranije).
3. UZivam u Citanju poezije. 12,2% 24,4% 31,7% 17,4% 14,6%
4. Zanimljivo mi je da analiziram i 7,3% 22% 31,7%  195%  19,5%

interpretiram pesme.

Tabela 1. Stavovi u¢enika o knjizevnosti

Prve Cetiri tvrdnje (Tabela 1) sluze sticanju uvida u opS$te stavove o
knjizevnosti ispitane uceni¢ke grupe. Cinjenica da se preko polovine ispitanih
ucenika (53,7%) izjaSnjava da voli knjizevnost (naspram 19,5% neistomisljenika),
kao i1 da vecina (39%) smatra analiziranje i interpretiranje pesama zanimljivim
(naspram 29,3% onih koji ne dele isto miSljenje) ukazuje na povoljne preduslove za
obradu knjizevnog teksta u nastavi nemackog jezika. Medutim, analiza ucenicke
procene druge tvrdnje pokazuje da ve¢ina uéenika (43,9% naspram 17,1% njih) ima
odbojan stav prema starijoj knjizevnosti, u koju na osnovu date odrednice 19. vek 1
ranije, spada i Geteova balada Kralj u Tuli, $to je predstavljalo znacajan izazov za
njenu obradu. Sto se tide treée tvrdnje, ve¢ina uéenika (36,6%) izjasnila se da ne
uziva u Citanju poezije, Sto, uprkos znatnom broju neistomisljenika (32%), ukazuje
na jo§ jednu pocetnu otezavajucu okolnost za uspesnu realizaciju ¢asa. Kod sva
Cetiri pitanja je nezanemarljiv procenat onih, koji su se odluéili za neutralni
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odgovor, s§to govori o tome da ti uéenici jo§ uvek nemaju izgraden stav po tim
pitanjima.

1 2 3 4 5
5. Geteova balada mi se dopala. 24% 2,4% 195% 26,8% 48,8%
6. Balada mi je pri prvom kontaktu bila 49% 17,1% 31,7% 22% 24,4%
potpuno nerazumljiva.
7. Uvodni deo ¢asa mi je pomogao u 24% 24% 9,8% 122% 732%

razumevanju balade.

8. Bilo mi je tesko da interpretiram Geteovu 585% 12,2% 14,6% 122% 2,4%
baladu.

9. Sadrzaj Geteove balade mi je dosadan. 61% 146% 146% 7,3% 2,4%

Tabela 2. Utisci u€enika o Geteovoj baladi i njenoj obradi na ¢asu

Narednih pet tvrdnji (Tabela 2) odnosi se na ucenic¢ke utiske o Geteovoj
baladi i o njenoj obradi na ¢asu. Uprkos vecinskom stavu protiv poezije i knjizevnosti
pre 20. veka, ubedljiva vecina (75,6%) izjasnila se da im se balada dopala, dok je
procenat onih suprotnog misljenja veoma mali (4,8%), Sto ukazuje da su pocetne
prepreke uspesno prevazidene kreativnom didaktickom obradom balade. Vecina
ucenika (46,4% naspram tek 22% neistomisljenika) navodi da im je balada pri prvom
kontaktu bila potpuno nerazumljiva, dok ¢ak 85,4% ispitanih ucenika (naspram tek
4,8% neistomisljenika) smatra da im je uvodni deo ¢asa pomogao pri razumevanju
balade, na osnovu Cega se ta faza oglednog ¢asa moze smatrati izuzetno uspesSnom.
Time se ujedno potvrduje znacaj rasterecenja na jezickom nivou u okviru uvodne faze
obrade knjizevnog teksta u nastavi stranog jezika. To §to ubedljiva veéina uéenika
(70,7%) navodi da nije imala poteSkoce prilikom interpretacije ove Geteove balade,
dok je tek 14,6% ucenika suprotnog misljenja, ukazuje na uspes$nost faze rada na
tekstu, kao i na mogucnost da se ucenicima priblizi kompleksan knjizevni tekst
pazljivom metodicko-didaktiCkom obradom. Iako je u pitanju tekst iz dalekog 18.
veka, tek 9,7% ispitanih ucenika je navelo da im je sadrzaj Geteove balade dosadan,
dok je ¢ak 75,6% ucenika suprotnog misjenja, ¢cime se iznova povrduje moc¢ kreativne
i dinami¢ne nastave, kojom je moguée nadvladati poCetne negativne stavove prema
tekstu iz tog perioda.

Procenom narednih pet tvrdnji (Tabela 3) ucenici se izjasnjavaju po pitanju
ishoda Casa obrade Geteove balade. Utisak ubedljive vecine (78,1% naspram tek
4,8% neistomisljenika), da su puno toga naucili tokom ¢asa, pokazuje da ucenici
ishod nastave ocenjuju izrazito pozitivno. Isto tako, 56,2% ucenika smatra da je ovaj
¢as dobro uticao na njihovu sposobnost izrazavanja na nemackom jeziku, §to svakako
predstavlja znacajan i Zeljeni sporedni efekat nastave knjizevnosti, dok se tek 26,9%
ne slaze sa tom tvrdnjom. Veéina ucenika (41,5% nasuprot 31,7% neistomisljenika)
navelo je da je nakon oglednog casa njihovo interesovanje za nemacku knjizevnost
vece, dok su rezultati procene naredne dve tvrdnje neSto nepovoljniji, kako 41,5%
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ucenika (nasuprot 36,6% neistomisljenika) zeli da Cita jo§ pesama na nemackom, dok
je procenat onih ucenika koji su izrazili Zelju da Citaju jo$ pesama od Getea i onih koji
to ne Zele veoma blizak: 39,1% nasuprot 36,6%. Ovde se odrazava negativan stav
prema poeziji kod vecine ucenika, koji su izrazili odgovorom na trece pitanje.
Nezanemarljiv procenat ucenika sa neutralnim stavom takode upucuje na to da, iako
je vecina u okviru petog pitanja navela da im se dopada Geteova balada, to nije
znatno uticalo na njihovu motivaciju za Citanje poezije na nemackom jeziku.

1 2 3 4 5

10. Puno toga sam naucio/la na ovom casu. 2,4% 2,4% 17,1% 36,6% 41,5%

11. Sada se lakSe izrazavam na nemackom 4,9% 21,95% 17,1% 44% 12,2%
jeziku.

12. Moje interesovanje za nemacku 12,2% 19,5% 26,8% 29,3% 12,2%
knjizevnost je sada jace.

13. Zelim da ¢itam jo§ pesama na nemackom. 122%  24,4% 22% 22%  19,5%

14. Zelim da ¢itam jo§ pesama od Getea. 122% 244% 26,8% 17,1% 22%

Tabela 3. U¢eni¢ka procena ishoda ¢asa obrade Geteove balade

1 2 3 4 5

15. Zelim da &edce obradujemo knjiZzevnost na 73% 24% 29,3% 26,8% 36,6%
casovima nemackog.

16. Zelim da na ¢asu nemackog knjizevnost 24% 73% 122% 26,8% 51,2%
obradujemo cesée od dvaput godisnje.

17. Uvodenje knjizevnosti bi ¢asove nemackog  4,9% 4,9% 14,6% 17,1% 58,5%

18. Zelim da na Gasu nemackog ponovo 49% 12,2% 29,3% 34,2% 19,5%
obradujemo delo koja pripada starijoj
knjizevnosti (19. vek i pre).

19. Mislim da bi bilo zanimljivije da na ¢asu 73% 2,4% 34,2% 29,3% 26,8%
nemackog jezika obradujemo noviju
knjizevnost (20. vek i kasnije) .

Tabela 4. Odnos ucenika prema uvodenju knjizevnosti u nastavu nemackog jezika

Posto prikazani ogledni ¢as predstavlja prvi Cas obrade knjiZzevnog teksta za
ispitanu ucenicku grupu, procenom poslednjih pet tvrdnji (Tabela 4) ispituje se odnos
ucenika prema uvodenju knjizevnosti u nastavu nemackog jezika, 1 ujedno se dobija
uvid u to kakve knjizevne tekstove bi ucenici voleli da se obraduju na casu. lako
prethodni rezultati ne pokazuju izrazitu motivaciju (ali ni izrazitu nemotivaciju)
ucenika da se bave nemackom knjizevnoséu, 63,4% njih je izrazilo Zelju da se na
casovima nemackog ceSc¢e obraduje knjizevnost, dok je protiv toga tek 9,7% ucenika.
Cak 78% ispitanih u¢enika bi Zelelo da se knjizevna dela na ¢asu nemackog obraduju
¢esce od dva puta godiSnje nasuprot 9,7% onih koji se tome protive. Pozitivan stav
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ucenika prema knjizevnosti u nastavi nemackog pokazuje i to, Sto 75,6% ucenika
naspram 9,8% neistomi§ljenika smatra da bi uvodenje knjiZzevnosti ucinilo Casove
nemackog jezika interesantnijim. lako se u devetnaestom pitanju preko polovine
ucenika, tacnije 56,1% njih naspram tek 9,7% neistomisljenika, izjasnilo da bi radije
obradivali noviju knjiZzevnost, ¢ime se potvrduje teza da vecina mladih pokazuje vece
interesovanje za novije tekstove koji su im vremenski blizi, u prethodnom pitanju se
preko polovine ucenika, 53,7% njih nasuprot 17,1% neistomisljenika, izjasnilo da bi
htelo da se na ¢asu nemackog ponovo obraduje starije knjizevno delo. Navedeni
podaci ipak upucuju na otvorenost i interesovanje ucenika za upoznavanje
knjizevnosti iz razlicitih epoha i vremenskih perioda, uprkos pocetnim negativnim
stavovima prema starijoj knjizevnosti.

Rezultati drugog dela upitnika, u kom su ucenici ocenili ¢as odredivanjem
vrednosti na numerickoj skali procene od 1 do 7 (pri ¢emu je 4 neutralna vrednost),
ukazuju na izrazito pozitivne utiske ucenika. Ucenici su procenili da je obradivanje
Geteove balade Kralj u Tuli bilo lako (srednja ocena 5,8 na skali od 1 — naporan do 7
— lak), zanimljivo (srednja ocena 6,4 na skali od 1 — dosadan do 7 — zanimljiv) i
korisno (srednja ocena 6 na skali od 1 — beskoristan do 7 — koristan).

Poslednji deo upitnika ¢ine tri pitanja otvorenog tipa, gde se ucenicima daje
prostor da konkretno navedu Sta im se svidelo na ¢asu, a $ta ne, i da ostave sugestije i
komentare. Analiza ucenickih odgovora pokazala je da su se ucenicima najvise
svideli kreativni zadaci, pogotovo prikazivanje pojedina¢nih strofa sa elementima
glume, kao i nacin interpretacije pesme, atmosfera na casu, koju su opisali kao
opustenu, zabavnu, povoljnu za ucéenje, ali i Cinjenica da su svi bili ukljuceni u
nastavu. Pojedinacni komentari pohvaljuju uvodnu fazu cCasa kao i samu baladu.
Nijedan ucenik nije naveo Sta mu se nije svidelo na ¢asu. U polju za komentare i
sugestije, dva ucenika su navela da bi voleli da su imali viSe vremena za kreativne
zadatke, dok su ucenici Cesto navodili kako bi voleli da se ¢eS¢e odrzavaju ovakvi
casovi.

21. Sta ti se najvise svidelo na danasnjem &asu? (npr. koji zadaci) Obrazlozi!

U1: Svi smo ucestvovali, drugacije je i opusteno, kroz igru smo uspeli puno toga da naucimo.
U2: Svida mi se Sto smo glumili, bili kreativni. Dopalo mi se kako smo zajednicki interpretirali
pesmu.

U3: Svidela mi se balada i bilo mi je interesantno da je analiziram. Mislim da je cas bio
koristan i zanimljiv.

U4: Naucili smo nove reci i zabavili se. Uvod je bio dobar, pomogao mi je da bolje razumem
pesmu.

U5: Cas je bio podeljen na faze i u svakoj smo bili ukljuceni. Sve mi se svidelo, bilo je veoma
zanimljivo, trebali bismo bar dvaput godisnje da imamo ovakav cas!

UG6: Pozitivna atmosfera, dinamicnost, smeh = tako se bolje uci.

Tabela 5. Utisci pojedinih uc¢enika o tome §ta im se najvise svidelo na ¢asu
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4. ZAKLJUCAK

Rezultati istrazivanja potvrduju polaznu hipotezu da je primenom modela
nastave koji je razvila Neva Slibar moguce uspe$no savladati pocetne izazove koje
donosi obrada teksta iz knjizevnog kanona 18. veka u nastavi nemackog kao stranog
jezika. Na primeru obrade balade Kralj u Tuli Johana Volfganga Getea po
pomenutom modelu dokazano je, da paZljivo promiSljena uvodna faza Casa, koja
ukljucuje jezicko rasterecenje sadrzaja knjizevnog teksta, dovodi do prevazilazenja
poteskoca u razumevanju teksta na jezickom nivou, koje se neretko javljaju prilikom
obrade kompleksnog knjizevnog teksta iz 18. veka. Isto tako je dokazano da se
kreativnom 1 dinami¢nom nastavom knjizevnosti, u koju su ucenici maksimalno
ukljuceni, poniStava pocetna bezvoljnost, koja proizilazi iz nedovoljnog interesovanja
za knjizevnost koja im tematski i stilski nije bliska. Na taj naCin ucenici postaju
motivisani da se posvete analizi i interpretaciji takvog knjizevnog dela, §to im samim
time i lakSe pada. Tako su uéenici u upitniku izrazili veée interesovanje za obradu
novijih knjizevnih tekstova, rezultati evaluacije ujedno ukazuju na njihovu
novonastalu otvorenost i motivaciju za ponovnim bavljenjem knjizevnim delom koje
pripada starijoj knjizevnosti. Taj podatak, kao i izrazito pozitivni ucenicki stavovi o
integrisanju knjizevnosti u nastavu nemackog jezika, ukazuju na odli¢nu osnovu za
uvodenje casova nemacke knjizevnosti u nastavu nemackog jezika, u kojoj bi se
obradivala dela iz razliitih knjizevnih perioda i epoha.
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GOETHE’S THE KING IN THULE IN TEACHING GERMAN LANGUAGE:
AN EXAMPLE OF A TEACHING APPROACH TO CANONICAL TEXTS

Summary

When it comes to introducing literary texts in teaching German as a foreign
language, the works of contemporary literature are favoured over canonical texts for their
current themes, style and modern language. As it takes a certain amount of time for a piece
of literature to enter the literary canon, the main concerns are that the students can have a
hard time engaging with the subject matter of a text from another era and understanding its
complicated language, which is often different from German that is currently being spoken.
However, there are also significant benefits to the study of classical literature due to the fact
that these pieces possess a high aesthetic quality, deal with subjects of universal importance
and portray timeless truths. The study of canonical texts thus contributes to the acquisition
of cultural and historical knowledge, encourages the development of aesthetic competence
and has a positive effect on personal growth. The goal of the five-phases-teaching-model,
which was developed by Neva Slibar and which is applied in teaching literature in foreign
language classes is to to turn the unease that sets in when dealing with a complex literary
text into pleasure through exact understanding of the text and productive activities. This
paper presents the findings of a research study conducted among second-year-students of the
Svetozar Markovi¢ grammar school in Novi Sad, who participated in an experimental class
dedicated to teaching Johann Wolfgang Goethe’s ballad The King in Thule (Der Konig in
Thule), which involved the implementation of the mentioned model by Neva Slibar. The aim
of this research is to test the possibilities of teaching canonical texts from the 18" century in
German as a foreign language class. The analysis of the results obtained from an anonymous
evaluation questionnaire shows that one is in fact able to overcome the challenges while
dealing with a canonical text through a well-thought-out and creative teaching approach.

Key words: literary canon, Johann Wolfgang Goethe, The King in Thule, teaching German
language and Literature.
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ISTRAZIVANJE KOGNITIVNO-AKADEMSKE JEZICKE SPOSOBNOSTI
UCENIKA UKLJUCENIH U SRPSKO-FRANCUSKU CLIL NASTAVU U
SRBIJI: ANALIZA REZULTATA TESTIRANJA 1Z PREDMETA ISTORIJA
NA FRANCUSKOM JEZIKU

APSTRAKT: Predmet istraZivanja rada je ispitivanje pisane recepcije iz predmeta Istorija na
francuskom jeziku medu ucenicima koji su uklju¢eni u dvojezi¢nu srpsko-francusku nastavu
prema CLIL modelu. Cilj rada je da utvrdimo da li se zahvaljuju¢i CLIL nastavi kod ucenika
razvija kognitivno-akademska jezicka sposobnost (eng. CALP) francuskog jezika. U
istrazivanju su ucestvovali ucenici Cetvrtog razreda dvojezi¢nih odeljenja iz Trece beogradske
gimnazije i Desete gimnazije ,,Mihajlo Pupin”. Ispitanici su radili test iz predmeta Istorija na
francuskom jeziku, koji se sastoji od zadataka vezanih za razumevanje procitanog teksta i
leksiku koja je u njemu upotrebljena. Prilikom analize rezultata primenili smo kvalitativno-
kvantativnu i deskriptivhu metodu. Rezultati testiranja pokazuju da CLIL nastava daje
rezultate, te da ucenici na kraju $kolovanja imaju razvijenu CALP kompetenciju.

Kljucne reci: dvojezicna nastava, CLIL, francuski jezik, istorija, CALP kompetencija, pisana
recepcija.

THE RESEARCH OF COGNITIVE ACADEMIC LANGUAGE
PROFICIENCY OF STUDENTS INVOLVED IN THE FRENCH CLIL IN
SERBIA: ANALYSIS OF RESULTS OF THE HISTORY TEST IN THE
FRENCH LANGUAGE

ABSTRACT: The topic of the paper is the examination of CLIL students’ French language
reading comprehension skills in History as a non-language subject. These students are enrolled
in bilingual education in Serbian as a native language and French as a foreign language. The
goal of the paper is to determine whether the methods applied in the CLIL programme
contribute to the development of students’ Cognitive Academic Language Proficiency (CALP)
in the French language. Fourth-year students of the Third Belgrade High School and the Tenth
High School “Mihailo Pupin” participated in our study. Students were given a written test in
History, which consists of two parts — questions assessing reading comprehension and
vocabulary. When analysing students’ achievement in the test, we used the qualitative-
guantitative and the descriptive methods. The results of the test show that the CLIL
programme is effective, showing that students developed CALP.

Key words: bilingual education, CLIL, French Language, History, CALP, reading
comprehension.
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1. UvOD

Bilingvalno ili dvojezi¢no obrazovanje je vid obrazovanja koji se odvija na
vise od jednog jezika, a Cesto ukljucuje vise od dva jezika (Baker 2001 u Garcia
2009: 6), odnosno ,,iziskuje da se nastava nejezickih predmeta izvodi bar na dva
jezika” (Skutnab-Kangas 1991: 145).

CLIL pristup (eng. Content and Language Integrated Learning) predstavlja
jedan od mnogobrojnih modela dvojezi¢nog obrazovanja koji se moze primeniti na
svim njegovim nivoima, a podrazumeva integrisano ucenje jezika i nejezickog
sadrzaja. CLIL nastava je organizovana tako da ucenici Casove jednog ili viSe
nejezickih predmeta (npr. istorija, biologija, matematika i dr.) delimi¢no ili potpuno
prate. na stranom jeziku. Taj jezik se naziva vehikolarnim ili
posrednim/posrednickim jezikom (eng. vehicular language). Nastavnici Koji
predaju na stranom jeziku ne moraju biti izvorni govornici tog jezika.

Ovaj model posebno podrzava Evropska komisija u okviru svoje politike
viSejezicnosti. U cilju Sirenja visejezicnosti i ostvarivanja formule ,,maternji jezik
plus jo§ dva jezika” (eng. MT+2 formula), Evropska komisija i Savet Evrope
podrzali su implementaciju CLIL-a, jer odgovara navedenim potrebama (Marsh
2002: 11). Zahvaljujuéi integrisanom ucenju stranog jezika i sadrzaja, ovim
programom se otvara moguénost za uvodenje novih jezika u Skolske programe,
posto se nastava nejeziCkih predmeta odvija na tim jezicima, te ne postoji potreba
za dodatnim fondom casova (Wolff 2002: 47).

Nekoliko glavnih ciljeva CLIL pristupa su: (1) edukovanje pojedinaca na
dva jezika ¢ime oni sti¢u drustveno prikladnu i svrsishodnu upotrebu jezika, to jest
znanje kako se jezik efektivno upotrebljava, a ne znanje o jeziku (Vuco 2014: 113);
(2) usvajanje nejezickog sadrzaja; (3) jacanje samopouzdanja ucenika na oba jezika
koja su prisutna u nastavi; (4) razvoj sposobnosti razmisljanja kod ucenika (eng.
thinking skills); (5) podsticanje opstih drustvenih i nacionalnih vrednosti medu
ucenicima (Bentley 2010: 6 u Zavisin 2011: 734).

2. USVAJANJE STRANOG JEZIKA U OKVIRU CLIL PRISTUPA

Brojne studije pokazuju pozitivan uticaj CLIL pristupa na usvajanje stranog
jezika na kojem se izvodi nastava (v. Admiraal, Westhoff, & de Bot 2006;
Lasagabaster 2008; Lorenzo et al. 2005; Ruiz de Zarobe 2008, 2010; Zavisin 2013).

Na proces ucenja stranog jezika u kontekstu CLIL-a uticu dva glavna
faktora.

Prvi faktor je kvantitativne prirode i vezan je za duZinu izlaganja
posrednickom jeziku. CLIL ucenici su izloZeni stranom jeziku vise sati od njihovih
vr$njaka koji ga ufe u okviru tradicionalne nastave stranog jezika, buduci da uz
redovne ¢asove stranog jezika, prate nastavu nejezickog predmeta na istom jeziku.
Broj sati koji CLIL ucenici provedu uronjeni u strani jezik moze biti dupliran u
odnosu na tradicionalnu nastavu.
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Drugi faktor je kvalitativnog karaktera i, ¢ak, u veéoj meri pomaze
uCenicima da bolje savladaju strani jezik. Naime, strani jezik u funkciji
posredniCkog jezika na ¢asovima nejezicke discipline nije samom sebi cilj, veé je
instrument za usvajanje drugih sadrZaja i vestina. Ovakav kontekst ucenja stranog
jezika u autenticnom ambijentu slican je stvarnom Zzivotu i prirodnom nacinu
usvajanja prvog jezika. Iz tog razloga mozemo re¢i da ucenje stranog jezika u
CLIL-u pre odgovara konceptu usvajanja jezika (eng. language acquisition) nego
uéenju jezika (eng. language learning) (Ellis 2003: 16). Ovako organizovana
nastava odgovara i KreSenovoj teoriji o usvajanju drugog jezika (eng. Second
Language Acquisition) i ,,pravilu zaborava” (eng. Forgetting Hypothesis), prema
kojima se jezik lakse uci ukoliko uéenik nije svestan da to ¢ini, ve¢ jezik koristi
spontano (Vuco 2006: 42).

U CLIL nastavi razlikujemo tri aspekta stranog kao posrednickog jezika.
Ovaj koncept je poznatiji kao ,jezicki triptih” (eng. Language Triptych). On
povezuje ciljeve nastave vezane za jezik i sadrzaj (Coyle et al. 2010: 36-37):

o Jezik ucenja (eng. language of learning) obuhvata analizu lingvisti¢kih
znanja koja su u€enicima potrebna kako bi raspolagali osnovnim znanjima i
veStinama vezanim za sadrzaj nejezickog predmeta; radi se o stru¢nom
jeziku specificnom za nejezicku disciplinu.

o Jezik za ucenje (eng. language for learning) je potreban kako bi ucenici
mogli da rade u sredini u kojoj se koristi strani jezik; oni treba da nauce
kako da se sluze stranim jezikom u cilju postavljanja pitanja, davanja opisa,
izrazavanja misljenja, rada u parovima i sl.

o Jezik kroz ucenje (eng. language through learning) podrazumeva aktivnu
povezanost jezika i misljenja bez koje nema efikasnog usvajanja gradiva;
nivo ucenja se produbljuje kada se od ucenika trazi da iznesu svoje
misljenje; jezik se stvara i nadograduje kroz usmeno izrazavanje, dijaloske i
interaktivne zadatke tokom nastave.

Kako bi se obezbedio napredak u znanjima jezika i sadrzaja u CLIL nastavi
vazno je da se ova tri jezicka aspekta ravnopravno razvijaju.

Takode, budu¢i da CLIL ucenici prate nastavu nejezickih predmeta na
stranom jeziku, oni, pored osnovne veStine interpersonalne komunikacije (eng.
Basic Interpersonal Communicative Skills — BICS), razvijaju i kognitivno-
akademsku jezi¢ku sposobnost (eng. Cognitive Academic Language Proficiency —
CALP), koja podrazumeva poznavanje struc¢nih registara i apstraktnih pojmova.
BICS podrazumeva konverzacijsku fluentnost jezika, dok se CALP odnosi na
ucenikovu sposobnost da razume 1 izrazi kako usmeno, tako i pismeno, koncepte i
ideje koji su relevantni za uspeh u §koli (Cummins 2008: 71).

BICS vestine pojedinac koristi, pre svega, u neformalnom kontekstu
svakodnevnog Zivota, u situacijama koje nisu kognitivno zahtevne i u kojima se
moze osloniti na kontekstualne pojedinosti kako bi tumacio poruku (npr.
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gestikulacija sagovornika, izraz lica, ilustracije), $to znaci da razumevanje poruke
ne zavisi isklju¢ivo od verbalnog dela poruke (Skutnab-Kangas 1991: 133).

CALP podrazumeva razumevanje i upotrebu specificne terminologije,
sinonima, analogija, stru¢nih registara, apstraktnih pojmova i ideja koji su vezani za
jezik razlicitih nastavnih predmeta, kao i poznavanje i razumevanje funkcionalnog
stila udzbenicke literature (Vuco 2009: 246). Kontekstualne pojedinosti koje
pomazu u primanju i tumacenju poruke su umanjene ili nepostojece, a input dolazi
od nastavnika ili iz udzbenika (Dale, van der Es & Tanner 2011: 46). CALP se
moze shvatiti kao kognitivni instrument u situacijama sa visokim kognitivnim
zahtevima, ali u kojima kontekstualne pojedinosti ne mogu mnogo pomoci
(Skutnab-Kangas 1991: 134).

3. CLIL NASTAVA U SRBUJI

Ministarstvo prosvete je 2000. godine, uz pomo¢ Svetske banke i Saveta
Evrope, zapocelo projekat osavremenjivanja obrazovnog sistema u Srbiji, koji je
ukljuc¢ivao i modernizaciju kurikuluma za strane jezike (Filipovi¢, Vuco & DPuri¢
2007: 235). Novi okvir za nastavni program stranih jezika imao je za cilj da: (1)
stavi ucenika u srediSte nastave; (2) uvede bar dva strana jezika tokom dvanaest
godina osnovnog i srednjeg obrazovanja; (3) ponudi tri ili vise jezika kao izborne
predmete; (4) postavi ulazni i izlazni nivo jezika ucenika prema Zajednickom
evropskom referentnom okviru za Zzive jezike (ZEROJ) i (5) uvede dvojezi¢nu
nastavu na nivou osnovne i srednje $kole (Ibidem).

Dvojezi¢na nastava uvedena je Skolske 2004/05. godine na italijanskom i
francuskom jeziku u Tre¢oj beogradskoj gimnaziji i na francuskom jeziku u OOS
,»Vladislav Ribnikar” u Beogradu.

Kao ciljevi pojekta dvojezi¢ne nastave definisani su — doprinos razvoju
viSejeziCnosti u obrazovnom sistemu Srbije, podizanje nivoa i kvaliteta jeziCke
kompetencije ucenika iz stranog jezika, poboljSanje nivoa nastavni¢ke kompetencije
i modernizacija obrazovno-vaspitnog rada kroz uvodenje savremenih i efikasnijih
metoda rada (Puri¢ 2006: 32).

Do kraja 2015. godine nije postojao poseban pravilnik koji regulise
program dvojezi¢ne nastave na stranom jeziku, te se nastava sprovodila u skladu sa
opStim zakonima o obrazovanju. Pravilnik o blizim uslovima za ostvarivanje
dvojezicne nastave usvojen je 18. decembra 2015. godine®.

Pravilnikom je propisano da CLIL nastava moze da se realizuje u prvom,
Sestom ili sedmom razredu osnovne $kole ili u prvom razredu srednje skole. Ucenici
prvog razreda osnovne Skole, koji Zele da ucestvuju u programu, ne moraju da

! Uvid u kriti¢ku analizu Pravilnika mogu¢ je putem sledeée reference: Vuco, J., Begovié,
A. (2017). ,Bilingual Education in Serbia: Models and Perspectives”, u Manjinski jezici u
obrazovanju i ulenje jezika: izazovi i nove perspektive, prir. J. Filipovi¢ & J. Vuco
(Beograd: Filoloski fakultet): 225-238.
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dokazu poznavanje stranog jezika, dok se za ucenike visih razreda osnovne skole 1
prvog razreda gimnazije moraju organizovati ispiti za proveru jezickog nivoa (za
Sesti razred Al.l1, za sedmi razred Al.2 i za prvi razred srednje Skole A2 nivo
prema ZEROJ-u). Na ispitu se proveravaju Cetiri jezicke vestine (Citanje, sluSanje,
pisanje i govor).

U skladu sa zakonskim okvirom, dvojezi¢na nastava se ostvaruje na osnovu
postojeceg nastavnog plana i programa za osnovnu i srednju Skolu koji propisuje
Ministarstvo prosvete, nauke i tehnologkog razvoja®. To &esto podrazumeva da se u
nastavi nejezickih predmeta koriste domacéi udzbenici koji se kombinuju sa
dodatnim nastavnim materijalom na stranom jeziku.

Propisano je da se bilingvalna nastava izvodi iz odredenih predmeta na
stranom jeziku po CLIL pristupu, i to u obimu od minimalno 30%, a maksimalno
45% od ukupnog godisnjeg fonda Casova tih predmeta, ne racunajuci nastavu iz
predmeta Strani jezik. U praksi, nastavnici nejezickih predmeta odlucuju koje ¢e
nastavne jedinice i u kom procentu biti obradivane na stranom jeziku.

Prema Pravilniku, dvojezi¢nu nastavu moze da realizuje strani lektor,
predmetni nastavnik koji se skolovao na stranom jeziku na kojem se izvodi
dvojezi¢na nastava, predmetni nastavnik ¢ije je znanje stranog jezika tokom prve
Skolske godine realizacije nastave najmanje na B2 nivou prema ZEROJ-u (sa
obavezom da u narednih pet godina uz kontinuirano usavr$avanje dostigne nivo
jezika C1) ili predmetni nastavnik (sa znanjem jezika na B1 nivou) u tandemu sa
nastavnikom stranog jezika.

3.1. Dvojezic¢na nastava u Srbiji Skolske 2017/18. godine

Kao $to smo pomenuli u prethodnom odeljku, na pocetku realizacije
bilingvalne nastave u Republici Srbiji 2004/05. godine, u projektu su ucestvovale
jedna osnovna i jedna srednja $kola iz Beograda.

U skolskoj 2017/18. godini dvojezicna nastava se odvija u cCetrnaest
osnovnih i Sesnaest srednjih Skola — na francuskom, italijanskom, engleskom,
nemackom, ruskom, madarskom i hrvatskom jeziku.® Ovaj vid nastave prisutan je
Sirom Srbije — u Beogradu, Novom Sadu, Sremskim Karlovcima, Valjevu, Nisu,
Pirotu, Sremskoj Mitrovici, Senti, Aleksincu, Gornjem Milanovcu, Subotici,
Tavankutu, Vrbasu i Panevu®.

Kada je re¢ o srpsko-francuskom modelu, CLIL nastavu na francuskom
jeziku pohadaju ugenici OOS ,,Vladislav Ribnikar”, na nivou osnovne $kole, kao i

2 Za informacije o nastavnim planovima i programima razliGitih profila obrazovanja
konsultovati: http://zuov.gov.rs/nastavni-planovi-i-programi/ (sajtu pristupljeno 19.11.2015)
¥ Podaci Ministarstva prosvete, nauke i tehnoloskog razvoja; podatke nam je ljubazno
ustupila Tatjana Jovanovi¢ iz Sektora za razvoj i visoko obrazovanje.

* Podaci Ministarstva prosvete, nauke i tehnoloSkog razvoja, koje nam je ljubazno ustupila
Tatjana Jovanovic¢ iz Sektora za razvoj i visoko obrazovanje.
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ucenici Treée beogradske gimnazije, Desete gimnazije ,Mihajlo Pupin”,
Karlovacke gimnazije, Valjevske gimnazije, Gimnazije ,Pirot”, Gimnazije
»Svetozar Markovi¢” iz NiSa i Gimnazije ,,Jovan Jovanovi¢ Zmaj” iz Novog Sada,
na nivou srednje Skole.

Na nivou osnovne $kole, dvojezi¢na srpsko-francuska nastava odvija se u 7.
i 8. razredu, dok se u srednjim Skolama nastava izvodi od 1. do 4. razreda, i to na
opstem, drustveno-jezickom, prirodno-matematickom i filoloskom smeru.

4. TESTIRANJE KOGNITIVNO-AKADEMSKE JEZICKE KOMPETENCIJE
UCENIKA UKLJUCENIH U CLIL NASTAVU NA FRANCUSKOM JEZIKU

4.1. Cilj, hipoteza, predmet i uzorak istrazivanja

Glavni cilj naseg istraZivanja jeste da utvrdimo kakav uticaj CLIL pristup
ima na usvajanje francuskog kao stranog jezika, to jest da li bilingvalni ucenici
vladaju kognitivno-akademskom jezic¢kom sposobnoséu (CALP).

Odabrali smo da testiramo ucenike na kraju srednjeg obrazovanja, kada
mozemo sagledati krajnje domete CLIL programa.

Istrazivanje je sprovedeno na teritoriji grada Beograda, u dve gimnazije u
kojima se sprovodi ovaj vid obrazovanja. U studiji je ucestvovalo ukupno 34
ispitanika Cetvrtog razreda — 19 ucenika iz Tre¢e beogradske gimnazije i 15 ucenika
Desete gimnazije ,,Mihajlo Pupin”.

Odlucili smo da vladanje CALP kompetencijom ispitamo iz predmeta
Istorija, ¢iju nastavu ucenici obe gimnazije zvani¢no prate na srpskom i francuskom
jeziku.

Budu¢i da autori navode da se najbolji rezultati u nastavi stranih jezika
postizu u jezickoj vestini kojoj se tokom nastave posveti najvise paznje (Petrovié
1988: 25), a da se od ucenika u CLIL nastavi pre svega trazi da poseduju znanje iz
receptivnih vestina zbog konteksta ucenja stranog jezika (Vuco 2007: 267), odlucili
smo da predmet naSeg istrazivanja bude veStina razumevanja Citanjem (pisana
recepcija).

Posli smo od pretpostavke da ¢e bilingvalni ucenici sa uspehom resiti nas
test pisane recepcije iz istorije na francuskom jeziku, upravo imaju¢i u vidu da
ucenici CLIL programa delimi¢no prate nastavu istorije na francuskom jeziku, te da
na Casovima Cesto obraduju strucne tekstove iz ove oblasti, kao i da usvajaju
vokabular specifican za ovaj nejezicki predmet na francuskom jeziku.

4.2. Tehnike i metode istraZivanja

Za potrebe ovog istrazivanja koristili smo tehniku testiranja. Na osnovu
gradiva sa kojim su ucenici prethodno upoznati na ¢asovima istorije, odabrali smo
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autenti¢an tekst na francuskom jeziku i sastavili zadatke u vezi sa istim®. Tekst nosi
naslov Un dge d’or colonial? i preuzet je iz zvani¢nog francuskog udzbenika za
srednju skolu.

Tekst govori o kolonijalizmu sa pocetka XX veka i podeljen je na tri
tematske celine — prva se bavi politickim uredenjem u kolonijama, druga govori o
stavu evropskih naroda o kolonijalizmu sa pocetka proslog veka, dok treca celina
razmatra posledice kolonijalizma za narod koji zivi u kolonijama.

Posto procitaju tekst, u€enici se susrecu sa 10 pitanja koja ukupno nose 22
poena. Pitanja su podeljena na dve celine — prvi set pitanja je u vezi sa pro¢itanim
tekstom, a drugi je posveéen stru¢nim terminima koji su upotrebljeni u tekstu. Na
pitanjima o sadrzaju procitanog teksta ispitanici mogu da osvoje ukupno 12 poena,
a na pitanjima vezanim za leksiku 10 poena.

Test se sastoji iz zatvorenih pitanja (viSestruki izbor, alternativni izbor,
sparivanje) i otvorenih pitanja (kratak ili produzeni odgovor, sredivanje zadatih reci
u novom kontekstu).

Prilikom interpretacije rezultata testiranja sluzili smo se kvalitativnom i
kvantitativnom (statistickom) metodom, dok smo deskriptivnu metodu Kkoristili
prilikom analize otvorenih odgovora ispitanika i u cilju donosenja zakljucaka o
uzro¢no-posledi¢nim vezama izmedu CLIL nastave i rezultata zabeleZenih na testu.

Skala koju ¢emo primenjivati prilikom prikazivanja uspeha ispitanika je
sledeca:

Nezadovoljavajuci: 0-50% tacno reSenog testa
Minimalno zadovoljavajuéi: 51-60% tac¢no reSenog testa
Dovoljan: 61-70% ta¢no resenog testa

Dobar: 71-80% ta¢no reSenog testa

Vrlo dobar: 81-90% ta¢no reSenog testa

Odlican: 91-100% tacno resenog testa

BRI .

Takode, u cilju Sto objektivnije analize rezultata, vodicemo raCuna i o
razli¢itom jeziCkom profilu ispitanika. Na osnovu podataka sakupljenih u anketi
koju smo sproveli pre testiranja medu ucenicima, mogli smo da izdvojimo pet
varijabli:

1. ,,Ribnikar” —ucenici koji dolaze iz 00S ,,Vladislav Ribnikar” i uce
francuski jezik od prvog razreda.

2. ,,Ostale Skole” — ucenici koji su zavrsili ostale osnovne §kole.

3. ,,Ostale skole i ¢asovi” — uenici koji nisu zavrsili 008 ,,Vladislav
Ribnikar”, a sada u¢e francuski jezik i u vannastavnom kontekstu pri nekoj

% Prilog br. 1.
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Skoli stranih jezika ili u formi privatnih ¢asova jednom, dvaput ili triput
nedeljno.

4. ,Ostale skole i boravak” — ucenici koji nisu zavrsili 00S ,,Vladislav
Ribnikar”, a proveli su odredeni zivotni period na frankofonom govornom
podrucju. Ovde ¢emo svrstati ucenike koji su boravili ili se Skolovali u
frankofonim zemljama u periodu od tri meseca i duze.

5. ,,Ribnikar i casovi” — ucenici koji pored zavrSene 00S ,,Vladislav
Ribnikar” sada uce francuski jezik i u vannastavnom kontekstu pri nekoj
Skoli stranih jezika ili u formi privatnih ¢asova jednom, dvaput ili triput
nedeljno.

4.3. Rezultati testiranja

Na osnhovu rezultata testiranja, 70,6% ispitanika postiglo je pozitivan
rezultat na testu, ta¢no reSiv§i preko 50% pitanja. Ucenici su postigli dovoljan
uspeh sa 13,6 prose¢nih poena od mogucih 22.

294 294
! 17.64 :
11.76
8.82
10 1
. —

Ispod 50% 51-60% 61-70% 71-80% 81-90% 91-100%

Procenat uéenika
8

8

(=]

Procenat uspesno redenog testa

Grafikon 1. Postignude ispitanika na testu

Najveci broj ispitanika (po 29,4%) postigao je nezadovoljavajuci i dovoljan
uspeh, zatim su na drugom mestu ispitanici sa vrlo dobrim uspehom (17,64%),
potom sa minimalno zadovoljavaju¢im rezultatom (11,76%), dobrim rezultatom
(8,82%) 1 najzad, ucenici sa odli¢nim uspehom (2,94%).

Minimalan broj poena na testu bio je 4 poena, Sto predstavlja svega 18,18%
tatno reSenog testa i nezadovoljavaju¢i uspeh. Najbolji rezultat od 21 poena i
odli¢an uspeh na testu ostvarila je ucenica koja je zavrila OOS |, Vladislav
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Ribnikar”, ima polozen ispit B2 nivoa francuskog jezika i pohada privatne ¢asove
francuskog jezika.

Faktori koji su pozitivno uticali na postignuée ispitanika su zavrsena OOS
»Vladislav Ribnikar”, ucenje francuskog jezika u vannastavnom kontekstu i
boravak u nekoj frankofonoj drzavi. Postignuce ispitanika na testu u odnosu na pet
izdvojenih varijabli prikazano je na Grafikonu br. 2.

B Ispod 50% D 71-80%
120} EEE 51-80% . 81-90%
EE 61-70% =D 91-100%
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i Casovi i boravak i casovi
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Grafikon 2. Postignuce ispitanika na testu u odnosu na pet izdvojenih varijabli

U prvoj podgrupi ispitanici su postigli od nezadovoljavajueg do vrlo
dobrog uspeha, a u najvec¢em procentu dovoljan uspeh (40%). U drugoj podgrupi je
takode bilo u¢enika sa rezultatom od nezadovoljavaju¢eg do vrlo dobrog uspeha, a
najbrojniji su bili oni sa nezadovoljavaju¢im uspehom (42,1%). U podgrupi ,,Ostale
skole i ¢asovi” polovina ispitanika je postigla nezadovoljavajuéi rezultat, a polovina
dovoljan uspeh. Ucenica koja je boravila u inostranstvu osvojila je vrlo dobar
uspeh. Na kraju, ispitanici koji su zavrsili OOS ,,Vladislav Ribnikar”, a pohadaju
Casove francuskog jezika van redovne Skolske nastave, su osvojili u jednakom broju
minimalno zadovoljavajuéi i odli¢an rezultat (po 50%).

Na osnovu poslednje podgrupe mozemo videti da je postignuée na testu
umnogome zavisilo od individualnih sposobnosti ucenika da primene stecena
znanja, kao i od li¢ne motivacije prilikom izrade testa.

Buduéi da je samo na osnovu grafikona teSko zakljuciti koja varijabla je
najviSe uticala na uspeSno reSavanje testa i bolji uspeh na testu, uporedi¢emo
ukupan procenat tacno resenog testa po varijablama.

Ispitanici na koje se odnosi varijabla ,,Ostale §kole i ¢asovi” ta¢no su resili
50% testa, ispitanici iz podgrupe ,,Ribnikar” tacno su resili 67,05% testa, zatim su
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ispitanici iz podgrupe ,,Ostale Skole” reSili 57,64% testa, ,,Ribnikar i casovi”
77,27% testa 1 najzad, sa 86,36% tacnih odogovora, najuspesSnija je bila ucenica
koja je boravila u inostranstvu.

Dakle, kao klju¢ni faktor postignuéa na testu, izdvojio se boravak na
frankofonom podrucju. Ovo je ocekivani podatak, buduéi da je ucenica iz ove
podgrupe duzi period boravila u Kanadi, tokom kojeg je bila uronjena u francuski
jezik, a na njemu se i Skolovala.

Kada analiziramo postignuée ispitanika na dva odvojena dela testa, ucenici
su se pokazali uspesnijim na pitanjima vezanim za razumevanje Citanjem. Naime,
oni su ta¢no resili 70,22% pitanja na prvom delu testa sa prose¢no 8,4 poena od
mogucih 12. Sa druge strane, ispitanici su tacno resili 52,06% pitanja o stru¢nim
terminima, zabelezivsi ukupno 5,2 od mogucih 10 poena.

70 I Razumevanje teksta
61.77 [0 Leksika

Procenat ucenika

147 1471

Ispod 50% 51-60% 61-70% 71-80% 81-90% 91-100%

Procenat uspesno resenog testa

Grafikon 3. Poredenje postignuca ispitanika na zadacima koji se odnose na pisanu recepciju
i leksiku

Kako vidimo na Grafikonu br. 3, najveci procenat ucenika je na prvom delu
testa postigao odli¢an uspeh (29,41%), a na drugom delu nezadovoljavajuci uspeh
(61,77%). Na prvom delu testa bilo je najmanje ispitanika sa dobrim rezultatom
(8,82%), a na zadacima o leksici sa vrlo dobrim uspehom (2,94%).

Budu¢i da su ispitanici tacno reSili preko polovine zadataka o pisanoj
recepciji, kao i da su u najveéem procentu zabelezili odlican uspeh, mozemo
zakljuciti da su CLIL ucenici Cetvrtog razreda dve beogradske gimnazije uspesno
resili test.
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Stoga mozemo re¢i da ovaj vid nastave pokazuje pozitivan uticaj na
savladavanje vesStine razumevanja ¢itanjem struénog teksta iz istorije na francuskom
jeziku, kao i na razvoj CALP kompetencije iz ove oblasti.

Takode, CLIL nastava iz istorije u Trecoj beogradskoj gimnaziji i Desetoj
gimnaziji ,,Mihajlo Pupin” pozitivno utice na usvajanje strucnih termina na
francuskom jeziku, iako ne u jednakoj meri, jer su ispitanici na ovom delu testa
tacno resili vise od polovine zadataka, ali sa minimalno zadovoljavaju¢im uspehom.

Navedenu cinjenicu dokazuje i Grafikon br. 4 koji prikazuje najceSce
greske ucenika.

100

85.29

80
70.59 70.59

60

47.06

41.18
40F

Procenat pogresnih odgovora

29.41
26.47 26.47

2 1765 1765

0 1.pitanje 2.pitanje 3.pitanje 4.pitanje 5.pitanje 6.pitanje 7.pitanje 8.pitanje 9.pitanje 10.pitanje

Grafikon 4. Procenat neta¢nih odgovora po pitanjima

Ispitanici su upravo postigli manji procenat gresaka, i to ispod 50%, od 1.
pitanja zakljuéno sa 7. pitanjem, koja se odnose na procitani tekst. Preko 50%
greSaka bilo je od 8. do 10. pitanja, koja su se upravo odnosila na definisanje i
pronalaZenje sinonima za termine iz pisanog teksta.

Najmanji broj greSaka (po 17,65%) zabelezili smo u 2. i 3. pitanju
zatvorenog tipa. U 2. pitanju se od kandidata o¢ekivalo da oznace cilj teksta medu
Cetiri ponudena odgovora, dok se u treCem pitanju trazilo da oznace opis koji
najbolje odgovara kolonijalnom sistemu sa kraja XIX i pocetka XX veka.

Najveci procenat pogresnih odgovora dvojezi¢ni ispitanici su zabeleZzili u 9.
zadatku (85,29%). U ovom zadatku se od ucenika ocekivalo da medu ponudenim
odgovorima oznace sinonime koji bi najbolje zamenili tri reci iz teksta u skladu sa
kontekstom u kojem su upotrebljeni u tekstu.

U nastavku ¢emo analizirati odgovore ispitanika na dva otvorena pitanja na
testu — u 7. pitanju iz prvog segmenta i u 10. pitanju iz drugog segmenta testa.

307



Lidija P. Pasuljevi¢ Shimwell

Na osnovu kvalitativnog tumacenja odgovora, mozemo doneti zakljucke o
nacinu na koji se ucenici sluze francuskim jezikom.

U 7. pitanju produzenog odgovora, ispitanici su imali prilike da iznesu svoj
stav 0 kolonijalnom sistemu, i to na osnovu podataka koje su dobili u tekstu. Ovaj
zadatak nam omogucuje da, pored analize pisane recepcije, koja je glavni predmet
naSeg istrazivanja, tumacimo i kratku pisanu produkciju ucenika.

U zavisnosti od toga da li su ispitanici odgovorili na temu i kako vladaju
gramatickom kompetencijom, mogli su da osvoje od 0 do 3 poena (1,5 poen za
primerenost odgovora — razumevanje teme i koherentnost odgovora; 1,5 poen za
jezicku tacnost — morfosintaksa i izbor re¢nika).

U zadacima smo wuoc€ili najvise morfosintaksickih greSaka, zatim
pravopisnih greSaka i omaski, a najmanje leksickih gresaka. U nastavku ¢emo
navesti 1 tumaciti nekoliko upecatljivih primera.

Ucenica iz podgrupe ,,Ribnikar” i sa 90,91% ta¢nih odgovora je napisala:

Je suis contre la colonialisation, parce que ¢a aide au detruiment culturelle
des populations locales. Les pays qui ont les colonies ont une grande influence sur
la qualité de vie dans les colonies.

Ovo je primer dobrog odgovora, buduéi da je ucenica odgovorila na temu,
izrazila i1 obrazlozila svoj stav o kolonijalizmu. Pa ipak, mozemo komentarisati
izbor pojedinih reci koje bi odgovor ucinile jasnijim i boljim.

Iz konteksta nasluéujemo da je ucenica umesto imenice detruiment
(pravilan oblik le détriment na srpskom ima znacenje Steta, ustrb) htela da upotrebi
imenicu la destruction, $to u srpskom znaci uniStenje, razaranje, od glagola détruire
(Sto objasnjava i upotrebu prideva culturelle u Zenskom rodu). Osim toga,
zapazamo sintaksi¢ku gresku kod konstrukcije glagola aider (¢a aide au detruiment,
a trebalo bi da glagol bude direktno prelazan ca aide le détriment//la destruction).
Na kraju, umesto glagola avoir (les pays qui ont les colonies), smatramo da bi u
ovom kontekstu bolje i preciznije reSenje bio glagol posséder.

Ispitanica sa 72,73% tacno resenog testa i iz podgrupe ,,Ribnikar i ¢asovi”
je odgovorila:

Elle a des cotés positifs et negatifs, les colonies ont un interet économique
pour I’Europe et il y a l’exploatation des culture, mais les population locales sont
des fois mises a travailler par la force.

U navedenom odgovoru takode vidimo jasno izraZzen podeljen stav
kandidatkinje obrazloZen sa tri argumenta.

Od gresaka najpre uoCavamo sintaksicku greSku koja uti¢e na smisao
reCenice. Naime, ukoliko eksploataciju poljoprivrednih kultura smatramo
negativnom stranom kolonijalizma, kao i prisilan rad naroda u kolonijama, rastavni
veznik mais trebalo bi da stoji ispred nezavisne recenice il y a [’exploatation des
culture, umesto sastavnog veznika et. Takode, belezimo i pravopisne gre$ke —
izostavljanje akcenata (negatifs umesto négatifs; interet umesto intérét), kao i
morfoloske greske — slaganje imenica u mnozini (des culture umesto des cultures;
les population umesto les populations).
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Jo§ jedna ucenica iz podgrupe ,,Ribnikar i ¢asovi”’, sa diplomom B2 iz
francuskog jezika i 95,45% ta¢nih odgovora, napisala je:

La colonisation a donné une avantage injuste aux métropoles, lorseque les
indigénats et les autres pays devaient survivre avec leurs propres resources (ou
sans des resources).

Za razliku od prethodnih odgovora, u ovom primeru nisu kori$¢eni izrazi za
izrazavanje miSljenja. Ipak, u odgovoru je ucenica navela negativne strane
kolonijalizma, te naslu¢ujemo da je njeno misljenje negativno. Osim toga, odgovor
jejasan i precizan i leksicki kvalitetan.

Od gresaka mozemo izdvojiti morfolosku gresku u rodu (une avantage, a
treba un avantage) i dve ortografske greske (lorseque umesto lorsque i resources
umesto FESSOUI'CES).

Na kraju, ucenica iz podgrupe ,,Ostale skole”, sa 70,45% ta¢nih odgovora je
napisala:

Je pense que la colonisations a beaucoup aidé les grand pays, mais je ne
vois pas la colonisation comme une chose pour étre fier parce que beaucoup de
gens sont maltraités. Je pense que c’est la negatif presentation du force.

Ucenica je takode jasno obrazlozila svoj stav, ali uo¢avamo da u drugoj
recenici jezicke greske blago remete lako razumevanje odgovora.

Pre svega, uo¢avamo morfoloske greske — pridev u mnozini (les grand
pays, a treba les grands pays), pridev u Zenskom rodu (la negatif presentation
umesto négative), rod imenice (du force umesto de la force u Zenskom rodu), broj
imenice (la colonisations umesto colonisation, $to je o¢igledno omaska, jer je u
nastavku ista imenica u jednini ta¢no napisana). Osim morfoloskih, primecujemo i
sintaksicku greSku — redosled reci u reCenici (cest la negatif presentation du force
umesto ¢ ’est la présentation négative de la force). Najzad, u pridevu negatif postoji
i pravopisna greSka — nedostatak akcenta (negatif, a pravilno je négatif), kao i u
imenici presentation (treba présentation).

Na osnovu odabranih, analiziranih odgovora, mozemo zakljuciti da su se
ispitanici slobodno izrazavali u svojim odgovorima, te da su na osnovu procitanog
teksta umeli da formiraju i izraze svoje mi$ljenje, $to se od njih i trazilo. Sli¢nosti u
kvalitetu odgovora prisutne su u primerima ispitanika razli¢itih jeziCkih profila.
Odgovore su formulisali svojim re¢ima, ne oslanjaju¢i se na originalan tekst.
Prisustvo pravopisnih, morfoloskih, sintaksic¢ih i leksi¢kih gresaka u skladu je sa
njihovim jezi¢kim nivoom® i uglavnom ne ugrozava razumevanje iskaza. Prisustvo

® Od dvojezi¢nih ugenika se olekuje da na kraju Cetvrtog razreda imaju jezicku
kompetenciju najmanje na nivou B2, koja pruza moguénost prac¢enja akademske nastave na
stranim univerzitetima (Vuco 2009: 324; 2014: 142). Detalji u vezi sa deskriptorima za nivo
B2 dostupni su preko sledece reference: Conseil de I’Europe. (2001). Un Cadre européen
commun de référence pour les langues: apprendre, enseigner, évaluer. Paris: Conseil de
I’Europe/Les Editions Didier.
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razli¢itih i brojnih gresaka ukazuje da su ucenici pre svega vodili racuna o sadrzaju,
a manje o formi odgovora, kao i da nedosledno primenjuju jezi¢ka pravila.

U 10. zadatku otvorenog tipa, na delu testa vezanom za stru¢ne termine, od
ucenika se trazilo da objasne dve imenice iz teksta. Ovo su njihovi tipi¢ni odgovori:

Meétropole, n.f. (srp. drzava-matica u odnosu na kolonije)
«  Les Etats Européennes (Grande Bretagne, France, Pays-Bas, etc.) qui
gouvernent leurs territoires colonialles
*  Les pays qui ont beaucoup d’influence sur des autres pays (leurs cité qui
sont grand et ils s expandent rapidement)
» Elle est representée par des fonctionnaires, gére directement la colonie
» Le pays qui a la colonie

Indigéne, n.m. (srp. starosedelac)
*  Une personne habitant la territoire colonialle, mais d’origine de cette
territoire
» Lapopulation locale des colonie et les colonie en generale. Les pays qui
ont besoin d’une ,,missione civilisatrice  ne sont pas civile au standard de
les pays qui ont cet colonies
« Les indigénes sont les gens qui vivent aux pays colonials

U ovim primerima vidimo da je vec¢ina ispitanika davala obja$njenje
termina u vidu definicija i oslanjajuéi se na kontekst imenica iz originalnog teksta,
§to jeste bio cilj zadatka. Tako su drzave-matice prikazane kao velike, uticajne sile,
koje upravljaju kolonijama, dok je starosedelac definisan kao lokalna populacija,
kolonizovan narod ili stanovnik kolonija.

Kao i u prethodnom zadatku, ovde uo¢avamo isti tip gresaka. Pravopisne —
(colonialles umesto coloniales; en generale umesto en général; missione umesto
mission), morfoloske — rod i broj imenica i prideva (qui sont grand umesto grands;
leurs cité umesto cités; des colonie umesto colonies; cet colonies umesto ces
colonies; les pays civile umesto civiles), oblik prideva u mnozini (colonials umesto
coloniaux — hipergeneralizacija pravila o dodavanju slova ,,5“ za mnozinu prideva),
leksicke greske — (cité umesto villes, les gens qui vivent aux pays colonials umesto
pays colonisés) i sintaksi¢ke greSke — saZimanje ¢lana (de les pays umesto des
pays).

I u primerima odgovora na ovo pitanje, vidimo da se kvalitet odgovora pre
svega ogleda u njihovom sadrZaju, dok su sa aspekta gramatiCke kompetencije
ispitanici zabelezili znaCajan broj greSaka.

Ovaj podatak mozemo objasniti ¢injenicom da se tokom nastave nejezickog
predmeta od CLIL ucenika pre svega trazi tatnost u vezi sa sadrZzajem predmeta,
dok je jezicka ta¢nost u drugom planu.

310



ISTRAZIVANJE KOGNITIVNO-AKADEMSKE JEZICKE SPOSOBNOSTI ...

5. ZAKLJUCAK

Na osnovu rezultata prikazanih u ovom radu, ispitanici su u proseku tacno
reSili 61,82% testa iz predmeta Istorija na francuskom jeziku, ¢ime su ostvarili
dovoljan uspeh, pri ¢emu je bilo 70,6% ispitanika sa pozitivnim rezultatom (preko
50% ta¢no reSenog testa).

Ovi podaci pokazuju da je ve¢ina CLIL ucenika Cetvrtog razreda Trece
beogradske gimnazije i Desete gimnazije ,,Mihajlo Pupin” uspesno resila test, te da
ima razvijenu CALP kompetenciju iz oblasti istorije na francuskom jeziku, ali da je
njihova kognitivno-akademska jezi¢ka sposobnost tek na dovoljnom nivou.

Ispitanici su viSe poena zabelezili na pitanjima u vezi sa proCitanim
tekstom, nego na delu testa koji ispituje znanje iz leksike, §to znac¢i da su bolje
savladali vestinu Citanja stru¢nog teksta iz ovog nejezickog predmeta, nego
vokabular iz ove oblasti.

Vise poena na testu zabelezili su ispitanici koji imaju bolje jezicko znanje,
koji su verovatno bili viSe motivisani za rad, a najuspesnija podgrupa bila je ,,Ostale
Skole i boravak™.

Stoga, mozemo zakljuciti da CLIL nastava u ove dve gimnazije ima
pozitivan uticaj na razvijanje CALP kompetencije i da na taj nacin daje ocekivane
rezultate.

Sa druge strane, skroman, odnosno dovoljan nivo razvoja ove kompetencije
mozemo objasniti ¢injenicom da se u CLIL nastavi koriste domaci udzbenici, da
ucenici ne dobijaju dovoljno inputa na francuskom jeziku, kao i da nisu bili jednako
motivisani za izradu testa (pojedini ispitanici su ostavljali nedovrSene ili prazne
odgovore kod otvorenog tipa pitanja).

Na kraju, u zadacima sa otvorenim odgovorom, veéina ispitanika je
pokazala da moze jasno da izrazi svoje misljenje i kvalitetno formulise odgovor, uz
Ceste pravopisne 1 morfoloske, a rede sintaksicke i leksicke greske, koje ipak ne
dovode do nesporazuma.

Ovi podaci pokazuju da CLIL nastava od u¢enika na prvom mestu zahteva
tacnost informacija vezanih za sadrzaj nejezickog predmeta, a tek onda doprinosi
razvoju jezicke taénosti i gramati¢ke kompetencije.
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THE RESEARCH OF COGNITIVE ACADEMIC LANGUAGE PROFICIENCY OF
STUDENTS INVOLVED IN THE FRENCH CLIL IN SERBIA: ANALYSIS OF
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Summary

In the present paper we examine CLIL students’ French language reading comprehension
skills in History as a non-language subject. CLIL students are enrolled in bilingual
education in Serbian as a native language and French as a foreign language. The main goal
of our research is to determine whether the methods applied in the CLIL programme
contribute to the development of students’ Cognitive Academic Language Proficiency
(CALP) in the French language. Fourth-year students of the Third Belgrade High School
and the Tenth High School “Mihailo Pupin” participated in our study. Students were given a
written test in History, which was divided in two parts — the first examining reading
comprehension and the second tested the knowledge of specific vocabulary. The paper
consists of five parts: Introduction, Foreign language acquisition in the CLIL programme,
CLIL instruction in Serbia, Analysis of test results, and Conclusion. When analysing
students’ achievement in the test, we applied the qualitative-quantitative and descriptive
methods. We also took into consideration the factors which may influence the test score
besides the CLIL instruction (the length and type of French language learning that students
were involved in). The test results show that CLIL students completed the test successfully
since 70.6% of them marked over 50% of the correct answers, although the average score
was 13.6 out of 22 points. In addition, students had 70.22% of the correct answers in the
first set of questions, whereas their score in vocabulary tasks was 52.06%. We conclude that
the CLIL programme is effective and that students developed CALP, even though their
Cognitive Academic Language Proficiency is at no higher level than the level of sufficiency.

Key words: bilingual education, CLIL, French Language, History, CALP, reading
comprehension.
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PRILOG BR. 1: TEST I1Z ISTORIJE NA FRANCUSKOM JEZIKU
UN AGE D’OR COLONIAL?

A

Les empires sont le résultat d’un regroupement de territoires. La Grande-Bretagne
regroupe I’Inde, Ceylan et la Birmanie dans un Empire des Indes. La France crée
I’Union indochinoise (Cochinchine, Annam, Cambodge, Laos et Tonkin). Les
possessions africaines frangaises sont regroupées dans 1’Afrique occidentale
frangaise (AOF) en 1895, et I’ Afrique équatoriale francaise (AEF) en 1910.

Les Européens adaptent le statut des territoires qu’ils dominent. On parle de
I’administration indirecte quand les Européens se contentent d’encadrer les
pouvoirs indigénes laissés en place. C’est le cas des protectorats frangais (Tunisie,
Maroc, Annam, Laos), les colonies hollandaises et allemandes et la plupart des
colonies britanniques. La Grande-Bretagne applique en effet une politique
d’association ou de self-government. Entre 1867 et 1910, le Canada, I’ Australie, la
Nouvelle-Zélande et I’Afrique du Sud deviennent des dominions, Etats
indépendants aux mains des colons d’origine européenne. Par 1’administration
directe, la métropole, représentée par des fonctionnaires, gere directement la
colonie.

B.

L’opinion publique européenne est favorable a la colonisation. En 1931,
I’exposition coloniale internationale de Paris accueille 33 millions de visiteurs. Elle
présente les divers empires coloniaux, leurs cultures et 1’étendue des réalisations
européennes. Les zoos humains, expositions de villages indigenes « typiques »,
remportent un grand succes.

Les idéaux du colonialisme sont véhiculés par toute une imagerie qui glorifie la «
mission civilisatrice » des métropoles et propose une vision stéréotypée et
caricaturale de « I’indigéne ».

Enjeu de puissance, les colonies ont un intérét économique pour 1’Europe. Elles
sont de gigantesques fournisseurs de matiéres premieres et offrent des débouchés
aux industries métropolitaines.

La mise en valeur de ces territoires passe par le développement des infrastructures
qui permettent les exportations. La part des échanges des métropoles avec leurs
colonies est en constante augmentation : en 1938, 47% des exportations
britanniques se font vers 1I’empire, contre 22% en 1913.

L’économie coloniale privilégie 1’exploitation des matiéres premicres (or, cuivre,
phosphate...) et les cultures d’exportation (riz, coton, café, cacao...) et sacrifie les
cultures vivriéres.

C.

L’économie coloniale pése lourdement sur les populations locales. Ces dernicres
voient leurs terres expropriées et sont parfois soumises au travail forcé dans des
conditions terribles.
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A P’exemple de la France, plusieurs métropoles (Grande-Bretagne, Portugal, Pays-
Bas) appliquent le régime de I’indigénat, généralisé a 1’ensemble de I’empire
colonial francais en 1889, qui donne un statut Iégal inférieur aux populations
indigénes.

(Bourel, G. (et al.). (2011). Histoire 1": Questions pour comprendre le XX°® siecle.
p. 250)

COMPREHENSION ECRITE

1. Quelles sont les thémes clés abordés dans les parties A, B, C du texte?

Cochez la bonne réponse:

2. Le but de ce texte est de:
Informer le lecteur sur le colonialisme
Faire agir le lecteur
Justifier le colonialisme
Lutter contre le colonialisme

3. Le systéme colonial fin XIX®- début XX® était:
En déclin, touchant a sa fin
En pleine expansion
En crise
On ne sait pas

4. Pourquoi la population européenne soutenait-elle la politique
coloniale?

5. Quelles sont les conséquences du colonialisme pour les populations
colonisées?
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7. Quel est votre point de vue sur la colonisation? Expliquez.
LEXIQUE

8. Choisissez la définition correcte des termes suivants:

1 Colon (2° paragraphe)

Peuple, personne qui est sous le régime de la colonisation

Groupe de personnes quittant leur pays pour aller en peupler un autre

Celui qui a quitté son pays pour aller occuper, cultiver une terre de
colonisation

2. Dominion (2° paragraphe)

Etat autonome sur le plan de la politique intérieure, mais qui reste membre
de ’Empire britannique

Action de dominer, d'exercer son autorité ou son influence sur le plan
politique, moral, etc.

Qui fonde et exploite une colonie, qui transforme un pays en colonie

3. Indigénat (le dernier paragraphe)

Statut des indigénes qui les soumet a un régime juridique et fiscal
d’infériorité et les prive des droits politiques

Territoire étranger placé sous la dépendance politique d'une métropole

Régime politique dans lequel le pouvoir est entre les mains d'un seul
homme

9. Par quel synonyme pourriez-vous le mieux remplacer les mots suivants
dans le texte (les mots sont soulignés dans le texte):

Encadrer

[ Organiser

Entourer
Garnir

[ Contenir

Débouché
Sortie
Ecoulement
Débordement
Marché
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Exproprié(e)

(] Exécuté(e)
Dépossédé(e)
Supprimé(e)
Interdit(e)

10. Expliquez les termes suivants (ils sont en gras dans le texte):
Meétropole, n.f.

Primljeno: 1. 5. 2018.
Prihvaceno: 14. 8. 2018.
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POJHU CTEPEOTHUIIN Y OBPA30OBAIBY — AHAJIM3A
OCHOBHOHKOJICKUX YHBEHUKA UCTOPUJE

AIICTPAKT: Pan ce 6aBu npoOiieMaTH30BambeM POJIHE HEOCETIBUBOCTH OCHOBHOILIKOJICKHX
yIOCHHKA MCTOPHje KOjH Ce MOCIeIHUX TOIMHA KOPUCTE Y HACTABH, Ca MOCCOHUM OCBPTOM
Ha aHaIM3y PONHMX CTEPEOTHNA y HHXOBHM caipxajuMma. Y LHbY HACHTHOUKOBaEmA
POJHHX CTEpEOTHIIa H3BPILICHE CY KBAIUTATUBHE M KBAHTHTATHBHE aHAIN3E 0CaM YIIOCHUKA,
Te je y paly yKa3aHO M Ha OCHOBHE COLMO-TIpO(eCHOHANHE YNOre y KOjuMa ce YKCHCKH
JTUKOBH y yhiOeHWIMMa Hajuemhe jaBJkajy, HHUXOBE Hajuemhe MMO3UTHBHE U HETATHBHE
NICUXO-COLMjaJlHE OCOOWHE, HAYMHH HA KOjUMa Cy HA WIIyCTPaTHBHHM MaTepHjainMma y
ylrOeHHIIMa TIPEICTaB/beHE U ClI. Y pany ¢y Takolje mpenctaBbeHa Moryha pemieima Koja
Ou nonpuHesa Mpolecy JIEKOHCTPYKIHMje POJHUX CTEPEOTHIAa y HACTaBHO] MpaKcH, a y
JbY pPa3Boja M OCTBapHBama pPOJHE PABHOIPABHOCTH Y JIPYIITBY KOjeM YYEHHIHU
pUIanajy.

Kmwyune peuu: ponna aHanuza, yioeHUK, UCTOPHja, CTEPEOTHIIH.

GENDER STEREOTYPES IN EDUCATION — AN ANALYSIS OF
HISTORY TEXTBOOKS FOR PRIMARY SCHOOL

ABSTRACT: The paper deals with the problem of gender insensitivity of history textbooks
for primary school that have been used in teaching in recent years with a special emphasis
on the analysis of gender stereotypes in their contents. In order to identify gender
stereotypes, qualitative and quantitative analyses of eight textbooks have been carried out.
The focus is on the main socio-professional roles in which female characters in textbooks
often appear, their most positive and negative psycho-social characteristics and on the ways
in which female characters are presented in illustrative materials. The paper also presents
possible solutions that could help the process of gender stereotypes’ deconstruction in the
teaching practice, with the goal of developing and achieving gender equality in the society
that the students belong to.

Key words: gender analysis, textbook, history, stereotypes.
1. YBOA

Nmajyhu Ha ymy yrnory oOpa3oBama y KOHCTpyucamwy (popmu u caapxaja
PONHHX UACHTHUTETA, jJaCHO j& Ja OCTBAPUBAIHE POJIHE PABHONPABHOCTH, KAO jeIHE
O]l TJaBHMX OCOOMHAa JEMOKPAaTCKOT JApYIITBA, HHUje Moryhe 0e3 HWHTerpucama
pOZIHE TIEPCIICKTUBE Y HACTaBHE TUTAHOBE | cajpxaje. PomHo oOpazoBame Oaszupa ce


mailto:kjorgic@gmail.com
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Ha TpaBy Ha O0pa3oBame ca MpaBeAHUM IMPUCTYIIOM U 0€3 IUCKPUMUHAITH]E.
Haj3nauajanje kapakTepuCTHKE pOJHOT 0OpaszoBama orienajy ce y cienehem: (1)
pellaBambe poJHHMX Mpenpeka Tako Ja cBako, 0e3 o03upa Ha MO, UMa jeTHaKa
npaBa Ha oOpa3oBame, (2) MOIITOBakEe Pa3IMYMTOCTH 3aCHOBAHMX Ha pOIy H
pasyMeBame N1a pPoA, Y3 CTapOCHY J00, €THWUYKY IPHITATHOCT, jE3UK U PEIUTH]Y
Mpe/cTaBjba [JIe0 HUACHTUTeTa ydeHuka/me, (3) omoryhaBame 00pa3oBHHM
cucteMuMa fa Oyay OCeTJbHBHUjU MpeMa CBUM YUECHHIIMMA Y TIpoLiecy 00pa3oBama;
(4) Opura ma pomHM TapuTeT y oOpa3oBamy Oyme 1eo IIHpe CcTpaTerdje 3a
yHampeheme pofHe PaBHOIPABHOCTH Yy APYIITBY H (5) KOHCTAaHTHO pa3BHjambe
ponHOr 00pa3oBama Kako OW ce MpeAynpeauo ja3 u3Mel)y pomHor gucmapurera u
oTKJIOHMTA poaHa auckpumunanuja (Foran, Virdee i Rames 2010: 8).

Kama je pedu o pomHOj ceH3uBHTH3alMju oOpa3oBama Tpebano Owm
crioMeHyTH MehyHapojgHe U eBpoOICKe CTaHmapAe Koju Ccy TnocBeheHH
yHanpehuBamky pOJHE PaBHOMPABHOCTH. XPOHOJOMIKM TOCMAaTpPaHO, TMPBH
3HA4YajHUJU aKT jecte Kowgenyuja o erumuHucary ceux oOIUKA OUCKPUMUHAYUje
agrcena n3 1979. rommue (Ilerpymmh 2007: 67-69). Ca acmekra oOpa3oBama,
Moce0HO Cy 3Ha4yajHu WiaHoBM 5. U 10, y KOjMa C€ MCTUYE HEOIXOTHOCT M3MCHE
COIMjATHUX WM KYINTYpHUX oOpasalia MOHAllamka MYyIIKapana W JKeHa y IUJbY
eMMUHUCaka Tpenpacyia U uaeje o HH(EPHOPHOCTH/CYNEPHOPHOCTH TOJIOBa
3aCHOBAaHO] Ha CTEPEOTHITHUM YJloramMa MyliKapana W jkeHa (Wi 5), OIHOCHO
HEOMXOJHOCT HCKJbYUYHMBamka OWIO KOjeé BpPCTE CTEPEOTHITHMX MpPECTaBa
MyIIKapara 1 >keHa Ha CBUM HMBOMMa 00pa3oBama, Koja Ou ce BpIIIa Y3 PEBU3H]Y
HACTaBHUX IUIaHOBa, Meroga W ypoenuka (wi 10) (CEDAW 1979: 1-10).
Adupmanuju pojiHe ceH3MBUTH3AIMje 00pa3oBama 3Ha4ajHO je rmomoria u Tpeha
CBETCKa KOH(epeHIIja 0 )xeHama, oapkana y Hajpooujy 1985, kao u obenexaBame
Hexaoe sncena Vjeourwenux nayuja: pasnonpasnocm, pazeoj u mup (1976-1985),
Kaja je ycBojeHa Cmpameeuja oxkpenyma 6yoyhnocmu. Ctpateruja je oOpazoBame
nperno3Hana Kao jelaH o KJbY4YHHX (hakTopa 3a TpeBNIafaBame CTEPEOTHIIA O
KeHaMa U yHampeheme HBHUXOBOT CBEYKYITHOI APYILITBEHOI IMoJioxkaja. [lekunuika
oexnapayuja n Ilampopma 3a axyujy (1995), ycBojeHe Ha UeTBPTOj CBETCKO]
KOH(EpeHIIMjU O ’KeHama, WCTaKJe Cy 3a Wb IITO WHTEH3UBHHjE pa3BUjambe
oOpa3oBatba W O0O0yke Oe3 auMCKpuMHHanWje. YBeneH je TepmuH gender
mainstreaming kao HWHCTpyMeHT 3a (pe)opraHusaidjy, yHampeheme, pa3Boj u
OpoIleHy TMIpolieca KpeWpama TMOJMTHKA, Kako OW IepCrieKTHBa POJHE
PaBHONPABHOCTH MOCTajla CACTaBHM JI€0 Ha CBUM HHUBOMMA My CBUM (hazama, CBHX
NOJIUTUKA Of] CTPaHE OHMX KOjU Cy YKJbYUEHH Y HBHX0BO Kpeupame (Walby 2005:
321-323).

IIutamemM WHTETpHCAama POAHE MEpPCHEeKTHBE y oOpa3oBame 0aBHO ce U
Caser Empome, a ckymmruna CaBera EBpone monena je [llpenopyky o poouoj
jeonaxocmu y obpaszosary, Koja je ycBojeHa 1995. rogune. OCJIOHHUBIIM Ce Ha
gender mainstreaming kao HOBY cTpaTerujy aeioBama, y Ilpenopyyu 1281 (1995)
YCBOjE€HO je JAa ce TNpeacTaBe O MYIIKOj M JKEHCKO] NPHUPOOM CTHYY M KpO3
oOpa3zoBame, Te Ja 00pa3oBHM CHCTEM HMMa OATOBOPHOCT Ja eayKyje Miaie 3a
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aKTUBHO ydemhie y pa3jHYUTAM aclieKTUMa JIEMOKPATCKOT JKUBOTA M TO Ha CBHM
HuBonMa. C 003MpOM Ja HACTaBHHIW/IIE MOTY OHWTH TIOCPEIHHWIM pPOIHE
HEpaBHONPABHOCTH, Q1M M TIOKPETa4d JAPYIITBEHHX IPOMEHA, BAXHO je
VKJbYUMBamke OOpa3oBHMX HMHCTUTYLHMja Yy MpoOIeC [POMOLHje  pOIHE
paBHOmpaBHOCcTH (Recommendation 1995: 1-2). Komurter MuHHCTapa AprkaBa
uranuna Casera EBpome ycBojuo je Illpenopyky CM/Rec(2007)13 o uyenpep
MejHCTpUMHUHTY (gender mainstreaming) y oopazosamwy 2007. roauHe. OCIOHUBIIH
ce Ha nperxoany llpenopyky (1995), Caer EBpore oBora myTa je mcrakao aa je
,,00pazosarve 3a 0eMOKpamcko epalhaHcmeo Gakmop coyujanHoz jeourncmea,
Mmefjycobnoz pazymesarsa, UHMEPKYAMYpAaiHoe u mejypenucujckoe oujanoza u
COMUOAPHOCMU, 0a OONPUHOCU NPOMOYUjU NPUHYUNA DPABHONPABHOCTU U3Mely
mMywKapaya u JceHa u 0a oxpaopyje yChoCmasmarbe XAPMOHUYHUX U MUPHUX
00HOCA Mehy bYouMa u ca wumMa, Kao u 000pamy u paseoj 0eMoKpamckoz Opyuimea
u xynmype” (Recommendation CM 2007: 1-4). [ToMeHyTH TOKYMEHT 0aBHO Ce U
HACTaBHUM KYPHKYJTyMHMa, HamoMumyhu na Oum Tpebamo oOpaTUTH Maxmy Ha
POIIHY TUMEH3H]Y y FbHXOBHM CafipKajuMa. 3a 0Baj paj je n3y3eTHO BaxkHa cieaeha
npernopyka: ynyheH je mo3us 3a MpOoIeHy MeCTa Koje JKeHE 3ay3uMajy Y HaCTaBHUM
mporpaMuMa W mpenMeTuMa (Taduka 25). YkaszaHo je, Takohe, m Ha moTpedy aa
o0Opa3oBame 0 MPUBATHOM YKHBOTY OyJie CACTABHH €O HACTABHHX Mporpama v Jaa
JpXKaBe-WIaHUIE yTUYY Ja ayTOpH/ayTopKe M W3[aBayd HACTaBHHX MaTepHjaia
NPENO03Hajy POJHY PAaBHOIIPABHOCT KA0 BayKaH KPUTEPHUjyM 3a CTBapame HaBEJACHUX
MaTepujana (Tauka 28).

2. POJJHA AHAJIM3A OCHOBHOUIKOJICKUX YIIBEHUKA NCTOPUJE

[Ipeamer OBOT HCTpakKWBamba NPEACTaBba MPOOJIEMAaTH30BAKBE POJIHE
(He)oceTIbMBOCTH yIIOEHUKA WCTOpPHjE€ Y OCHOBHOM oOpaszoBamy y PenyOmmmun
Cpbuju Ha OCHOBY pe3yinraTa eMIHUPHjCKUX HCcTpaxuBama. llpemma je
npoOjeMaTiKa poJHE HEjeJHAKOCTH y yIOeHWIIMMa BaKHA 3a CBaKd OOpPa30BHU
CHCTEM, HaydHa UCTpaXkuBama y 0Boj obnactu y CpOuju cy ManoOpojHa 'y caMmoM
3a4eTKy. Y LWJbY WACHTHU(QHUKOBAKAa POJHHUX CTEPEOTHIIA KOjU C€ jaBJbajy Y
yuOeHUIIMMAa MCTOPUjE€ HCTPaXKMBakbe j€ 3aCHOBAaHO HAa KBAaHTHTATUBHUM U
KBaJIUTATBHAM aHajM3aMa YIIOEHWKa KOjU Ce TPEHYTHO KOPHUCTE Y HACTaBU W3
pOAHE TepcreKTuBe. M36000M u3 pesucmpa 0000peHuUx yubemuxka — WKOJICKA
2014/2015. 2o0una (Katanor 2014: 23-37) yrBpheHo je na ykynao 41 ynOeHuk
ucTopyje uMa akpeautanujy (28 3a ocHoBHy U 13 3a cpeamy mkony). byayhun na
3a600 3a yubenuxe u nacmagua cpedcmea UMa HajBUILE aKPEAUTOBAHUX YIOEHHKa
UCTOpHUje 3a IMOMEHYTy IIKOJCKY TroamHy (ykymHo 12, T1j. 29,27% on cBux
ooOpeHNx ynOeHNKa, ¢ THM Ja 3a6odosu yIIOCHUIM UcTopuje unHe 46,15% on
CBHUX YyIIOCHHMKA KOjU C€ KOPHCTE Y HACTABH HCTOPHjE€ Y THMHa3WjaMa OIIITEr U
JPYIITBEHO-j€3WYKOr cMepa) M Ja je ocHuBay ucror Bmaga PemyOmuke Cpouje,
OJTy4EHO je Ja 3a CBaKW pa3pel OCHOBHE INKOJie OyJe aHAIM3HUpaH TO jemaH
3aso006 yuoenuk. Jlpyrn yuOeHHK aHaIU3WpaH je CIydajHUM OJa0upOM, C TUM
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IITO TIOCTOjH jaCHA HaMepa Ja aHajun3a o0yxBaTH m3aaBadke kyhe ca Behum 6pojem
u3maTux ynoeHwka wucropuje, kao mto cy Klett, BUI'3 u ®pecka. Crmcak
aHaTM3UpaHuX yOeHNKa npeacTaBibeH je y Tadenu 1:

KBanuratuBHO aHanm3mpajyhu cazapikaje yuOeHHMKa KOjU ce OAHOCE Ha
JKE€HE, YCTAaHOBJBEHO j€ JIa ce OHe Hajuenrhe MOMUbY y OKBHPY HACTaBHUX jeAMHUIA
KOje TIPE3CeHTY]y CBaKOJHEBHH JKHUBOT JbYIAH Yy OApe)eHOM IMepHomy W IMPOCTOPY
(>KMBOT y TOpPOAWIM, OJACBamkE, MCXpaHa M CI.), 3aTUM Kao JKPTBE para u, y
ynOeHuIMa 3a OCMH paspe], y KOHTeKCTy 0opOe 3a jemHaka rpahancka mpasa. [1o
IpaBHILY, )KEHE C€ OMMCYjy Kao jeTMHCTBEHA JPYIITBEHA TPYIIa, IIPeMa ce Ha CBera
HEKOJIMKO WJIYCTpalldja MOKE YOUUTH pasiuka u3Mel)y meHa, caapikaju Koju mpare
OBE WIIyCTpalldje W, IITO je oIl 3HayajHHje, canaprkaju y[OeHWKA y LEIMHU HE
pamruiamyjy JkeHe kKao rpymy Beh akmentyjy myboko moxapeheH monmoxkaj jkeHa y
pa3MYATUM JpPYIITBHMA, HHUXOBE TPAAWIMOHANHE YJore, NpeAcTaBibajyhn HX
YecTO ca CTEePeOTHIHHUM ocoOmHama. Heku on mpumepa cy: ,,JleBojumie cy
BacmuTaBaHe aa nocrany 3apase majke” (IlerpoBuh 2013: 68); ,,CnapraHcke xeHe
cy Mopaie na Oyay GU3NYKH jake U cTpore Kako Ou paharne moOpe Bojuuke” (bpxuh
2011: 79); ,,Jlena cy yriiaBHOM 4yBaja CTOKYy, MYyIIKapiu cy oOpahjuBanu mwuse, a
JKeHE Cy TpuIlpeMare XpaHy u 0aBuile ce TKameM U mmBemeM onehe” (beuanosuh
2011: 49), utn.

Pennn AyTop Hasus Mecron HM3pasau Ilepuon
opoj yuoeHuka roauHa kopuuthema y
u3aama HACTABH
1. AJekcanzpa Hcropuja ca Beorpan  3aBox 3a 2011~
CwmupHaoB-bpkuh HCTOPH]jCKOM 2011. ynoeHuke

YUTAaHKOM U
paHOM CBECKOM 3a
V pa3spexn OCHOBHE

LIKOJIC
2. Anexcangpa Hcropwuja 5: Beorpan BUI'3 2012-
[Merposwuh, YHOEHUK HCTOpHje 2013.
Becna Jlyuuh, 3a METH pa3pen
[epyHuka OCHOBHE IIKOJIE
[Tetposuh
3. Pagne HUcropwmja: 3a 6. Beorpan  3aBox 3a 2008-
Muxaspunh pa3pen OCHOBHE 2010. ynoeHuke
IIKOJIE
4, Mapxo Illyuna, Hcropwuja: 3a 6. beorpan ~ ®PECKA 2010-
PanuBoj Panuh paspen OCHOBHE 2010.
IIKOJIE
5. Hymran HUctopwmja: 3a 7. Beorpan  3aBox 3a 2009-
barakosuh paspei OCHOBHE 2010. yOeHHUKe
IIKOJIE
6. Bpanka HUcropwuja 7: Beorpan Klett 2011-
Beuanosuh, yIOCHHMK 33 CeAMU 2011.
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Jenena Jespuh, paspes OCHOBHE
3Be3aaHa LIKOJIE
Ietposuh
7. Bophe Hypuh, HUcropuja 8: 3a Beorpan  3aBoj 3a 2010-
Mowmuanio OCMHU pazpen 2010. yrOeHHKe
ITaBnoBuh OCHOBHE IIKOJIE
8. 3opan Mos3sauk Beorpan BUI'3 2011
[TaBnoBuh, JoBo MIPONLIOCTH §: 2013.
Bocauh YUOEHUK HCTOpHje

3a OCMH pa3pen
OCHOBHE IIKOJIC

Tabena 1. Crincak aHanM3UpaHUX YIIOSHUKA 32 OCHOBHY IIKOIY H31aTux y nepuoxy 2000—
2014. roguue

JKene xao xpTBe paTa WM HUBIIHE XPTBE y ITUPEM KOHTEKCTY YITIABHOM Ce
jaBIpajy y ynbOeHnmmMa 3a ocmu pasper. Ommcyjyhu akigje aycTpoyrapcke Bojcke y
3amagHoj Cpbuju Tokom aBrycra 1914. romume, aytopm Oemexe: (...
Aycrpoyrapcka Bojcka je y aenioBuma 3amaaHe CpOwuje, Koje je Ouia mprUBpEeMEHO
OKyNHpana, W3BpIIMJIA CTpaBUYHE 3J0YMHE HAJl  CPICKUM  [IMBUIIHAM
cranoBHAMITBOM. CtpesbaHo je winn obemreHo oko 4.000 crapama, KeHa W Jienie U
patHux 3apodsbenuka (Bypuh 2010: 70).” )Kene ce noMumby Kao KPTBE anOaHCKUX
Ooanau Ha mpoctopy KocoBa m Meroxuje, aid ¥ Kao JKPTBE y KOHIICHTPAIHOHUM
noropuma (Bypuh 2010: 62, 152). [IpumeTHa je unmbeHNIA 1a Ce U3y3€THO Malli Opoj
JKEeHa y YIOCHHIFMa HAaBOAW MMEHOM U TPE3UMEHOM (Y3 €BEHTYaIHH WITyCTPATHBHH
Marepujai), a joll je YOWbHMBHje PETKO HarjlalllaBambe JIMYHE JICNaTHOCTH JKeHa,
OJTHOCHO F-HMXOBOTI' JONPHHOCA 3ajeJHULM WM IpymTBY yommre. Hacympor Tome,
NOCTOje BUJIHA M 3HaYajHa oJcTynama. Kao mpumep moxke mocmyxutn /[lpara
MarvH, OZIHOCHO IPEICTaB/babe CPIICKE KpasbHIle Y 3aBOJIOBOM YIIOSHHKY 32 OCMHU
paspen. Hajupe je moTpeOHO HAriacUTH YUEHCHUILY Ja, Y OKBHPY YMTaBE HACTABHE
Teme Koja ce onHocu Ha CpOujy y apyroj mojoBuHHM 19. Beka no 1903. roaune, y3
WITyCTPATUBHH MaTepHjall UCTAKHYTHjUX JIMYHOCTH Hajdenrhe CTOju TEKCT KOjU MpaTh
uctu. Mehyrum, y3 ¢ororpadujy Jpare MammH Hema TekcTa. YKOJIUKO
aHaJIM3UPaMO CaJpXkaj y TIIaBHOM Jely TeKcTa, Jobujamo nHpopManujy na je para
,,HEKaJallmba JBOpcKa Aama” U ,,yJIOBUIIA”, a TIOTOM M pasjiore 300 KOjuX je OBaj
Opaxk Bul)eH Kao ,,HeA0CTOjaH”:

Cpricka jaBHOCT, aJid ¥ BOjCKa U MOoMTHYKa enuta y CpOuju cmaTpaiu cy aa Ou oBaj
Opak Ouo HenocrtojaH, jep je [para Owra ynoBuia, 3HaTHO cTapdja of kpasba. OBoj
JKEHHJIOM TIPOTUBWIIN Cy c€ M AJIEKCAaHJPOBU POAWTEJbH, Kpasb MmlaH U KpaJbuia
Haranyja. (...) Mehyrtum, Ge3 003upa Ha CBEOIILTE MPOTHBILEHE, KPajb CE BEHYA0
[Hparom (Bypuh 2010: 26).

Kako je Ha To ykazana Ana Cronuh, ynja ce MarucTapcka Te3a TUIana JHKa
Jpare MammH, y CpIICKO] HCTOpHOTpaduju MpeoBIagaBa KIHWIIE IpeMa KojeM je
[para ,,HemopanHa, OecKpyIyj03Ha >KeHa, KOja je Kpuia TOIUHE W HHje Omna y
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cTamy Ja momapu Hacieaamka mpecrona” (Crommh 2000: 6). Ayropm yriOeHHKa
OTIPENICTIIIA Cy CE 3a HaBEJCHM KIHIIE, OJHOCHO CTEPEOTHITHM omuc jmka Jlpare
MarumH, u3ocraBsbajyhu 3HauajHe MoMeHte: J[para je Anekcanapy npyxuia ocehaj
NOpOIMYHE Jby0aBM W TOIUIMHE KOj€ O]l POIMTEha HUje MMao M Jia je OBO Omia
KOHCTaHTa HUXOBUX ofgHOca (He JparnHe amOuIje), Kao U a MPETOMHHA MOMEHAT
3a muHacTHjy OOpenouh HHje AnekcaHmpoBa skeHHm0a [parom, Beh HemoryhHoct
pabama mnpecrononacnennuka. Ana Cronmh ompaBgaHO TpeTIoCTaB/ba Ja Ou
HE33/I0BOJECTBO KPAJbEBOM KEHHIOOM CHI'YPHO HECTAJIO,  HE33/I0BOJECTBO CTAEM Y
JIpYIITBY OapeM YTHXHYJIO Aa je KpaJbhila ycmena na ponu HaciemHwuka (Crommh
2000: 156-157). OBako npexacraBibeHa, Jpara Mamus ocTaje ¥ KOJl HOBUX, Miahux
reHepalyja cuMO0JI OMP3HYTE BIIaJaBHHE Kpajba AJICKCaHpa.

VY caapxajuma 3aBOOBHX yIIOCHWKA (HH y YUOSHHIIMMa IPYTHUX HM3JaBada
CUTyalllja HHje MHOTO Jpyraydja) >KEHCKH IJIMKOBH OCTBAapWIM Cy allCONyTHY
MPEBJIACT Y KAaTeropHju WiaHWIa Biagapckux mnopoauiia. OHE Cy Haj3acTyIUbEHH]C
Kao cympyre u khepke, ITo HIMAO He 9y YKOJIUKO Ce UMa Ha yMy Ja ce Hajuerthe
Y TIOMHIbY Y KOHTEKCTY CKJIalamba MOJMTHYKHX OpakoBa. V3y3eB peiaTHBHO BEIUKOT
Opoja Beh MOMEHYTUX WIaHHIIA BIaJapCKUX MMOPOAUIIA U KEbKEBHHLIA, (PpariaHTaH je
mojaTak Ja ce JKeHe He jaBJhajy Kao HAydYHWIIE Yy CaapKajuMa aHaIH3UPaHUX
3aBO/IOBUX YIIOCHHKA. YKOJHKO JKCHE MOTPAXKHUMO y MACHTUYHHM KaTeropujama y
yiOeHHIIMMa JPYyTruX HW3JaBadya, CUTyalldja HHje OWTHO JApyrauddja: IojaBJbyje ce
CBera HEKOJIMKO JKeHa, Hajuemhe cy y MUTamby KIWKEBHHIE WM yMETHHIE (HIIp.
Kanka Croxuh, Ana ®dpank) u, nomano uzHeHahyjyhe, Mara Xapu. Y cBakom
CJIydajy, OHO IIITO je HajpoOjeMaTHUHHU]e U Ha ueMy Ou ayropu Oyayhux ynOeHuka
MOpaId paJUTH jecTe YyHpaBo MpobjieM (He)PUCYCTBA JKEHCKUX JIMKOBA Y
KaTeropuju oOpa3oBaHMX JIMIA, OJHOCHO Hay4yHHMI[A. TuMe ce YYeHHUIUMa
MHMPEKTHO IaJbe TOopyKa Jla Cy HayKa M HAyYHOMCTPaKMBAYKH PaJ] pe3epBUCAHU
UCKJBYYHMBO 33 MYILIKapIIe.

Ha ocHOBy kBanuTaTHBHE aHajmM3e YIIOCHWKA H3BEJCHE Cy Hajuemhe u
Hajpehe MO3UTHBHE/HETATUBHE TICHXO-COLMjaiiHe ocoOnHe Mymkapana (Tabena 2) u
JKEHa KOje€ Ce eKCIUIMIMTHO HaBOJAE y cajprkajuMa. AHaiu3a emnurera (IpujaeBa)
oceOHO je 3HaudajHa 3a paj, Oyayhu aa BepHO IMOKa3yje KakBe BPEIHOCHE MOPYyKe
ajby ayTopy YIOCHHKA M Kako yTHYy Ha CTBapame NPYIITBEHO (He)npuxBaheHnx
0co0MHA Ha POXHOj OCHOBH. MehyTum, Opoj mpuiIeBa y3 MMEHAa MYILKUX JIMKOBa
naneko je Behu y omHocy Ha Opoj MpHeBa y3 KEHCKE JINKOBE.

Kana cy y nuramy NpHIEBH KOjH CTOj€ MCIPE] MMEHa XCHCKHUX JIMKOBA,
Beh je yka3aHO Ha YMILCHUIy Ja je BUX Jaleko Mame. [lpuneBu Hajrenwa n
pegopmamopckux cnocobHocmu TIOMHIbY C€ CBera JBa IyTa, JIOK Ce Yyereowd,
sewima, obpazosana, xpabpa M myopa TIOMUBY camo jenHoM. J[lakme, Onary
NPEITHOCT UIAK OCTBapyje MPUAEB KOJUM ce KapakTepulle (pU3NYKU M3IIIeH KeHa.
HeratuBHe ncuxo-conmjamHe OCOOWHE KEHa y caapikajy YIIOeHWKa Takohe cy
peTKe: 8racmosbyobusa, cyposa, 31a U pazspamua y yIOCHHIINMA CE jaBJbajy camo
jenHoM. MHTepecaHTHa je YMIbEHUIIA ]a HY 3a jeTHOT MYyIIKapla HHje ynoTpeOJbeH
npuneB passpaman. Ca JApyre cTpaHe, CypOBOCT je KOA MyIIKapama 4YecTo
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MO3UTUBHA OCOOMHA, Ca aclieKTa KHUXOBE CHAre W OJBAXKHOCTH, JIOK j& KOJ EHa
E€KCIUIAIMTHO HETaTUBHA.

cnocobaH
xpabap
obpasosaH
pedopmatop
MyZAap
yrnenaH
ocBajay
poaombyb
WCTpajaH

25

Jujacpam 1:

A) Hajuenthe no3utuBHE NCHX0-COIMjajlHE 0COOMHE MYIIKapana y caapkajy yuoeHuka
(mpuKazaHO peMa yKyITHOM Opojy yHOeHHKa y KOjiMa ce 110jaBJbyjy)

cypos |
niawsbme I
B/acTo/bybus I
u3fajHuK
0x0/1 |
HeyTVUQjaH I
CamMOBO/baH |

0 2 4 6 8 10 12 14

b) Hajuemhe HeratuBHe nicnxo-colyjaiHe 0COOMHE MyIIKapana y caapkajy yluOeHnka
(npukazaHo mpeMa yKyIHOM Opojy yOeHHKa y KOjiMa ce 110jaBJbyjy)

Ananmuzupajyhul HIyCTpaTHBHH MarepHjaj oja0dpaHux YNOEHWKa Hajipe
JI0JIa3| JI0 U3pakaja arcojIyTHA IpeBara MYIIKUX JIMKOBa. JKeHckH JMKoBH cpehy
ce TeK CHOpAJU4YHO, CBEra HEKOJIHMKO IyTa y jeaHoM ynOeHuky. Kako Oum ce
HajOOJbe TMpeACTaBWIA JOMHMHAIMja MYIIKMX JIMKOBA Ha WIyCTPATHUBHHM
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MaTepHjannMa, aHAJTU3UPaHO je CBUX OcaM YIIOeHHKa KOju cy HaBeneHu y TabOemm
1. Ykonmmko moceOHy NMaxmky yCMEepuMoO Ha yiioeHwke 5. paspena, Oyayhm na ce y
OBOM pa3pely YUEHHIIM U yYCHHUIIE MPBU MyT cpelly ca HacTaBOM HCTOpHjE, CTame
ca WIyCTpaTHBHUM MaTepHjalioM ca POJHOT acleKTa HHje Ha 3aBHIHOM HHBOY. AKO
nzysmemMo Oorume (ykymHO 15 y naBa yuOeHHKAa) W KEHE-MUTOJOIIKE WIIH
JeTeHAapHe JINIHOCTH (YKYMHO 4 y /Ba yIIOEHUKA), )KEHCKHU JINKOBU CE jaBJbajy y
UCKJBYYHMBO JBe Kareropuje — Biagapke (Kmeomatpa) u kmmxesnune (Cango). ¥
aHAIM3MPAaHUM yIOSHHIIMMA JI0J1a3e 10 U3pakaja CTePEOTHITHE MPEACTaBe KeHa Ha
WIYCTPATUBHOM MaTepHjaily, IpeMa je HECYMIbHBO Ja HaMepa TOjeANHNX ayTopa
u/unM u3naBavya HUje Owia TakBa. Ha mpumep, Hamepa 3aBOJOBOr YUOCHHKA
ayropke Anekcannape C. Bpkuh jecte na ce jedak u qeBojuuIia, KOjU ce Haja3e Ha
HACJIOBHO] CTpaHM yIIOGHWKA W Ha CTPAHHIIM KOja YBOAHM y HOBY HACTaBHY TEMY,
NpUKaxy Y QYHKIH]H HCTPaKWBAYa MPOLTOCTH (UCTOpUYapa): IaKie, 1a U AeHak 1
JICBOjYHMIIa UMajy aKTUBHE yJyiore. Mako moCToju HEKOJIMKO WITyCTpalldja Ha KojuMma
Cy J[€BOjUMIlE Yy aKTHBHHM YJOorama, y YIIOSHHKY NpPEOBIaIaBajy BPETHOCHO
HEyTpaJlHe WIyCTpaIdje, C THM J1a je 3HadajaH Opoj OHMX KOje JEBOjUHIly U JedaKa
NpEeCTaBJbajy Ha CTEPEOTHUIIaH HAYMH: JEBOjUHILy Y TACUBHO], a JIe4aka y aKTUBHO]
yno3u (Crnuka 1). Ca apyre ctpaHe, y yinOeHuKy 3a 5. pa3pen n3naBauke Kyhe bUI'3
JKeHe ce Takohe mokasdyjy y macWMBHMM ynorama (Hajuemrhe Kako YeKajy CBoje
JbyOaBHUKE) WM Ca CBOjUM CTEPEOTHITHUM OcoOMHaMa (onTepeheHOCT (pU3NUKIM
U3rJIea0M U onieBameM) (Cruka 2).

Y mnpeocrana Ttpu paspema, VI, VII u VI, xeHncku nukoBu Ha
WIycTpalyjaMa JOMUHUPA]y y KaTeropuju WIaHOBA BIaJapCKUX MOPOIHUIIA — KEHE
Cy MpHKa3aHe Kao cynpyre Biagapa (uapuna Teomopa, KHernma Munnia, KHeTHiba
Jbybuna, xpasemma Harammja, Jpara Mammus...). J[pyro Mecto mpema
3aCTYIUBEHOCTH Ha WIyCTpalnujama 3ay3eie cy Biagapke (KapaKTepUCTHKA
yuOeHuKka 3a ceAMH paspen, koju jaoHoce moprpere Karapune Benmke, Mapuje
Tepesuje, Bukropuje), 3atum ymerHuie (Karapuna Msanosuh, XKanka Crokuh,
Hapexna IlerpoBuh, Mepiaun Monpo) u kmmwxkeBHule (Muna Kapanuh, Hcunopa
Cexynuh, Ana ®@pask). Y ypbeHHIIIMA 32 MIECTH pa3pel U 3aBOJOBOM YIIOEHUKY
3a CeOIMHU paspe] JKEHEe Ce jaBJbajy Kao BIaJapKe WM YIAHOBHM BJIAJAApPCKUX
HOPOAMILIA.

[Ipukazane WHIUBUAYAIHO, XEHE Cy Jgalnexko OpojHuje y KieroBom
yuOeHUKy 3a ceaMu paspeld. BUTHO je HAlNOMEHYTH Jia MOMEHYTH YUOCHHUK
NOTHHCY]Y TpU ayTopke. MelyTum, jKeHcKa Juna cy y OBOM YHOSHHMKY Hajuernhe
NpEeACTaBbeHA Y Y03 MajKe ca JIETETOM, Kako 00aBJbajy TpaJULHOHAIHE KEHCKE
MOCJIOBE WM Yy HEKO] JpPyroj HacuBHO] yio3u. IIpuMeTHO je aa ce y OBOM
KOHTEKCTY YeCTO HapyllaBajy CTaHIapJy KBAIUTETa yIIOCHHWKA, jep TeKCT (HIIp.
Ha3uB WIIyCTpalyje) TOBOPH jeTHO, WIIyCcTpaluja Ipyro, MTO KOHAYHO IOBOAM JO
HECKJIaJja W MPOTUBPEYHOCTH y BpeaHocHnM mopykama (Comka 3). IllTo ce Ttrue
WiIycTpamyja y ynoeHunmumMa 3a ocMu paspen, oymyhu ma oOpalyyjy pematuBHO AyT
BpeMeHCKH mepuon (o4 kpaja 19. Beka no rpahaHckor para y JyrocnaBuju u
nemokparckux mpomena 2000. rogune), Koju je Oorat BU3yeITHUM MaTepHjaanMa, y
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yibenuuma ce cpehie camo HekonuimHa *eHa Te he oHe oBie OWTH TOCEOHO
W3MIBOjEHE.

Cnuka 1: [ledak Ha KOBY, JEBOjYHIIA Ta Cnuka 2: Pumcko oneBame (IlerpoBuh
ucnpaha (Bpkuh 2011: 107) 2013: 106)

Cnuka 3: Cpncka oxexnaa n3 Kuuna (beuanosuh 2011: 69)

Ha yybennukuM wiycTpanujaMa Haja3ze Cce€ CaMOCTAIHO KpaJbHIa
Bukropuja, [para Mamun, Jenena Casojcka, Marta Xapu, Hanexxna Iletposuh,
Mepaur Monpo, Ucunopa Cekynuh, XKanka Crokuh u Ana ®Dpask, JOK cy y
OKBHUpY BJIAaJapCKUX MOpoauna mpeacTaBibeHe Alnekcanapa PomanoB m Mapuja
Kapahophepuh. WnyctpatuBHM MaTepujan yuOeHHMKa 3a 8. paspel He Mpyxa
YVUEHHUIIMMA HUKaKBe HH(pOpMaIFje y3 HIyCTpaIlHjy jKeHa Koje MpeCcTaBibajy (HIp.
Jpara MamivH) Wi npeJicTaBlbajy caMo OCHOBHE, 110 TPaBHITY MIType, Onorpadceke
nonatke (Hnp. Hapexna Ilerposuh). Y cutyannjama kaga npyskajy BUILIE IOAaTaKa,
ayTopH Hajuemrhe MocexXy 3a OMHMCOM >KE€Ha Ha CTEPEOTHIIaH HAYWH, C THM Jia CY
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Tajza MPUMETHH M JuckpuMuHuinyhu cagpxaju. Ilpumep 3a mocnenmy HaBeleHY
TBPAKY Halla3d ce y 3aBOJOBOM YIIOCHWKY, Yy WIYCTpalWju M omucy MepiuH
Moupo (bypuh 2010: 169). Ananuza KOHKpPETHOI MaTepHjana Tpebamo Ou na
nouHe ox came (ororpaduje; ayropu cy onadpanu dortorpadujy KOjoM ce HCTHYUC
(m3muky uzrneq M. MoHpo, OAHOCHO HeH CeKCHIHI. JaCHO je J1a 0Ba TIIyMHUIa IMa
BeJWKHU Opoj doTorpaduja Koje He UCTHUY y MPBH IUIaH rOpe TIOMEHYTO, Beh meH
YMETHUYKHU Paji, CBAKOJAHEBHH JKUBOT U CJI. YKOJHMKO aHAJTU3UPaMO CaJpKaj KOjH
MpaTy WIyCTpanujy, Tpebdamo Ou aa younMo omadbup GuiIMOBa KOjU Cy npociasuiu
oBy riymuny. [Ipemma ayropu HHUCY OATOBOPHM 3a HazuBe (hUIMOBA, YKOJIHKO ce
3HA JIa ce y OIyCy OBe IIyMHIIe Haja3zu npeko 30 QUIMCKHUX OCTBapeHa, UTAbE je
3alITO Cy CEe ayTOpH ompenenwiv 3a GuiMoBe uuju HacyioBu (y3 (ortorpadujy)
JIOJTATHO TIOJICTUYY CEKCH3aM W Tpeapacyne Mpema rpynu (OKeHama); MUTame je
YTOJIMKO OWTHHjE aKo ce 3Ha Ja je ycrmoH M. MoHpo oTmodeo yjorom y ¢uimy
Ilynena na acganmy, HaCTaBUO ce KoMenujoM Majmyncka nocia, mpemua cy
npecyaaH 3Ha4aj uMaiu punmoBu Cedam 2oduna eeprocmu v Hexu mo 6one epyhie.
MehyTtuM, y BpeTHOCHOM CMHCIY HajIpoOlieMaTHYHHja je pedeHumna: ,,tbeHo ume
BesuBayio ce 3a npenacennuka CAJl [lona Keneauja u 3a merosor Opara PoGepra
Kenenmuja.” 1lITo ce camor caapxaja TH4Ye, HaBEJAECHA pEYCHHUIA AICOIYTHO je
HejopedeHa W 30ymyjyha. YdueHWK/la MOXe caMo Ja MpeTIIOCTaBlhba y KOM ce
KOHTEKCTY HECHO HMME 6e3u64/0 3a ToMeHyTa juna. [IpoOmem je jomr Behwu jep
YUEHHKa OBAaKaB CTaB ayTOpa MOXE HABECTH Ha JIENYKTUBHO 3aKJbyUHBAmE: aKoO je
uckaz A ,,Mepnua Monpo je Omra amepruka ¢GuIMCcKa 3Be31a”’, a uckas b ,,ieHo
ume BesuBajo ce 3a mnpenacenanuka CAJ[ Ilona Kenenwja u 3a meroor Opara
Pobepra Keneamja”, yuennk moxe u3Byhu 3akipydak ja je 3a ycmex M. MoHpo
OJrOBOpHA 6e3anocm 3a onpeheHe monmTHyke Kpyrose. OBaj mpuMep AMPEKTHO
HapymaBa crannapa I'14 — Heouckpumunayuja npema epynama, 6ynyhn na npexo
OTBOPCHUX U IIPUKPUBEHUX CTEPEOTHUIIA AyTOPU AUCKPUMHUHHUILY U IOACTUYY
MOCTOjarke Mpe/pacyia nIpeMa xKeHama Kao JIPYIITBEHO] TPYIIH.

3. IIOTEHIWJAJIHA PELIEWA ¥V ITPEBA3MJIA’XKERY POAHUX
CTEPEOTUIIA

bynyhu na je kao o30usbaH mpoOsieM ypOeHHKa HCTOpUje AehHHHUCAHO
HEMPHUCYCTBO JKEHa y KATErOpHjH HAyYHUIA U Ja je MOCeOHO CIopHA MOpyKa KOjy
ayTOpH M ayTOPKE HA OBAaj HAUWMH HMHIUPEKTHO MIaJby, Wb OBE MPEMOpyKe je aa
yKkaxke Ha Moryha periema Koja Ou, 3a modyerak, gonpuHesia (Behoj) KBaHTUTATUBHO]
3aCTYIMJ/LEHOCTH JKEHA Y TIOMEHYTO] KATCTOPH]H.
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Xunaruja (oko 355-415) npBa je maTeMaTH9IapKa KOjy Cy 3a0€IeKUIN HCTOPH)CKH
W3BOpH, Majga ce OaBwia W acTtpoHoMujoM U ¢mrozodpujom. Kao gere
aJleKCaH/IPHjCKOT MaTeMaTHdapa M acTpoHOMa YIo3Hajla Ce ca OBUM HayKama Tako
Jla ce cMmaTpa Jia je joll y CBOjoj MJIaJOCTH Jaja 3HayajaH JOMPHHOC Pa3Bojy
reoMeTrpuje, Teopuje OpojeBa, acTtpoHomuje... Oko cebe je OKymbaga MHOTE
o0Opa3oBaHe JpylJe Kao W OHE KOjU Cy TO >kelemn na Oymy. Mehyrtum, meHO
OaBbee (UIT030UjOM, OIHOCHO HCHM CTABOBH, KOIITAIH CY j€ JKHBOTA.
Xpumhaau ¢y je jemHOT AaHa Mpecpend U cypoBo yommm. Mako ce unHWIO 1a cy
EH JINK W JIeJI0 TOTITYHO 3a00paBJbeHH, OHA Kao na je oxwmBena y 19. Beky. On
OBOT' MEpHoJia O HOj Ce MHUIIYy IMecMe, MO30PHUIIHA KOMaJaH, HAyYHH pajoBH...
HenaBHo je caumibeH ¢uim Aeopa (2009), koju TOBOpU yNpaBO O KHBOTY OBE
HAay4YHHUIIE.

Anecanapa Busianm npBa je eHa 3a KOjy Cy M3BOPH 3a0€IeKUIM J1a ce OaBmiIa
aHaTOMHjOM, OJHOCHO OHHUM IWITO JaHAC Hayka cMatpa martojorujom. OBa
Uranujanka paguna je Kao aCHCTEHT XHPypryje Ha MenuiuHCKoM (akylnTeTy Ipu
Yuusepsutery y bonomu. Cmatpa ce n1a je meH mpodecop, 00jaBUBIIN MTHOHUPCKU
TEKCT y OBOj O00JIaCTH, 3ampaBO HCKOPUCTHO IEHE Hicje. YMpia je miiajia,
HajBEPOBATHH]E OJ1 MOCIICANIIC 3apa3e, a IbeHH PaJIOBU CYy M3TyOJbCHHU.

Ana ®jogopoHa BoskoBa (?—1876) Ouna je mpBa jkeHa Koja je JHUIUTOMHpAja
xemujy 1870. rogune. Ocrana je ynamheHa kao mpBa Pyckuma koja je moctana
ynaHuia Pyckor apymrTBa xemuuapa M, yONIITe, IpBa JKeHa Koja je oOjaBmia
HAYYHOWCTPaXXMBAYKH  pajJl 3aCHOBAaH HA  MOJEPHHM  J1a0OpaTOPHjCKUM
UCIIUTHBakUMa. Jenan oJ1 Kparepa Ha BeHepu HOCH MMe 110 0BOj HAYYHUIIH.

OcvM WHAWBUAYaTHOT TMpEACTaBJbamba HAayYHHWLA, YHOEHHIHM MOTy
MOHYJIUTHA TpauuKu cajpkaj HAa OCHOBY Kora he ydenunu/me crehu CiIMKy O
MOCTETIEHOM YKJbYUMBamby XE€Ha y HAyKy, Kao M O NPUCYCTBY XCHA y HayKama
NI0j€IMHAYHO, C TUM J1a jefaH of (akropa moxke Outn HoGenosa Harpana.

Ha ocHoBy mopmaraka ca ¢ororpaduje ydeHHIM MOTY 3aKJbYYHTH J1a j€
’KeHama OWIIo OTpeOHO JTocTa BpeMeHa Jla CTEKHY ITPaBo Ha BHCOKO 00pa30oBambe U
KOHCTAHTHO Hay4HO ycaBpluaBame. bpoj Harpalenux >xena HoGemoBom Harpamom
1opacrao je TeK y MOCIeImheM IEepHUoJly ITO OM 3HAYWIO Jia YYCHHIIE KUBE Y
BPEMEHY KOj€ KeHaMma Ipy’Ka jeJJHaKe MaHCe 32 0aB/beHE HAYKOM.

Ca pgpyre cTpaHe, YUOCHUK MOXeE MOHYIUTH TabenapHu Tperien
nobutnuna HoGenose Harpaze mo obaacTuMa HAaKOH Yera ce MOXKe 3aKJbYyYHTH Koje
HaydHE 00JIAaCTH CE€ W JlaJbe CMaTpajy MYIIKUM (pe3epBHCAHE CaMO 3a MYIIKapIIE),
OJTHOCHO y KOjHMa Cy ce eHe n30opwiie 3a paBHonpaBHHje yuemhe. Kao moryhn
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momahm 3afaTak ce MOXE 3aTpaXUTH OJf ydYeHWKa/ra Aa mnponal)y Bwuiie
nHhopMmarrja o nobutHuama Hobenose Harpane y 20. Bexy.
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Cnuxa 4: Xene xoje cy ocBojuiie Hobenory Harpamy

[Ipemna xene npeosialyjy y KaTeropuju WiaHOBA BIaJapCKUX MOPOJIUIIA,
OBaKBH C/Ip’Kaju HE MOPajy HYKHO OUTH OICHEHHU Kao JIOUIM; IPUMEp je YIpaBo
UCKOpaK Koju je HaunHmia Mupa Panojesuh y npukasy nuka dpare Mamms. Jomn
je/IHa JIMYHOCT KOja HECYMIHLHBO MPUIIAIa BIaJapcKoj MOPOAUIIH, Al KPo3 KOjy ce
MOTY OCJIMKaTH MHOTE XyMaHe ocoOuHe (MOK/Ia Haj3HAuajHUje Jby0aB mpeMa OpaTy
U KPTBOBame 3a Hapon) jecte Onupepa Jlazapepuh. bynyhu na ce jarmpa y Behunu
ynbeHuka koju oOpalyjy cpeamu Bek, MOMIM OH Ce TPEACTaBUTH HHEHH
Onorpadcky MoaIM ca MUJBEM JIa Ce YUSHHIMMA ITOKaXKe J]a HUCY CaMO MYIIKapIu
BeJIMKE UCTOPH]jCKE TMYHOCTH, KOj€ TIOJHOCE JKPTBE 3apaj] COTIICTBEHOT HApo/ia.

Duzuka Kmu:xkeBHOCT

1903. Mapuja Kupu 1909. Cenma Jlarepned
1963. Mapuja 1926. I'pammja [denena
Xemuja 1928. 3Burpug YHcer
1911. Mapuja Kupu 1938. Ilepx bak

1935. Hpena XKoauo Kupu 1945. Tabpujena Mucrpan
1964. Hoporu Kpoydyt Xoykun 1966. Henu 3akc

2009. Ana JoHar 1991. Hagun IN'opaumep

1993. Tonu Mopucon

1996. Bucnasa Illumbopcka

Tabena 2: XpoHOJIONIKK apaJIeHU TIperien nooutHuna Hobenose Harpaje y odomactu
(husnke U KibmKeBHOCTH y 20. BEKy
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Omnusepa Jlazapesuh (oko 1375-1444)

Pohena xao najmnaha xhepka kuesa Jlazapa u kHerume Mununne, Ha JBOPY
je ydmna yuTame, Mucame, MaTeMaTHKy U mneBambe. Mehytum, HakoH KocoBcke
outke, CpOuja cryma y BazaysHe omHOoce mpemMa OCMaHCKOM IapCTBY, T€ je jeaHa
khep kHermme Munnie Mopana OUTH mociara y xapem cynrana bajasuta. [lomo
cy uetnpu kKhepke Beh Ouie ynare, nzdopa Huje Omio — jeauHo je OnuBepa Morna
outn mocnara bajasury. M3 MamoOpojHMX mHMCaHWX HW3BOpa caszHaje ce Ja je
Onueepa Ouia jemHa ox yetnpu bajaznToBe jkeHe, ajli BEPOBATHO HAjyTHIAjHH]ja.
IIpenoc momthjy kHe3a Jlazapa y PaBanwuily, kao M yjia3ak TEPUTOpHja KOje CY
BpankoBuhin npxamu go 1398. rommHe y cacraB JpXaBe IOTOHET JIECIOTa
Credana, ynpaBo ce MpUIHCY]y BEHOM yTHIAjy Ha CyJlTaHa. JeaaH TypCKH H3BOP
3abenexuo je na je Onusepa bajasury ,,wanymana y 6pamoswesy xopucm” . Hakon
bajasutose cmpTu, OnuBepa ce Bpaha y Cpoujy (1403), rae kuBu NOBYYEHO Ha
nBOpy cBor Opara. ITocrienme gaHe HajBEpOBAaTHHjE je MPOBENa Ha IBOPY IECIOTa
Bypha y CmenepeBy. Huje nmana moromaka v He 3Ha C€ TJIC je caxpameHa.

Heka on mutama y3 momoh KOjuX MokeMO mocTuhiM MPOKJIaMOBaHU LWJh
cy:

=

Kako onemyjere 3nauaj Onusepe Jlazapesuh 3a cpricku Hapo?

2. Kako 3amunubate ofnoc aecnora Credana Jlazapepuha u OsuBepe U BEHO
wanymarbe y Opamoewegy Kopucm?

3. Jla nu Bac meHa cynOuHa nojceha Ha joIn HeKe 3aciyKHe JKeHe, KOjuMa JIaHac

HE 3HaMO HU MECTO MOo4HBama’

YKOJIMKO UCTOPHUjY TTOCMATPaMO Kao IPYIITBEHY HAYKY Koja 3a IHJb UMa Jia
NPYKH OJITOBOPE O Pa3Bojy JbYJACKOT JPYIITBA OJ HAjCTAPUjUX BpPEMEHa CBE JI0
JIAHAIIBHIIE, Ca ACTICKTa POJIHE aHAIN3e YIIOCHUKA HEPUXBATIHHUBO j€ HEMOCTOjahe
caipkajakoju OM YYCHHMIIMMA/ydeHHIIaMa yKa3ajud Ha KopeHe ojapeheHux
JIPYIITBEHUX (HE CaMO MOJUTHYKHX) mojaBa. Ha mpuMep, YKOJHMKO je MHTame
JTUCKpUMHHAILIK]e xeHa y CpOujH joIl YBEK aKTYeJIHO, YUOCHHUId MOTY MOHYIUTH
cazpkaje Koju OM IOMOIVIH pPA30MKpusarbe JAUCKPUMHUHAILIMje HAa KOHKPETHOM
npuMmepy; ydeHuuu/me Ou Tpebajo Ja youe JAa HeKe I0jaBe HHCY caMo
KapaKTepUCTHKA BPEMEHA y KOjEM CaMH HBE U Jla CTCKHY MPECTaBy O TOME Kako
Cy C€ HEKH JIPYTH JbYAH, BbUMa MOXKJa BPEMEHCKH U IPOCTOPHO JANEKH, HOCHIIH Ca
mojaBama koje u oHu/oHe cycpehy y camammocTd. JeaHa ox TeMa Koja ce Takohe
MOJE TOBE3aTH Ca CABPEMEHUM JIPYIITBEHUM [0jaBaMa jecTe TMOXKEJbHOCT MYIIKE
Jielle ca jeJHe CTpaHe, OJHOCHO Mpo0ieM jKeHa Koje MmapTHepuMa He poje eIy
(nepomxuroa) ca apyre crpane. Ha mpumep, mpe nse rogumue je Caser Eppore
3arpaxkno ox Llpue ['ope momatke o aboprycuma 300r Hecpasmepe y Opojy pohene
MyIIKe 1 xkeHcke aene. Omtomak u3 nena /. hocuha, ca 0)XuB/bEHHM JIMYHOCTHMA,
Tpebasio OM na ykake Ha TyOWHY HaBeICHHX MpobjieMa, ¢ THM Ja CEe MOXKe
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OCTBApUTH M KOpelalyja HacTaBe HCTOPHjE€ Ca HACTaBOM CPIICKOT je3WKa H
KEM)KEBHOCTH.

Oonomax u3z oena Kopenu JJoopuye hocuha

,Yuuauhe To 30or Dopha. 3a meroB cmac. Mopa. [dwxyhu ce,
npuapKaBana ce 3a crabio Kykypysa. JemHora nana m Ahmm MoXe 1a Kaxe:
,»/ICTepaj, CHHKO, OBy HEPOTKHIbY M Y3MH ceOH Apyry keHy.” A ja? Y MopaBcku
Bup! Huko Hehe npHy mMapamy 3a MHOM TOHETH. Moje lieTe Heka Hacleau Moje
oorarctBo. [lete he moje Outn. Kax pogmm, Bonehe me u Ahum. Toma, Toma! 3ap
6osber HHje Moriia a Hale? XKena my camo cuHoBe paha. (...)

(...) ,,Caymaj... CnobomHo T xuBu ¢ Tonom. Mopar, uyjemr iu? Ja Tako
xohy. Hapehyjem Ti! — manyrao je. — Xohy na mu poauii cuHa... Hacneanvka na
mu poaur. IIto Ti je Hesroguo? (...) A Tona je jak u cBe ra sxeHe xohe. Jlocarn je
cBe MyIIKy nenry umao. U T hem ponutu mymko. On he na hytu, Mmopa, He cMme
HUKOM Jia 3uHe, natuhy My, youhy ra! Cap ja napelyjem, mopaur. Mcrepahy Te u3
kyhe ako mehem. Yunnau mu To. Kag te monum, ej, yunau mu. Ja xohy, TH, TH cu
nomTeHa... CyheHo je Tako. Bu cre jakum *XHBOT Ja MPOIYXHUTE, Y MOjoj] Kyhwu
OTHH-UIIITE Ja C€ HE yracH, Jia ce He 3aTpeMo...”

[lurama Koja Cy OJ BaKHOCTH 3a CXBaTame NpoOJieMa PaBHONPABHOCTH
HI0JIOBA, OJIHOCHO POJHE PaBHOINPABHOCTH, CBAKaKO MOTY M MOpajy UMAaTH CBOje
MECTO y KYPHKYJyMHMa HMCTOPHje Kao HACTaBHOTr MpeaMmeTra. JeaHo onx moryhux
pelieHka je CBakako aJieKBaTaH cajapikaj 0 GeMUHU3MY.

LIma je ghemunuzam?

deMuHU3aM TPEJCTaB/ba MOKPET, HIACONOTH]Y, JINYHO YBEpEHE, MOJa3Hy
TauKy y pasMaTpamy (eHOMeHa KOju ce€ W He MOpajy THLATH >KeHa, CKYII
Pa3IMYUTHX aKTUBHOCTH YHUjU j€ IUJb MOOOJBIIAKE TOJ0XKaja Y KOjHMa Ce KEeHe
naHac Hanaze. PemMuHHM3aM Takole HpeicTaBjba CBaka j>K€Ha Koja cebe cmarpa
(eMUHHUCTKHIBOM. JaBiba ce y 100a KaJa ce CBE MEha — CBE OCHUM II0JIOXKaja KEHa.
Tako je Mepu Acren y 18. BeKy mocraBujia nutame: ,, Axo ce ceu myou pahajy
C10000HU, KaKo Mo 0a ce cee dceHe jaemajy Kao pobure?” llpomaBmm Kpo3
COIICTBEHE YCIIOHE W TAaJIoBe, JOXKHMBEBIIM KPUTHKE M YHYTap camor cebe U ol
CTNOJPHUX YHMHWIIAIA, CyAOMHAa (QEeMHUHH3Ma, OJHOCHO TIPaBIM HHETOBOT pa3Boja
JaHac ce Tek Hazupy. OcHOBHa mopyka ¢eMUHUCTKHA 21. Beka je cneneha: ,,Mu
Koje Hucmo ucme. Mu kojux je MHO20 u Koje He dicenumo 0a byoemo ucme”.
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GENDER STEREOTYPES IN EDUCATION — AN ANALYSIS OF HISTORY
TEXTBOOKS FOR PRIMARY SCHOOL

Summary

The paper deals with the problems of gender insensitivity of elementary school
history-textbooks that have been used in recent years. The introductory part brings world
and European standards that are dedicated to the promotion of gender equality with a special
focus on the work of the Security Council. The qualitative and quantitative analysis are
based on the research of eight history textbooks. The research shows that the textbooks’
contents do not disassemble women as a group, but rather emphasize a deeply subordinated
position of women in different societies, their traditional roles, often representing them with
stereotypical characteristics. For example, women do not appear as scholars in most
textbooks. When it comes to illustrations, women are most often represented in the role of a
mother with the child or performing traditional women’s roles or in some other passive role.
It is noticeable that, in this context, textbook-quality-standards are often violated, because
the text (for example, the description of an illustration) says one thing while the illustration
says another, which ultimately leads to discrepancies and contradictions in the
understanding of value messages. The last part of the paper presents possible solutions that
could empower the process of gender stereotypes’ deconstruction in history textbooks. It is
very important that pupils recognize examples of gender inequalities in the contemporary
society and bring them into line with many phenomena in the past (looking for their roots
there).

Key words: gender analysis, textbook, history, stereotypes.
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SCAFFOLDED LANGUAGE EMERGENCE IN THE CLASSROOM. FROM
THEORY TO PRACTICE, Donald Kiraly, Sarah Singer. Frank & Timme, Berlin
(2017). 141 pp.

This book offers an overview of the emergentist approach to language
learning and teaching (Scaffolded Language Emergence, or SLE), developed as part
of the project “From 0 to B1 in nine months” that began in 2008 at the School of
Translation, Linguistics and Cultural Studies (FTSK) of the University of Mainz.
Although the approach was initially designed for adult learners, emergentist
learning can be applicable to all age groups.

The authors, Kiraly and Signer, collaborated in writing the three-section
volume in a novel way: Kiraly’s sections, the first and third, outline the theoretical
framework, principles and elements of the emergentist approach to language
teaching and learning, and Signer’s part, the second, is an analysis of the main
features of the approach from the perspective of an experienced language teacher
who has never taught or participated in an emergentist course. In Kiraly’s words,
Signer epitomizes the target group for this book: trained and experienced teachers
interested in new approaches to language teaching. Singer’s contribution to the
volume is a discussion of the examples of emergentist courses taught at the FTSK
over the previous ten years, drawn from BA and MA theses that Kiraly has
supervised. The final, concluding section of the book is Kiraly’s summary of the
features of the SLE in the form of guidelines for teachers interested in facilitating
language emergence in their own foreign language courses.

In the first chapter, Kiraly states that his approach pertains to post-method
foreign language pedagogy, i.e. its realization in the classroom does not rely on
detailed, structured pedagogical plans that can be shared and copied regardless of
the characteristics of the learning situation. The theoretical underpinning of the
approach is social constructivism based on the teaching of Lev Vygotsky (1994)
and Jon Dewey (1938), and complexity theory (Davis 2004), which sees learning as
a cognitive, social and embodied phenomenon. Kiraly also roots the approach in
naturalistic, immersion-type language learning — so the foreign language
facilitator’s role includes that of creating a “physical, social and cultural
environment” that will enable the learner’s immersion in the foreign culture and
language. An SLE course is organized around topics such as travel, food
preparation, picnics, and similar scenarios that allow for elementary language
learning. It is ideally envisaged to be intensive (at least 50-75 hours per term,
ideally 25 per week) and taught by tandems or teams of teachers (facilitators) who
are native or near-native speakers, so that the learners are significantly exposed to
both linguistic and extra linguistic interaction before they are ready to speak.
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In the following two chapters, Kiraly explains how his educational
background led him toward adapting the communicative approaches from the 1970s
and 1980s to create the SLE approach. These include the Structuro-Global Audio-
Visual (SGAV) methods, and the Natural, Total Physical Response, Notional-
Functional and Communicative approaches, whose most important features were
the inclusion of physical and emotional elements in the language learning
classroom, along with authentic contexts and materials, functional activities and the
avoidance of linguistic jargon, language rules and native language use in the class.
Kiraly preserves all of these in the SLE approach and reports on what is new — that
SLE is designed so as to be highly adaptable to learners’ needs in terms of
procedures and topics, and that it relies on learners’ autonomy.

In the fifth chapter Kiraly describes the complexity theory perspective as
another novel feature of SLE. One of the hallmarks of SLE is its non-instructional,
consciousness-raising approach to learning grammar, as it is based on the
assumption that learning is not deductive, accumulative and dependant on direct
instruction and repetition, but rather iterative, dynamic and dependant on
communicative interaction. Tandem teaching is therefore best suited to facilitate
such learning, because two facilitators can provide plenty of opportunities for the
learners to experience authentic communication on a particular topic before they are
able to say something themselves. Kiraly often underlines the differences between
the traditional and emergentist approach by using the term facilitator rather than
teacher. Another important difference is the concept of affordances, which are an
SLE alternative to input. The difference Kiraly draws between input and
affordances is that input is monologic (i.e. always comes from the teacher)
linguistic information, slightly above the learner’s level of competence and implies
that knowledge can be transmitted to a learner as a passive receiver (p.46). Drawing
on Gibson (1979), affordances on the other hand are ‘opportunities for interaction
that exist in the environment’, which invite the learner to do something. The learner
recognizes situations and actions as she hears words and expressions and
understands them without recourse to the native language. This is a situation similar
to that which children experience as they learn their mother tongue and is what
adult learners need to experience in order for a foreign language to emerge.
Affordances can be material (such as a chair) or experiential, in which case they are
links between an individual and aspects of the environment experienced through
action (p. 59). Other core concepts that are central to SLE are the personal (pre-)
dispositions of learners, i.e. their knowledge, attitudes, willingness to learn, as well
as social signifiers, which are ideational and cultural artefacts in the learning
environment that help convey the desired meaning.

The second section of the book is entitled ‘From Theory to Exemplary
Practice’, and Sarah Singer here presents findings from seven BA and MA
dissertations about SLE courses offered at the authors’ home institution. It starts
with chapter seven, which is focused on the in-class use of sketches, role-plays and
games that introduce new vocabulary. Chapters eight and nine address the issue of
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learner autonomy, especially in relation to learning about grammar. This is where
we learn how facilitators help the learners to address the issues they might have
with any aspect of the language, teaching methodology or personal motivation and
confidence. Signer importantly acknowledges that not all students accept a ‘non-
teacher-centred learning environment’ or become ‘prepared to take responsibility
for their own learning’ (p. 88) but that neither the facilitator nor the approach
should be blamed for this. She cites two reasons why students may prefer a passive
to an active attitude: they may not be aware that they have been conditioned to
believe that only the traditional, teacher-centred learning environment is conducive
to learning or they might be unwilling to take responsibility for their own learning.
One of the most honest remarks here was that it is not just the students who may
suffer from a certain conditioning when it comes to a preferred mode of instruction;
teachers suffer from it too, as they themselves have most likely been educated in
teacher-centred classrooms. The author therefore sees the SLE learning
environment as requiring a process of exploration and reflection for both facilitators
and learners.

In the tenth chapter Signer describes how language emergence is facilitated
by classroom settings and the appropriation of the classroom’s interior so that it
reflects the country/culture whose language is being studied, and gives examples of
several outdoor activities and games that achieve the same effect. The last chapter
by Signer, the eleventh, deals in more detail with the ‘foreign language only’ rule,
scaffolding and pre-emptive error correction. The final chapter of the book, written
by Kiraly, gives an overview of the most important characteristics of the approach
and a few examples to get new facilitators started.

The authors insist that the purpose of the book was not to offer a fully-
developed methodology for an SLE course which could be copied and immediately
applied, but rather to present their experience with the courses which have taken
place at FTSK over the last decade. To a teacher eager to develop a course based on
the SLE approach, this book provides a lot of information on how it is different
from the prevailing communicative approaches, but it does also leave plenty of
space for would-be SLE facilitators to develop their own activities. However, two
of the core features depicted in the book might be difficult to realize in some
contexts: a classroom decorated so that it reflects salient features of the foreign
culture and the time frame for such a course. The first depends on whether there is a
classroom that can be devoted just to language learning. As to the second, the
authors’ reports suggest that the best results are achieved when the SLE course is
conducted as a short-term, intensive course, or in a semi-intensive format of 6 hours
per week. This clearly depends on the overall timetable and how much time is
envisaged for learners to devote to language learning. Still, even in contexts where
these two obstacles are insurmountable, this book inspires innovation within current
teaching practices at the very least as a source of a series of 90-minute authentic
activities.
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AP KCEHUJA AJKYT. TYPCKH ®OJIKJIOP. JIAITOBO: KOJIOP ITPEC,
2017, 184 cTp.

Mouorpadwuja non HazuBoM Typcku ghoaxiop np Kcennje AjkyT HacTana je
ca IWJbeM Ja ce NPHUKAXy Haj3HA4YajHHjH acHeKTH TYpPCKor (oikiopa, Koju je
penaTuBHO Hemo3Hat qoMahoj akagemckoj cpenuuu. bynyhu na ce og 2006. rogune
npeametr Typcku ¢onkiop uzyuaBa Ha KaTeapu 3a TypckH je3WK UM KEHKEBHOCT
Ounonomkor (akynrera y beorpamy, ykazama ce motpeba 3a jeJHOM OBaKBOM
KIbATOM/YIIOEHUKOM, KOja OM CBAaKOM CTYIEHTY KaKO TYpPKOJIOTHj€ TaKO M JPYTHX
rpyna TpyXHia jacaH YBWJA Y HajBaXHHjEe €JIEMCHTE W3Y3eTHO Oorate H
KOMIUIEKCHE 00J1aCTH Kao IITO je TYPCKH (DOJIKIIOP.

Kmura Typcku ¢ponxnop momemena je Ha crneaeha mormaempa: YBOO y
¢donxnopucTHiKa HCTpakuBama, HapomHa apxutekrypa, hummmapcto, Typcka
HapoaHa My3uka, Typcko HapoaHo mozopumrte, OOW4Yaju W mpakca BE3aHU 3a
JKUBOTHE nukiryce, Hapomuu cnoproBu, HapogHo npyxeme u 3a0aBa, [Ipasaumm u
cBeyaHoctH, HaponHa BepoBama, [lomarame u conumapHoct, Typcka HannoHaimHa
KyXWia ¥ 3aBpIirHa ped.

VY yBOIHOM Jiely, ayTOpKa HaBOJM OIIIITE OJUIMKE KYJITYpe, Kao U OJUINKE
HallMOHAJIHE KYJITYpPE nep ce YMME CTBapa IperyCclioBe J1a OBY I'paHy APYIITBEHUX
Hayka TpUONMIKM M OHMM YHTAOIMMa KOjU O O] MMajy Malo WM HHUKaKBOT
npea3Hama. HapounT Harjacak craBjba Ha 3Ha4yaj M yTEMEJbCHE HaydHE
(ONKIOPUCTHKE NMPWIMKOM y4BpIIhKBamkba HAIIMOHAIHOT HJICHTUTETa CaBpEMEHE
TypCKe JIpKaBe.

Y Jeny Koju ce THYE HApOJHE apXUTEKType YyKaszyje ce yIJIaBHOM Ha
rpaamy cramOeHnx objekara, OIHOCHO Kyha OpHjeHTaIHOTI THIA, Koje Cy IO3HAaTe U
NpUCyTHE M Ha mmmpeM mnoxapydjy bankana. Ayropka HarjamaBa W3y3eTaH
CHHKpETH3aM y 00JlacTH apxuTekType kyhe, Oynyhu na cy mpucyTHH TpauTEIbCKU
€JIEMEHTH Pa3HUX IMBHIIM3AIIM]a ¥ KYJITYpa ca KOjuMa Cy CEIIIyYKd HOMaJu OWIn y
KOHTaKTy TOKOM ceoba. HaBonehun kapakTepucTuKe TpaJULIHOHAIHUX CTaMOEHHX
o0jekara u rpaguTeshcTBa y Typckoj, ayTopka ce poKycrupa Ha TUI TPAIUIIHOHATTHE
kyhe u3 18. u 19. Beka, kakaB je mpucyran y rpaay Cadpantony. To ce moxke
00pa3NoXKUTH YMEEHUIIOM Ja je€ WCKJbYYMBO OBaj THIN Kyhe ocTao cayyBaH M Ha
HAIllUM [IPOCTOpUMA.

hunnmapcTBy Kao BeoMa pa3BUjeHO] U CBETCKHU 1MO3HATO] (POpMH HapoHE
panunoctn Kcennja AjKyT je mocBeTHsa BeNWKy Maxmy. bynyhm na je mspana
TeuXa cTapHja Of JBa MWICHHjyMa, a HAjCTapUjH OTKPUBCHU TEMHUX MOTHYE O]
TYPCKHX IUIEMEHa, Kpo3 TeXHUKE M3paze M cMMOOJIMKY yKpaca, ayTopKa HaM Jaje
BeOMa KOpUCHE HH(OpMAIHje O KYJITYPHUM U BEpPCKUM KOHTAaKTHMa Koja Cy MMaia
TypcKa IIeMeHa TOKOM CBoje Oorare u OypHe uctopuje. Ha ocHOBY uUCTpakuBama



Cawa bpaoawesuh

Kako TYPCKHX TakO W 3amajHux (OJIKIOpHCTa, ayTOpKa W3HOCH JEeTalbHY
IUjaXpOHUjCKY TIO/IeTy TeNnxa, HarjamaBajyhn WHUXOB YTHIQ] Ha 3amajHy
YMETHOCT.

[Tornasibe 0 TYpcKOj HApOJHO] MY3HLHM CaIpXH CIUCAK TPaAWLMOHATHUX
WHCTpYMEHATA KOjU Cy YIOTPeOH, alld M 0JIeJbKEe O HAPOJHUM TIICCOBUMA U Hrpama,
Kao ¥ HapOJHO] HOIIKH K0ja j€ 32 HUX KapaKTepUCTHIHA. UnTaolu ce yrmo3Hajy ca
crnenn(UIHOCTUMA TYpCKe My3uKe y chepr My3WYKHX OOJNHMKa, Kao M CaMor
TOHCKOT CHCTeMa, KOjH je MPWINYHO CTpaH 3amagHoj My3unu. Mcro Tako, AjkyT
ycroctaBjba Besy m3Mmel)y onpehennx Hapomnux wrapa y Typckoj m urapa Ha
HAIlIMM TIPOCTOpUMa, uMajyhu y Buy Mel)ycoOHe KyATYpHE yTHLIaje.

JenHo ox Benukux OorarcTaBa TYpCKOT (OJNKIIOpa MPeACcTaBiba U HAPOJIHO
MO30PHINTE KOjeM je ayTopKa IMOCBETWIAa 3HadajaH Jeo0 Kiure. YKaszana je Ha
YeTUpU TpaBla pa3Boja mo3zopuiira Ha Ty Typcke. [erarsHO je mpukaszana
IMO3HATO MO30PpUIITE CCHKU Ca CBUM ILCTOBHUM MOFth/IM JJUKOBHMA U CL[CHapI/IjI/IMa.
VY npukaly mo3opuiiHe YMETHOCTH Yy TypcKoj Hariacak je CTaBJbeH M Ha BaKHY
YUEbEHUILY CUHKPETH3Ma TYPCKOT MO30PHINTA Y OJJHOCY Ha CBE KYJIType ca Kojuma
je Monasuio y KOHTaKT, mperocehu tako BpegHoctu Mcroka Ha 3ana.

CBu eneMeHTH HEKOT (PONKIIOpa HajBHINE CE€ aKTyelu3yjy y oOudajuma
BE3aHMM 32 JKUBOTHE IMKIyce OJf MOYEeTKAa JO Kpaja >KMBOTA HEKOT YJaHa
3ajenuuiie. C 003MpoM Jia cy 00MUaju y BE3U ca CKIIANameM Opaka HajCIIOKEHUjH,
toMme je moceehien Behu mpocTop y oBoM morjiarsby. HensocraBan mparuian CBUX
Ha/lamha U OYCKUBAaha BE3aHUX 3a PEaM3allijy aKTUBHOCTH XHBOTHHX ITUKIIyCa CY
HapoJHa BepoBama Koja Tpeba ga oOe30ere 00JbM YBHJ y HEKH IMPOLEC WK Ja
OJIaKIIajy FHETrOBY peaju3anujy. AyTopka ce OJUIyddsia, ca IpaBoOM, Jia OBOM
eneMeHTy (oNKIIopa MOCBETH MOCEOHO TMOrJIaB/be Y KOjeM je H3Hena TJIaBHe
KapaKTePUCTHKE Marujcke WM MpaKce MPOpHIama Koje, HaKo 3a Haller YUTaona
3By4€ apXauvyHO W €r30TUYHO, Y CaBPEeMEHOM TYpPCKOM JPYIITBY, O6e3 003upa Ha
CEKYyJIapHOCT M TEXHOJIONIKH Hampelak, NpeICTaBibajy HEIITO MITO Y MpakcH HHje
HETO03HATO CBAKOM YJIaHy 3ajeIHHIIE.

VY KpaTKoM TIOTJIaBJbY O HApOJHUM CIOPTOBHMA JIAT j€ MperJie]] HapOIHUX
CIIOPTOBAa KOJM C€ INPAKTUKYjy M JaHac, ykKa3dyjyhum Ha HBbHXOBO IIOPEKJIO U3
npanoctojonne Typaka (pBame y yjby U pBambe KaMuia).

BumeBekoBHa ~QacumHupanoctT 3amaga  Kyntypom Typcke motuue
JIEUMHAYHO M OJf KOXe3Wje Koja BliaJa yHyTap caMor JpyLITBa M Koja HHje
NPBEHCTBEHO MOTHBHCaHA PEJIUTHjCKHM pasjio3uMma Beh OclambameM Ha JPEBHU
MOJeNl TYPCKOT' APYIITBa KOjU y MOAEPHOM pPyXy NpeXuBIbaBa M jAaHac. JeqHo
norjiaeBbe MoOHOrpaduje mnocBeheHO je HapoJHOM JApYKemy U 3a0aBH  Kao
MeXaHM3MHUMA TIPEHOIICHa U 0UyBarba 37paBiba jeflHe 3ajeHuIe (MYIIKa H KEHCKa
Ipyxkema). Mako momarame W COMUAAPHOCT CTOje Yy YCKOj Be3u ca ¢uino3opujom
opXKaBama OJMCKOCTH YHYyTap 3ajedHuIle, ayTopka ce€ OIJIyduia Ja OBOj
JIPYIITBEHO] HOPMH TIOCBETH 3aceOHO TMOTVIaBJhe, yKazyjyhm THMe Ha HETroB
U3y3eTaH 3Hayaj, HAPOUYHUTO Y PYyPATHUM CpenHaMa.
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JP KCEHUJA AJKYT. TYPCKHU ®OJIKJIOP ...

Kao m y ocramuMm KynTypama rjie HAaIMOHATHA M BEPCKH MPA3HHUIN
3ay3MMajy Ba)KHO MECTO Y TOJAUIIHEM IHKIYCy )KHBOTA Jp)KaBe, TaKO CY U Y OBOj
KiBH3M OHM oOpaljeHM y mHOCeOHOM TOrjaB/by, y KOjeM ayTOpKa HaBOJIU CBE
3BaHUYHE BEPCKE M CEKyJapHE IMpa3HHUKE KOjH ce cjaBe Ha Teputopuju Typcke,
ommcyjyhu u oOndaje Be3aHe 3a BHUX.

Ilocnenme, anu u HE M Mame BaXHO moriaBibe, K. AjKyT je mocBeTmia
TYPCKOj KyXHIbU KOja je jeHa oJf HajOoraTujux CBeTCKUX Kyxuma. CaMo oBa Tema
3aBpeljyje Aa joj ce MOCBeTH IieNa jeJHa KbUTa, ajld je 300T jaCHOCTH U HaMEHE OBe
KIbHTE, ayTOpKa OTydmIa fja ce (hoKycHpa Ha OHa jella ¥ Muha Koja cy 3ajeJHIYIKa
Ha TepuTopHju Lene Typcke.

Typcku ¢ponxnop ayropke nap Kcenwje AjkyT mnpencTaBba 3HaYajaH
JIOTIPUHOC pa3Bojy TypKoJomike Hayke kako y CpOuju Tako W y JIpyrum
OanmkaHCKMM 3emJbama. lako je HaMmemeHa CTylIeHTHMa TYpKOJOTHje Ha
Ounonomkom ¢akyirery y beorpany, oBa Kibura Ha BpJIO jeJHOCTaBaH HAYHH Jaje
MpHUKa3 jeqHe BeoMma Oorare TpaJWIdje YWju 3BYK jOII YBEK OJ3Bamba HA OBHM
npoctopuma. CMmarpamo Ja je oBa MOHOTpaduja U3y3eTaH BOAWY 33 CBE OHE KOjH
JKeNne Ja YNo3Hajy W pasymejy 0oraty TypcKy KYJITYpy M TPaaulfjy, M Ja Tako,
HCTOBPEMEHO OTKPHjy HEIITO HOBO U OJIMCKO Y BE3U Ca CBOjOM COIICTBEHOM.

Cama bpagamesuh
YHusep3suret y beorpany
dunononiku paxkynrer
Ojcek 3a OpHjCHTANTUCTHKY
sasabradasevic@hotmail.com

npumibeHo: 28. 2. 2018.
mpuxsaheno: 15. 8. 2018.
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METODICKI VIDICI
FILOZOFSKI FAKULTET
NOVI SAD

PROPOZICIJE ZA TEHNICKO UREDENJE RADA'
Rad se Saljeu elektronskoj formi (.doc OBAVEZNO, nikako .docx) kao

ataément na adresu metodicki.vidici@ff.uns.ac.rs tokom cele godine. Rad moze biti
pisan na svim jezicima koji se izu¢avaju na Filozofskom fakultetu u Novom Sadu.

Rad treba da sadrzi sledece elemente:

Ime, srednje slovo, prezime autora

Naziv ustanove u kojoj je zaposlen (doktorandi navode prvo doktorske studije na
koje su upisani, a potom ustanovu na kojoj su zaposleni)

Ustanova se navodi slede¢im redosledom:

UNIVERZITET
FAKULTET
ODSEK // DEPARTMAN // KATEDRA
Imejl-adresa

NASLOV RADA?
APSTRAKT

Apstrakt rada i kljuéne re¢i (na jeziku na kome je rad). Apstrakt
pisati fontom Times New Roman, veli¢ine 10 sa uvucenom levom ivicom ispod
naslova rada, jednostruki prored. Apstrakt treba da ima 100—-150 reci.

Kljuéne reci: kljuéne re¢i napisati u nastavku apstrakta u novom redu; navesti
najvise 10 kljucnih reci.

! Ovaj dokument se moze koristiti kao obrazac.
2 Neophodno je naznatiti da li je pripremljen rad sa nekog projekta, npr. Ministarstva za obrazovanje,
nauku i tehnoloski razvoj Republike Srbije.
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METODICKI VIDICI

TITLE OF THE PAPER

ABSTRACT

The same abstract as in Serbian above, translated into English. Font Times
New Roman, point 10, single spacing, 100-150 words long.
Key words: translated from Serbian.

Tekst rada; duzina rada 4.000—7.000 reci (ukljucujuéi apstrakt, literaturu i
sazetak na stranom jeziku); veli¢ina strane A4; font Times New Roman; veli¢ina
slova 12; prored 1,5; fusnote;® kraéi citati se navode u tekstu u kontinuitetu, a duzi
citati (3 ili viSe redova) se izdvajaju iz teksta (nov red, uvuéeno 1,5 cm); izvori
citata daju se u zagradama u samom tekstu rada, npr. (Filipovi¢ 1986: 25). Rad
treba da bude podeljen na odeljke (npr. 1. UVOD - sve velikim slovima) i
pododeljke (npr. 3.1. Opis uzorka — pocetno veliko slovo).

LITERATURA*

Times New Roman 12, prored 1,5, uvucena donja ivica (hanging indent). Donja
ivica se ne sme uvlaciti tabom ili razmacima, ve¢ u Paragraph obeleziti hanging
indent.

U spisku literature se nalaze samo izvori koji su u radu eksplicitno navedeni.
Literatura se navodi abecedno ako je rad pisan latinicom ili na stranom jeziku, ili
azbucno ako je pisan Cirilicom [i u uglastim zagradama transliterovati na latinicu].

Knjiga:
Radovanovi¢, M. (1986). Sociolingvistika. Novi Sad: KnjiZevna zajednica

Novog Sada — Dnevnik.

Rad u casopisu:
Reynolds, S. (1983). “Medieval Origins: Gentium and the Community of the

Realm”. History 68: 375-390.

Radovanovi¢, M. (2012).,,0 logici jezicke promene”. Glas 28: 29-42.

3 U fusnotama daju se komentari i napomene autora.
# Literatura (bibliografija, izvori) navodi se abecednim redom, uz poitovanje APA standarda.
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Rad u monografskoj publikaciji:

Sperber, D. (1990). “The Epidemiology of Beliefs”, in The Social
Psychological Study of Widespread Beliefs, ed. C. Fraser & G. Gaskell
(Oxford: Clarendon Press): 25-44.

Radovanovi¢, M. (2015). ,,Predrag Piper o jeziku i prostoru”, u U prostoru
lingvisticke slavistike, ur. Lj. Popovi¢, D. Vojvodi¢, M. Nomaci (Beograd:
Filoloski fakultet): 25-34.

Elektronska izdanja:

Limb, P. (1992). “Alliance Strengthened or Diminished?: Relationships between
Labour & African Nationalist/Liberation Movements in Southern Africa.”
Pristupljeno 7. 5. 2010. URL: <http://neal.ctstateu.edu/history/world_
history/archives/limb-l.html>.

Ime i prezime
Naziv ustanove na engleskom

NASLOV RADA NA ENGLESKOM
Summary
Rezime rada (na engleskom jeziku); Font Times New Roman, veli¢ina
slova 10, jednostruki prored. Rezime treba da bude prosirena verzija apstrakta (oko
300 reci).

Key words: prevedene klju¢ne reci sa pocetka rada.

RADOVI KOJI NE BUDU POSTOVALI TEHNICKA UPUTSTVA BICE
VRACENI AUTORU NA DORADU.

349



METODICKI VIDICI (METHODOLOGICAL PERSPETIVES)
FACULTY OF PHILOSOPHY, NOVI SAD

STYLESHEET"
The paper can be submitted no throughout the entire year in the electronic form as

an email attachment (.doc, NOT .docx) to metodicki.vidici@ff.uns.ac.rs. The paper
can be written in all the languages studied at the Faculty of Philosophy in Novi Sad.

* * *

The paper has to have the following elements:

Name, Middle Initial, Surname of the author

Affiliation (doctoral students should first write the institution where they study,
then their place of employment)

Affiliation in the following order:

UNIVERSITY

FACULTY

DEPARTMENT

Email address

TITLE OF THE PAPER?

ABSTRACT

Abstract and key words (in the language of the paper). Font Times New
Roman, size 10, with the indent below the title, line spacing 1. The abstract should
be 100-150 words long.

Key words: cite the key words after the abstract, new line; cite up to 10 words.

TITLE OF THE PAPER IN SERBIAN

! This document can be used as a template.
2 |t is necessary to note if the paper is part of a project (e.g. Ministry of Education, Science and
Technological Development).


mailto:metodicki.vidici@ff.uns.ac.rs

STYLESHEET

Abstract in Serbian, translated from English, the same as the English version above
Key words in Serbian, the same as above.

Text of the paper; length 4.000-7.000 words (including the abstract,
references and the summary in Serbian); size A4; font Times New Roman; font
size 12; spacing 1.5; footnotes;® short citations are kept in-text and longer
citations (3 or more lines) are separated from the text (new line, 1.5 cm indent);
citation sources are given in brackets e.g. (Filipovi¢ 1986: 25). The paper should
have sections (e.g. 1. INTRODUCTION - all caps) and subsections (e.g. 3.1.
Research sample — initial capital).

REFERENCES*

Times New Roman 12, spacing 1.5, hanging indent. Ordered alphabetically.

The list should contain only the sources that were explicitly mentioned in the paper.

Books:

Radovanovi¢, M. (1986). Sociolingvistika. Novi Sad: Knjizevna zajednica
Novog Sada — Dnevnik.

Papers in journals:
Reynolds, S. (1983). “Medieval Origins: Gentium and the Community of the
Realm”. History 68: 375-390.

Radovanovi¢, M. (2012).,,0 logici jezicke promene”. Glas 28: 29-42.

Papers in proceedings:

Sperber, D. (1990). “The Epidemiology of Beliefs”, in The Social
Psychological Study of Widespread Beliefs, ed. C. Fraser & G. Gaskell
(Oxford: Clarendon Press): 25-44.

Radovanovi¢, M. (2015). ,,Predrag Piper o jeziku i prostoru”, u U prostoru
lingvisticke slavistike, ur. Lj. Popovi¢, D. Vojvodi¢, M. Nomaci (Beograd: Filoloski
fakultet): 25-34.

® Footnotes should contain only the author’s comments.
4 References are listed alphabetically after the APA standard.
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Electronic publications:

Limb, P. (1992). “Alliance Strengthened or Diminished?: Relationships between
Labour & African Nationalist/Liberation Movements in Southern Africa.”
Pristupljeno 7. 5. 2010. URL: <http://neal.ctstateu.edu/history/world_
history/archives/limb-l.html>.

Author’s name and surname
Affiliation in Serbian

TITLE OF THE PAPER IN SERBIAN

Sazetak (in Serbian)®

Summary of the paper in Serbian; Font Times New Roman, font size 10,
single spacing. The summary should be an extended version of the abstract (up to
300 words).

Key words: key words from the beginning of the article, translated in Serbian.

PAPERS THAT DO NOT FOLLOW THE STYLESHEET SHALL BE
RETURNED TO THE AUTHOR FOR CORRECTION.

® The authors who do not speak Serbian will be provided a translation of their summary into Serbian.
They just have to send a summary of cca. 300 words in the language of the paper.
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METODICKI VIDICI (METHODISCHE PERSPEKTIVEN)
PHILOSOPHISCHE FAKULTAT NOVI SAD, NOVI SAD

HINWEISE ZUR FORMATIERUNG DER AUFSATZE!
Bitte reichen Sie ihren Aufsatz elektronisch (im .doc oder .docx Format) bis zum 1.
September des aktuellen Jahres an die E-Mail Adresse
metodickicasopis@gmail.com ein. Der Aufsatz kann in allen Sprachen verfasst

werden, die an der Philosophischen Fakultét erlernt werden.

Der Aufsatz soll folgende Elemente enthalten:

Vorname, Vatersname, Name des Autors

Der Name der Institution, an der der Autor tatig ist (Doktoranden nennen zuerst den
Namen der Universitat oder Hochschule, an der sie studieren und dann die
Institution, an der sie tatig sind)

E-Mail Adresse

TITEL DES AUFSATZES?

ABSTRACT

Abstract des Aufsatzes (ca. 100-150 Worter) und die Stichworter werden in
der Sprache des Artikels verfasst. Font Times New Roman (10pt), mit dem Einzug
unter dem Titel, einzeiliger Zeilenabstand.

Stichworter: im Anschluss an Abstract in der neuen Zeile schreiben (bis 10
Stichworter).

Der Text des Aufsatzes; L&nge zwischen 4000-7000 Worter (einschlieBlich
des Abstracts, der Literatur und der Zusammenfassung auf Serbisch); Papierformat
A4, Font Times New Roman (12pt); Zeilenabstand 1,5; FuRnoten®; kilrzere Zitate
werden im Text behalten, langere Zitate (3 oder mehrere Zeilen) werden vom Text

! Dieses Dokument kénnen Sie als Vorlage zur Gestaltung Ihres Manuskripts verwenden.
2 Es ist notwendig anzugeben, ob der Aufsatz das Ergebnis eines Projekts ist.
® FuRnoten enthalten nur Kommentare und Anmerkungen des Autors.


mailto:metodickicasopis@gmail.com

METHODISCHE PERSPEKTIVEN

getrennt (neue Zeile, Einzug 1,5 cm); Die Quellen fur Zitate werden im Text in
Klammern angegeben, zum Beispiel (Filipovic 1986: 25). Der Artikel soll in
Abschnitten eingeteilt werden (zum Beispiel 1. DIE EINFUHRUNG -
GroRbuchstaben) und Unterabschnitten (zum Beispiel 3.1 Untersuchungsprobe —
grolle Anfangsbuchstaben).

LITERATURVERZEICHNIS*

Times New Roman (pt 12), Zeilenabstand 1,5, hdangender Einzug.
Im Literaturverzeichnis werden nur Quellen angegeben, die im Artikel explizit
erwahnt wurden.

Bucher:
Radovanovi¢, M. (1986). Sociolingvistika. Novi Sad: Knjizevna zajednica
Novog Sada — Dnevnik.

Zeitschriftenaufsatz:
Reynolds, S. (1983). “Medieval Origins: Gentium and the Community of the
Realm”. History 68: 375-390.

Radovanovi¢, M. (2012).,,0 logici jezicke promene”. Glas 28: 29-42.

Monographien:
Sperber, D. (1990). “The Epidemiology of Beliefs”, in The Social

Psychological Study of Widespread Beliefs, ed. C. Fraser & G. Gaskell
(Oxford: Clarendon Press): 25-44.

Radovanovi¢, M. (2015). ,,Predrag Piper o jeziku i prostoru”, u U prostoru
lingvisticke slavistike, ur. Lj. Popovi¢, D. Vojvodi¢, M. Nomaci (Beograd:
Filoloski fakultet): 25-34.

Internet-Dokument:
Limb, P. (1992). “Alliance Strengthened or Diminished?: Relationships between
Labour & African Nationalist/Liberation Movements in Southern Africa.”

4 Das Literaturverzeichnis wird alphabetisch nach Namen der Autoren geordnet, mit der Einhaltung
des APA Standards.

354



HINWEISE ZUR FORMATIERUNG DER AUFSATZE

Pristupljeno 7. 5. 2010. URL: <http://neal.ctstateu.edu/history/world_
history/archives/limb-l.html>.

Vorname und Name
Name der Institution auf Serbisch

TITEL DES AUFSATZES AUF SERBISCH

Zusammenfassung (auf Serbisch) °

Die Zusammenfassung des Aufsatzes soll auf Serbisch verfasst werden,
Font Times New Roman (10pt), einzeiliger Zeilenabstand. Die Zusammenfassung
soll eine erweiterte VVersion des Abstracts sein (ca. 300 Worter).

Stichworter: Stichworter vom Anfang des Aufsatzes in der serbischen Ubersetzung.

® Die Redaktion wird die Zusammenfassungen der Autoren ohne Serbischkenntnisse iibersetzen
lassen.
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METODICKI VIDICI (PERSPECTIVES DIDACTIQUES)
FACULTE DE PHILOSOPHIE, NOVI SAD

CONSIGNES AUX AUTEURS!

Les contributions doivent étre soumises sous forme électronique (.doc ou .docx) et
envoyées en piéce jointe a I’adresse suivante : metodickicasopis@gmail.com
jusqu’au 1* septembre de I’année courante. Les contributions peuvent étre écrites
dans toutes les langues étudiées a la Faculté de Philosophie de 1’Université de Novi

Sad.

Chaque contribution doit contenir les éléments suivants :

Prénom, initiale du prénom d’un des parents, nom de I’auteur

Affiliation de 1’auteur (les doctorants écrivent tout d’abord I’affiliation de leurs
études, et ensuite I’affiliation de leur poste de travail)

Adresse électronique

TITRE DE LA CONTRIBUTION?

ABREGE

Abrégé et mots-clés (en langue originale du texte de la contribution).
Police de caractéres Times New Roman, 10 points, retrait positif de premiére ligne
au-dessous du titre, interligne simple. L’abrégé doit contenir entre 100 et 150 mots.

Mots-clés : écrire les mots-clés a la ligne, dans la suite de 1’abrégé ; citer au
maximum 10 mots-clés.

Texte de la contribution ; longueur du texte entre 4.000 et 7.000 mots (y
compris ’abrégé, la bibliographie et le résumé en langue étrangére) ; format de

! e document ci-présent pouvant servir de modéle.

2 11 est nécessaire de noter si une contribution fait partie d’un projet de recherche particulier (par
exemple, du Ministére de I’Education, de la Science et du Développement technologique de la
Républigue de Serbie).
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CONSIGNES AUX AUTEURS

papier A4 ; police de caractéeres Times New Roman ; 12 points; interligne 1,5;
des notes de bas de page® ; les citations courtes sont intégrées au corps du texte
tandis que les citations longues (3 lignes ou plus) sont présentées en paragraphe
indépendant (a la ligne, un retrait positif de 1,5 cm) ; les références des citations
sont incorporées dans le texte, entre parenthéses, par ex. (Filipovi¢ 1986: 25). Le
texte de la contribution doit étre réparti en sections (par ex. 1. INTRODUCTION —
avec un titre de section en majuscules) et en sous-sections (par ex. 3.1. Echantillon
de recherche — avec majuscule initiale).

BIBLIOGRAPHIE*

Times New Roman 12, interligne 1,5, retrait négatif de premiere ligne.
La liste des références bibliographiques doit contenir seulement des sources
explicitement citées dans la contribution.

Un ouvrage :
Radovanovi¢, M. (1986). Sociolingvistika. Novi Sad: Knjizevna zajednica

Novog Sada — Dnevnik.

Un article de périodique :
Reynolds, S. (1983). “Medieval Origins: Gentium and the Community of the
Realm”. History 68: 375-390.

Radovanovi¢, M. (2012).,,0 logici jezicke promene”. Glas 28: 29-42.

Un article dans un recueil :

Sperber, D. (1990). “The Epidemiology of Beliefs”, in The Social
Psychological Study of Widespread Beliefs, ed. C. Fraser & G. Gaskell
(Oxford: Clarendon Press): 25-44.

Des éditions électroniques :
Limb, P. (1992). “Alliance Strengthened or Diminished?: Relationships between
Labour & African Nationalist/Liberation Movements in Southern Africa.”
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